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PARTENERIATE SI PROIECTE

Proiect interdisciplinar

In contextul apropierii cunoasterii didactice de cunoasterea stiintifica, scoala trebuie sa
atribuie un rol sporit stiintei In activitatile educationale. Ea ar trebui sa le ofere elevilor
oportunitatea de a se dezvolta in directia cunoasterii stiintifice, a promovarii gandirii critice, a
actiondrii bazate pe natura empiricd a stiintei, a utilizarii literaturii stiintifice. Din acest motiv,
metodele didactice recomandate in abordarea lectiilor de fizica sunt cele euristice: problematizarea
(Problem-based learning), descoperirea/cercetarea (Inquiry learning), invdatarea bazatd pe proiecte
(Project-based learning), cu combinarea modelarii si a experimentelor.

Profesorului de Fizica ii va ramane intotdeauna frumoasa, si nu intotdeauna usoara, misiune
de a alege si combina cele mai potrivite metode, tehnici, medii de invatare, tehnologii si dispozitive
care pot face din fiecare lectie o amintire de neuitat pentru elevii sai!

Pentru a folosi in mod eficient metoda proiectului si a integra tot ce poate oferi calculatorul,
sunt foarte importanti pasii pe care ii face profesorul pentru planificarea si proiectarea unitatii de
invatare. Temele proiectelor se stabilesc de comun acord cu elevii la inceputul unitatii de invatare,
vor fi monitorizate pe tot parcursul unitatii de invatare, iar produsul de grup sau individual este
prezentat la finele unitatii de Invatare.

In continuare, voi prezenta un rezumat al proiectul unitatii de invatare ,,ELECTRICITATEA
IN VIATA NOASTRA” abordati prin metoda invitarea bazati pe proiect, utilizand strategii de
instruire variate, diferite metode de evaluare pe intreg parcursul realizarii proiectului si integrand noile

tehnologii.

Titlul proiectului | ELECTRICITATEA IN VIATA NOASTRA

Aria tematica / Domeniul in care se incadreaza

Disciplina vizata ComPetente . din Clasa Unitatea/ Continuturi sau activitati
Curriculum National
Fizici 1.2; 15; 2.1; 3.2; 3.3; VIII Curentul electric
ca 4.2;4.3;5.2 Efectele curentului electric
Chimie 12:2.3: 4.7 VIl Structurg substantelor. Atomul
VI Electroliza
L%mba englezav 3.1;3.2;3.3 Traducere
Limba franceza
Tehnologii si TIC | 2.3; 2.6; 4.1 VIl Legate de IT si munca in echipa

Descrierea proiectului

1. Justificarea Curentul electric este socotit astdzi cea mai importanta si mai utild descoperire si
proiectului probabil cel mai important factor de progres al omenirii. In timpul derularii
acestui proiect, elevii vor descoperi cateva din multiplele aplicatii ale curentului
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electric.

Elevii invata despre producerea curentului electric, efectele curentului electric si
aplicatii ale acestor efecte, printr-un demers didactic care le permite sa
investigheze o aplicatie practica a acestora dupa care sa realizeze transferul in
realizarea unui produs propriu. Elevilor li se lanseaza provocarea de a deveni,
pentru putin timp, ,,producatori de jucarii”’ si sa se documenteze/sa-si imagineze
un dispozitiv in realizarea caruia sa utilizeze ceea ce au Invatat si care sa fie, la
randul sau, o provocare pentru ceilalfi.

Prezentarea acestora se va face in cadrul unui concurs, la nivelul clasei. Cele mai
bune produse experimentale/dispozitivelor practice realizate de elevi vor fi
expuse, in sala festiva a scolii, intr-o expozitie de ,,Jucarii stiintifice” si vor fi
prezentate elevilor din clasa a IV-a in cadrul saptamanii ,,Scoala Altfel”.
Formarea viziunii interdisciplinare asupra lumii si in acelasi timp formarea
elevilor pentru a fi apti sa realizeze abordari de acest fel, necesita apelul la
modalitati de lucru care prilejuiesc exersarea principalelor procese ale gandirii,
fara de care nu este posibila cunoasterea multiplelor si variatelor interdependente
dintre fenomenele lumii reale.

2. Descrierea Elevii clasei a V1lI-a
grupului tintid | Cunostinte conceptuale necesare: madrimile fizice caracteristice curentului
electric (din unitatile de invatare anterioare); utilizarea aparatelor de masura;
operatii matematice elementare; cunostinte de limba engleza in scopul urmaririi
unor instructiuni de lucru
Aptitudini tehnice necesare: de utilizare a programelor Microsoft Office (Word,
PowerPoint); experientd minimala in crearea prezentarilor multimedia; navigare
si comunicare pe Internet
3. Durata 2 luni (ianuarie — martie)
4. Scop/ obiectiv | Realizarea de conexiuni intre rezultatele Tnvatarii la clasa, in cadrul diferitelor
general: discipline de studiu, si aplicatiile acestora in viata reala.
5. Obiective Ol1. Cresterea motivatiei elevilor pentru studiul stiintelor si dezvoltarea
specifice: abilitatilor de a lucra in echipa pentru realizarea de dispozitive practice.
02. Imbunatitirea performantei scolare a elevilor la disciplinele fizica, chimie si
limbi strdine.
0O3. Valorizarea deprinderilor de lucru in sigurantad pentru propria persoana,
pentru ceilalti si pentru mediu
6. Descrierea Proiectul va integra elemente de investigatie documentara, aspectele practice ale
activitatilor proiectarii unor experimente de fizicd si chimie si elemente de TIC in

propuse in
proiect

prezentarea produselor experimentale/dispozitivelor practice realizate.

Profesorii de fizica si chimie, in colaborare, selecteaza si propun teme si material
bibliografic pentru realizarea proiectelor elevilor. Profesorii de limbi straine vor
monitoriza $i sprijini elevii In activitatile de informare si documentare prin
accesarea site-urilor in limba engleza sau franceza si traducerea instructiunilor
de lucru.

I. Alegerea temei de proiect si motivarea elevilor

Proiectul va fi initiat in clasd, la o ora de fizica si se va desfasura in paralel cu
activitatile obisnuite. La inceputul unitatii de invatare — se va cere elevilor
printr-un eseu de cinci minute sa raspunda la intrebarea esentiala Cum ar fi viata
fara curent electric timp de un an?

Elevii vor completa un grafic K-W-L pentru a identifica nevoile de cunoastere
ale elevilor. Profesorul va solicita elevilor sa scrie pe prima coloana ce stiu
despre curentul electric si efectele acestuia, iar pe a doua ce doresc sa stie despre
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acest subiect. Motivatia alegerii graficului KWL este ca la finalul unitatii de
invatare elevul va avea o privire de ansamblu asupra progresului inregistrat la
nivelul cunostintelor.

Elevii vor primi pliantul de prezentarea a metodei proiectului (Anexa 1) si li se
va explica modul de lucru in etapa urmatoare, pentru realizarea proiectelor pe
grupe. Pliantul va fi prezentat si parintilor pentru a fi informati asupra activitagii
elevilor si pentru a-i ajuta in procurarea materialelor si realizarea produselor
practice in cadrul proiectelor. Le va fi prezentata o listd initiald cu teme pentru
proiecte, care va fi completata cu alte teme propuse de elevi.

I1. Constituirea grupelor de lucru

Grupele de lucru vor fi formate din 3-4 elevi, elevii grupandu-se in functie de
temele proiectelor de lucru pentru care opteaza.

II1. Planificarea etapelor de lucru si distribuirea responsabilitatilor

Fiecare grupa va trebui sd raspundd la cele doua intrebari ale unitatatii de
invatare: La ce foloseste electricitatea? i Curentul electric, prieten sau
dusman?

Astfel, pentru a rdspunde la prima intrebare, fiecare grupa isi va alege un
experiment §i vor construi un dispozitiv electric simplu prin care sa ilustreze
utilizarea practica a electricitatii sau producerea curentului electric. Produsul
practic va fi Insotit de o fisa de prezentare (Anexa 2) realizata utilizand editorul
Word din pachetul Microsoft Office.

Pentru a doua intrebare, fiecare grupd va avea de realizat o prezentare
PowerPoint, realizatd in urma unei documentari referitoare la efectele curentului
electric.

Cu ajutorul elevilor se stabilesc etapele de lucru si termenele de realizare.

Etape: Documentarea, Realizarea mapei personale cu informatiile gasite,
Schitarea modului de rezolvarea al sarcinii de lucru, Proiectarea experimentelor
si a prototipului dispozitivului experimental, Procurarea materialelor necesare
realizarii produsului, Realizarea propunerilor de redactare, Completarea
documentarii, Redactarea computerizatd, Realizarea schitelor pentru materialele
de prezentare, Predarea materialelor redactate profesorului pentru verificarea
confinutului, Realizarea tuturor sarcinilor de lucru individuale si in echipa,
Realizarea produselor finale, Redactarea finala a proiectului, Realizarea anexelor
In cadrul echipelor de lucru se stabilesc responsabilititile fiecarui membru al
echipei si programul de lucru al grupului.

Calendarul actiunilor in cadrul derulérii proiectului va fi afisat in clasa.

IV. Documentarea si executia proiectului

In aceasti etapi elevii se vor documenta si vor strangere informatii despre tema
aleasd, se vor realiza proiectarea experimentelor si a prototipului dispozitivului
experimental, 151 vor procura materialele necesare realizarii produsului si vor
realiza produsele finale.

Pornind de la intrebarile unitatatii de invatare: La ce foloseste electricitatea? si
Curentul electric, prieten sau dusman?, elevii vor cauta informatii referitoare la
efectele curentului electric in materialele de facilitare si in site-urile din
bibliografie, asistati de profesorii de fizica si chimie. Elevii folosesc cunostintele
invatate la clasa (marimi fizice caracteristice circuitelor electrice, unitati de
madsurd etc.) in explicarea functiondrii diferitelor aparate electrice, in descrierea
efectelor negative si ale pericolelor posibile atunci cand se folosesc aceste
dispozitive.

In cadrul orelor de fizica si chimie, elevii vor efectua experimente dirijate si vor
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comunica in cadrul grupului pentru a-si clarifica notiunile teoretice. Profesorul
(de fizica/chimie) va raspunde Intrebarilor suplimentare ale elevilor, indicand si
alte surse de informare daca este cazul.

Fiecare grupa va avea de realizat urmatoarele experimente: studiul efectului
termic, studiul efectului magnetic, verificarea legii lui Joule (la fizicd);
electroliza si studiul efectului chimic al curentului electric cat si producerea
curentului continu prin reactii chimice (la chimie).

V. Monitorizarea si controlul proiectului

Monitorizarea proiectului se va face pe toatd durata proiectului.

In fiecare saptimana vor avea loc intalniri de lucru intre profesorii implicati si

grupele de lucru si se va monitoriza permanent stadiul in care se gasesc cu

realizarea sarcinilor.

Pe langa aceste intalniri, pe masura realizarii materialelor de prezentare, elevii le
trimit pe e-mail, profesorului, pentru verificare si indrumare in realizarea
proiectului, 1iar la final se 1incarcd pe pagina Wiki a clasei
(http://clasaviiib.wikispaces.com/)

Elevii participd la procesul de evaluare si autoevaluare in cadrul grupelor de
lucru. Pe parcursul activitatii elevilor, profesorul completeaza listele de
observatii pentru grup si pentru monitorizarea progresului elevilor.

Metodele si instrumentele de monitorizare utilizate pe parcursul derularii
proiectului:

Lista de verificare — Monitorizeaza procesele, progresele si rezultatele obtinute.
Este un instrument de autoevaluare. Ofera elevilor repere pentru activitatea din
cadrul proiectului. Ofera feedback.

Observarea sistematica a activitatii elevilor — profesorul urmareste daca tema
propusa a suscitat interesul elevilor, dacéd ei au inteles sarcinile de lucru si se
implica in realizarea acestora. Lista/grila de observare (Anexa 3) este conceputa
pentru a inregistra rapid prezenta sau absenta unor calitdti, necesare pentru
asigurarea reusitei activitatilor propuse.

Jurnalul — prin completarea jurnalelor, se ofera feedback individual si de grup
pe masura ce elevii lucreaza la proiect, ceea ce permite profesorului sa evalueze
daca elevii sunt capabili sa-si sintetizeze Tnvatarea si sa observe erorile comune,
dar si punctele tari astfel incat sa-si faca ajustarile necesare. Elevii reflecteaza
asupra propriei Invatari

VI. Prezentarea proiectelor si evaluarea rezultatelor

Prezentarea proiectelor se va face initial la nivelul clasei. La prezentarea
proiectelor vor participa membrii echipei de proiect si directorul scolii.

Elevii participd la procesul de evaluare prin autoevaluarea experimentelor
realizate i a prezentdrilor facute.

Ceilalti elevii vor analiza prezentarile fiecarei grupe, vor fi evaluate portofoliile
si, Tn urma reflectiilor finale, se vor organiza pentru activitatile viitoare.

Cele mai bune produse experimentale/dispozitivelor practice realizate de elevi
vor fi expuse, in sala festiva a scolii, intr-o expozitie de ,,Jucarii stiintifice” si vor
fi prezentate elevilor din clasa a IV-a in cadrul saptamanii ,,Scoala Altfel”.

7. Rezultate
anticipate

» 5 dispozitive experimentale functionale; 5 referate de prezentare a lucrarilor
experimentale; 5 prezentari PowerPoint cu efectele (termic, chimic, magnetic
si biologic) curentului electric

Rezultate asteptate la nivel cognitiv: sa identifice aplicatii practice ale curentului

electric in viata cotidiana; sa enumere efectele trecerii curentului electric printr-

un mediu conductor; sa recunoasca si sa descrie efectele curentului electric; sa
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proiecteze si sd realizeze dispozitive simple, utile In activitatea cotidiana; sa
formuleze observatii si concluzii stiintifice asupra experimentelor efectuate; sa
prezinte sub forma scrisd sau orald rezultatele unui demers de investigare
folosind terminologia stiintificd proprie fizicii; sd interpreteze din punct de
vedere fizic rezultatele obtinute; sd realizeze conexiuni intre rezultatele invatarii
la clasa si aplicatiile acestora 1n viata reald; sa cunoasca si sa aplice metodele de
protectie si prevenire a posibilelor efecte ale curentului electric; sa aplice in
practica, atat in scoala cat si in afara acesteia, regulile de baza privind protectia
propriei persoane, a celorlalti si a mediului inconjurator.

Rezultate asteptate la nivel atitudinal: sa utilizeze tehnologiile informatiei si
comunicdrii; sd caute, sd analizeze si sa evalueze informatii; sa rezolve probleme
si sa ia decizii; sa utilizeze in mod creativ si eficient instrumente specifice
productivitatii; sa comunice, sa colaboreze, sa editeze si sa creeze produse

8. Criterii de evaluare

Evaluare initiala Evaluare formativa Evaluare finala
Eseul de cinci minute Grila de observare Grila de notare a prezentarii
Organizator grafic Fisa de verificare a colaborarii | Fise de autoevaluare (formular
Stiu-Vreau sa stiu-Am invatat | FAE Google docs)

Grafic K-W-L; Note de jurnal Lista de verificare a prezentarii

Materiale si resurse necesare

Tehnologie — Hardware: Computer(e); Imprimanta; Conexiune Internet; Aparat foto digital; Sistem de

proiectie; Laptop
Tehnologie — Software: Procesare imagine; Tehnoredactare; Procesare documente; Browser de Internet;

Software de e-mail; Multimedia

Materiale
tiparite

Christopher C., Nistor M., Rusu M. — Fizica. Manual pentru clasa a Vlll-a, Ed. ALL
Bucuresti, 2001

Corega C., Haralamb D, Talpalaru S. — Fizica. Manual pentru clasa a Vlll-a, Ed.
Teora Bucuresti, 2001

Chicinas L. (coordonator) — Fizica prin experimente i jocuri, Ed. Eurodidact, Cluj-
Napoca, 2003

Garabet, M., Hutanu, E., Voicu, A. — Fizica, biologie, chimie pentru gimnaziu
utilizand Microsoft Olffice, Ed. All Educational, Bucuresti, 2001

Marea carte despre experimente, Ed. Litera International, 2007

Manuale de utilizare a diferitelor aparate electrice

Resurse
suplimentare

Baterii de 4,5V si 1,5V, conductori electrici, fire de bobinaj, termoplonjon, fier de
calcat, pistol de lipit, polistiren, ac magnetic, lamai etc.
Truse de laborator — electricitate, magnetism, calorimetrie

Resurse
Internet

http://www.pss.ro/science _fun_club_romania/Materiale/EP/electrocinetica/
http://ro.wikipedia.org/wiki/Curent_electric#Efecte
http://www.energizer.com/learning-center/science-center
http://www.energyquest.ca.gov/
http://www.juliantrubin.com/bigten/bulbexperiment.html
http://school.discoveryeducation.com/sciencefaircentral/Getting-Started/Validate-
Topic.html

http://www.miamisci.org/af/sIn/
http://www1.curriculum.edu.au/sciencepd/electricity/applic.htm
http://www.cps.ci.cambridge.ma.us/tobin/directory/Grade5/Electricity/Electricity.htm

Profesor Emilia Dancila, Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
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Dezvoltare profesionala prin conectare europeana cu ERASMUS+

Liceul Tehnologic Santana implementeaza proiectul educational european ERASMUSH,
Actiunea-cheie 1: mobilitatea persoanelor in scopul invatarii, cu titlul ,,Dezvoltare profesionala prin
conectare europeand”, In perioada iunie 2015 - mai 2017. Valoarea totala eligibila a proiectului este
de 40915 euro.

Obiectivul principal al proiectului consta in cresterea motivatiei elevilor pentru invagare prin
diversificarea ofertei Curriculumului la Decizia Scolii (CDS), insusirea unor strategii moderne,
europene pentru formarea competentelor la elevi, prin participarea la mobilitati scolare europene.
Grupul tintd al proiectului este alcatuit din elevii si cadrele didactice ale Liceului Tehnologic
Santana.

La evenimentul de lansare al proiectului au participat reprezentanti ai beneficiarului,
reprezentanti ai ISJ Arad, ai Consiliului Local Santana, ai Comitetului de Parinti ai scolii, cadrele
didactice, reprezentanti ai mass-media.

Prin proiect, cadrele didactice participa atat la activitdti de job shadowing, cat si la cursuri
de formare, in institutii educationale europene de prestigiu. Locurile pentru job-shadowing sunt
prevazute In urmatoarele tari (catel4 zile): Germania 2 locuri gimnazial sau liceal, Suedia 1 loc
gimnazial sau liceal, Belgia 1 loc prescolar sau primar, Spania 2 locuri prescolar, primar sau
gimnazial, Franta 2 locuri prescolar sau primar. Cursurile de formare se vor derula astfel: Suedia 1

loc, Spania 2 locuri, Italia 2 locuri, Franta 1 loc, Portugalia 1 loc, Irlanda 1 loc.

Pregatirea lingvistica a cadrelor didactice
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A 4

Institutiile partenere de job shadowing selectate sunt:

- Blaklintskolan, Mjolby, Suedia

- Solitude Gymnasium Stuttgart-Weilimdorf, Germania

- Ecole Maternelle Jb Clement, Paris, Franta

- GO!Basisschool Het Molenschip Evergem, Belgia

- Colegio Publico de Educacion Infantil Y Primaria San Fernando, Aranjuez, Spania

- Hellenstein-Gymnasium, Heidenheim an der Brenz, Germania.

Participarea la mobilitati se face be baza de concurs. Cadrele didactice selectate au parcurs
un program complex de pregatire ce a inclus pregitirea pentru utilizarea platformei eTwinning si a
altor surse de documentare online, activitati legate de aprofundarea pregatirii lingvistice pentru
limbile engleza, franceza, italiana, pregatire interculturald, instructaj de prevenire a riscurilor pe
perioada calatoriei.

Prin proiect se finanteaza toate cheltuielile de deplasare, cazare, participare la activitati,
implementarea si diseminarea lui. Prefinantarea asigura 80 % din cheltuieli, iar diferenta va fi
platita de ANPCDEFP dupa verificarea raportului final. La finalul cursului, participantii vor primi
Certificatul Europass Mobility.

In urma cursului si a activitatii de job-shadowing, participantii vor utiliza cunostintele,
priceperile si deprinderile nou Insusite in activitatea la clasa, vor sustine activitati in cadrul comisiei
metodice, a cercului pedagogic zonal, judetean, vor scrie articole in reviste de specialitate, pe site-ul
scolii si in Culegerea de bune practici didactice europene, produs final al proiectului.

Prin implementarea proiectului, oferta Curriculumului la Decizia Scolii la nivel primar si
gimnazial pentru anul scolar 2016-2017 a fost imbunatatita, cuprinzdnd un in numar de 21
optionale, comparativ cu anul 2015-2016, cand au fost un numar de 13 optionale.

S-au depus eforturi pentru a optimiza monitorizarea integrarii elevilor cu CES prin
curriculum adaptat pentru copiii cu dificultdti de invatare, plan de interventie personalizat cu
evaluare saptamanald, lunara si semestrial, completarea minutioasd a fiselor de caracterizare
psihopedagogica, pregétirea dosarelor pentru testarea elevilor ce necesita sprijin.

Activitatile derulate au fost diseminate pe pagina Web a scolii si a primadriei, in presa locala.

Carnavalul Fasching, manifestare traditionala a minoritatii germane din Santana, devenit un
eveniment intercultural organizat de scoald, cu participarea a numerosi elevi, indiferent de etnie,
este sprijinit in acest an prin proiectul “Formare profesionald prin conectare europeana’’.
Manifestarea s-a desfasurat in sala festivd a “Liceului Tehnologic Santana”, in data de patru
februarie. In cadrul acestui proiect European, cadrele didactice ale “Liceului Tehnologic Santana”

au facut eforturi pentru a sprijini si participarea copiilor cu cerinte educative speciale, a celor
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reintorsi din strdindtate sau institutionalizati, pentru a facilita o mai buna integrare a lor in mediul

scolar si in comunitatea locala.

Carnavalul Fasching, eveniment Intercultural sprijinit prin Proiectul European

Copiii au prezentat cantece si poezii vesele, glume in limba germana si roména, au dansat,
si-au facut fotografii impreuna, au mancat cornuri proaspete si dulciuri, au castigat jucarii la
tombola, asa incat atmosfera s-a caracterizat prin buna dispozitie si bucurie. Confectionarea
mastilor, pregatirea momentelor artistice, au constituit, pentru elevi din clase diferite, un prilej sa
lucreze impreund, sd se exprime creativ, sa-si dezvolte competentele lingvistice si interculturale, iar
pentru parinti, oportunitatea de a se implica in viata scolii.

Prin atingerea obiectivelor propuse privind cresterea motivatiei elevilor pentru invatare prin
diversificarea ofertei Curriculumului la Decizia Scolii (CDS), insusirea unor strategii moderne,
europene pentru formarea competentelor la elevi prin participarea la 16 mobilitd{i scolare europene
si multiplicarea experientei dobandite pentru toate cele 78 de cadre didactice din institutia noastra,
prin activitati de formare desfasurate de participantii la mobilitate, integrarea copiilor cu CES, a
celor reintorsi din strainatate si a celor institutionalizati in scoala noastra, demararea de catre
institutia noastrd a cel putin doua proiecte educationale europene in urmatorii doi ani, proiectul va

contribui considerabil la realizarea unui invatamant de calitate.

Profesor dr. Ana Honiges, Liceul Tehnologic, Sintana
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Proiectele eTwinning — o poarta deschisa spre Europa

eTwinning, comunitatea scolilor europene, face parte din
Comenius, Programul Uniunii Europene destinat scolilor. A fost .
initiat in 2005 in cadrul Programului de invitare pe tot Parcursul 3 éTwinnin g
vietii al Comisiei Europene si este recomandat de Comisia
Europeana pentru colaborarea dintre cadre didactice, elevi din .
invitimantul preuniversitar, gradinite, scoli, licee, la nivelul BLearning BN

Uniunii Europene. eTwinning este o comunitate de exceptie. Este
o lume noua atat pentru elevi cat si pentru cadrele didactice. Elevi si profesori din scolile Uniunii
Europene se intdlnesc virtual pe platforma eTwinning, se cunosc, discutd, colaboreaza, 1si planifica
proiectele educationale, fac schimb de bune practici, isi cunosc reciproc tarile, culturile, valorile,
obiceiurile, limbile de comunicare, experientele didactice, desfasoard activititi impreuna
extinzandu-si orizontul cultural si competentele sociale, lingvistice, competentele si abilitatile
digitale. Este o comunitate minunata de invatare, un cadru excelent de colaborare educationala care
te face sa te simti cu adevarat EUROPEAN.

Ce inseamna eTwinning pentru mine?

eTwinning Tnseamnd pentru mine si pentru elevii mei usa deschisd pe care o cdutam, o
modalitate moderna de a face educatie. Proiectele eTwinning reprezinta o oportunitate de a vedea
cum lucreaza alte cadre didactice, de a face schimb de informatii, de a analiza, intelege, de a
experimenta lucruri noi. Primul pas pe care I-am facut a fost sa inscriu scoala. La inceput recunosc
ca m-am descurcat destul de greu, cu timpul am invatat, de mare folos fiindu-mi ghidul de utilizare
al acestei platforme.

Din multitudinea de proiecte am ales unul propus de o scoala din Grecia - ,,Digital cards
and wishis . Colegii din Grecia ne-au acceptat ca si parteneri alaturi de alte scoli din Polonia,
Croatia, Estonia si Marea Britanie. Odatd acceptati a inceput activitatea de colaborare pentru
stabilirea obiectivelor, a activitatilor pe care urma sa le desfasuram fiecare dintre noi, dar si cele
comune, deoarece cooperarea nseamna in primul rand activitati desfasurate impreund. Dintre
obiectivele urmarite de acest proiect amintesc:

- promovarea potentialului artistic al elevilor in vederea realizarii unor creatii artistice pe o
anumita tema;

- dobandirea de abilitati si aptitudini in utilizarea TIC;

13



s

- realizarea unor schimburi de experiente cu cadre didactice provenind din alte tari ale

Europei.

Odata stabilite obiectivele si activitatile, s-a trecut la organizarea spatiului virtual al
proiectului. Prima activitate a constat intr-o scurtd prezentare a scolii. Elevii au realizat o prezentare
power-point a scolii, dar si a celor mai importante activitati extrascolare. Cea de-a doua activitate a
constat in realizarea unor felicitari digitale de Craciun. Elevii au creat prezentari animate, alegand
ca fond muzical un colind romanesc. Cea de a treia activitate a constat in realizarea unor felicitari
handmade pe care copiii au scris urari atat in limba roméana cat si in limba engleza.

Au urmat apoi doud proiecte initiate de scoala noastra, ambele cu tematica ecologica. Primul
dintre acestea a fost ,,Earth is our home“. Am trimis acest proiect si spre bucuria noastra a fost
aprobat. La el au aderat scoli din Marea Britanie, Turcia, Grecia, Polonia, Slovacia, dar si alte patru
scoli din Romania. La cel de al doilea proiect ,,Protect the nature — the green corridor of life,
participarea a fost si mai numeroasd. La proiect au participat scoli din Republica Moldova,
Macedonia, Turcia, Croatia, Slovenia, Slovacia, Ucraina, Marea Britanie, Polonia, Georgia si
Bosnia-Hertegovina.

Care au fost obiectivele urmarite in acest proiect?

- schimbarea mentalitatii adultilor prin intermediul copiilor asupra defrisarii necontrolate,
asupra poluarii aerului si a solului;

- participarea le diferite actiuni in vederea popularizarii modalitatilor de ocrotire a acestuia;

- Intelegerea conceptului de ,,ecologie si educarea noii generatii in vederea ocrotirii mediului
inconjurator;

- formarea si dezvoltarea deprinderii de economisire a resurselor naturale si de recuperare a
deseurilor si refolosirea acestora.

Beneficii pentru elevi:

- motivarea §i interesul pentru invatare au crescut prin participarea la activitatile interactive
din TwinSpace;

- 1n cadrul acestui proiect, elevii au avut un grad mare de autonomie, au invatat sa-si prezinte
ideile si parerile;

- din punct de vedere calitativ, ei si-au imbunatatit competentele TIC, de lucru in echipa, de
comunicare in cadrul grupului, dar si competentele sociale. Elevii au folosit in practica
multe cunostinte teoretice dobandite la orele de curs, cdrora le-am descoperit relevanta in
viata de zi cu zi;

- valorificarea creativitatii elevilor, stimularea interesului pentru temele propuse, abordarea

interdisciplinara a temelor alese.
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Beneficii pentru profesori:

- eTwinning faciliteaza accesul profesorilor la un mediu virtual de colaborare si de schimb de
experientd, la parteneriate cu alti profesori si la activitati de formare profesionala, alaturi de
colegi din tari europene;

- prin aceste proiecte am addugat o dimensiune europeana procesului de predare-invatare;

- suportul didactic si tehnologic oferit de portal este la cele mai Tnalte standarde.

Concluzii:

- proiectele eTwinning ajutd elevii i cadrele didactice sa treaca dincolo de limita salii de
clasa si de modelele traditionale de invatare;

- colaborarea in proiectele eTwinning transforma procesul educational clasic intr-unul

interactiv.

Profesor invatimant primar Ratiu Diana, Scoala Gimnaziala ,,Virgil lovanas®“, Sofronea
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Programe si proiecte educationale

Dintr-o perspectiva teoretica, exista o distinctie clara intre notiunile de proiect si de
program, desi, de multe ori, acestea se folosesc incorect cu intelesuri echivalente. In cadrul

managementului proiectelor, un program poate include mai multe proiecte, dupa cum un proiect se

poate descompune la randul sau 1n: subproiecte, serii de activitagi, actiuni.

Diferentele generale dintre programe si proiecte sunt sintetizate in tabelul urmator:

Caracteristica Programul Proiectul

Anvergura Vizeaza componente ale Vizeaza inifiative institutionale
politicilor nationale, sectoriale, | sau organizationale
regionale ce traseaza linii (subprograme) focalizate
generale de dezvoltare. asupra rezolvarii unor

probleme specifice.

Durata Durata foarte mare ce Durata limitata, precisa (6 luni
prefigureaza o evolutie pe - 3 luni).
termen Indelungat; de regula,
programele au termene foarte
lungi (5-10 ani), uneori
nedefinite.

Bugetul Buget alocat global, Buget fix, limitat, cu alocari
modificabil de la an la an, de precise pe diverse capitole de
multe ori dependent de o cheltuieli.
executie bugetara.

Rolul echipei Managementul programelor cu | Managementul proiectelor cu
scop de a trasa §i urmari activitate focalizata pe
indeplinirea liniilor strategice implementarea §i urmarirea
generale unor obiective specifice.

Evaluarea Evaluarea este focalizata Evaluarea este focalizata
asupra impactului general al asupra unor performante
programului, precum si asupra | precise, de multe ori punctuale,
atingerii unor criterii generale legate de obiectivele propuse.
de performanta.
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Proiectul, indiferent de tipul sdu (scolar, educational, de dezvoltare institutionald, de
finantare, de interventie, de marketing, tehnic) poate fi privit ca un sistem complex, constituit dintr-
un ansamblu de elemente interdependente, in permanenta interactiune, care evolueaza catre un scop
final, stabilit in conformitate cu obiectivele cuprinse in statutul unei organizatii, cu strategia sa de
dezvoltare, dar si cu contextul in care se desfasoara proiectul, cu nevoile si problemele comunitatii.

In derularea unui proiect sunt antrenate in primul rand o serie de resurse (umane, materiale,
documentare, financiare, de timp) aflate la baza derularii activitatilor care vizeaza atingerea
obiectivelor formulate in structura proiectului.

Proiectul se finalizeazd cu rezultate cuantificabile/masurabile, atat din prisma impactului
activitatilor asupra beneficiarilor (un proiect se elaboreaza intotdeauna pentru una sau mai multe
categorii de beneficiari directi si/sau indirecti) si asupra celorlalti parteneri participanti la proiect,
cat si din prisma efectului asupra dezvoltarii organizatiei si eficientei gestiondrii resurselor antrenate
in sustinerea proiectului.

De asemenea, proiectul este caracterizat de contextul in care se desfasoara si de finalitatea
sa, poate fi divizat in mai multe subsisteme, care prezinta aceleasi caracteristici, este deschis catre
alte sisteme exterioare cu care are schimburi permanente de resurse §i de expertiza, are propriile
reguli si mecanisme de adaptare la lumea exterioara.

De aceea, un proiect nu poate fi redus la o succesiune de responsabilitati si actiuni
programate, legate de o logica a finalitatii; el reprezinta in primul rand, un element al schimbarii, un
proces creativ si formativ, concretizat in actiuni coerente, subsumate unor obiective clar formulate.

Oricare ar fi finalitatea proiectului, trebuie sd avem in vedere cateva precautii si reguli
comune, ce ne permit sa evitdm dificultdti precum pierderi bugetare, conflicte interpersonale,
diferente Intre ceea ce s-a proiectat si realitatea concretd in care se aplica proiectul si care ar putea
crea dificultati majore in derularea sa.

Managementul de proiect se referd la eforturile de a atinge obiective clare si precis
delimitate, cu resurse precis definite intr-o perioada limitata de timp. Un proiect poate reprezenta o
manevra tactica intr-o strategie pragmatica pe termen lung, poate fi o piesa intr-un puzzle strategic.

Astfel, un proiect trebuie sd se integreze intr-o perspectiva larga, dar trebuie sa acopere
elemente ce pot fi planificate cu mult mai multa precizie intre limite clare.

Dintr-o alta perspectiva, programele por fi considerate sisteme complexe prin care resursele
financiare, umane si materiale stabilite prin politici §i consolidate prin strategii se materializeaza
prin intermediul proiectelor in efecte la nivelul beneficiarilor. Plecand de la aceste consideratii,
proiectele trebuie sa fie compatibile, atat cu viziunea strategica si cultura organizationala, cat si cu

elementele de detaliu ale unui proces managerial judicios.
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Ciclul de viata este vital pentru un management eficient al proiectelor. Structura generala a
ciclului de viata al unui proiect consta intr-o suita de etape succesive de culegere de informatii si de
luare a deciziilor, care au loc intre inceperea si incheierea proiectului.

Terminologia asociata acestor etape diferd in functie de finantatori. Cu toate acestea, exista
un set de activitati, care, definite intr-o forma sau alta, se regisesc in toate proiectele. Orizontul si
oportunitatea dezvoltarii de proiecte in scoli s-au extins foarte mult, aceasta devenind o practica

destul de cunoscuta in randul institutiilor scolare.

Bibliografie:

1. Ghergut, A., Management general si strategic in educatie, Editura Polirom, lasi, 2007

2. Ghergut, A., Ciobanu, C., Elaborarea §i managementul proiectelor in serviciile
educationale, Editura Polirom, Iasi, 2009

3. losifescu, S., Elemente de management strategic si proiectare, Editura Corint, Bucuresti,
2000

4. Oprea, D., Managementul proiectelor. Teorie si cazuri practice, Editura Sedcom Libris, Iasi,
2001

5. Scarlat, C., Galoiu, H., Manual de instruire avansata in managementul proiectelor, Editura
PCM, Bucuresti, 2002

Profesor Cosmin Julan, Scoala Gimnaziala ,,Stefan Cicio Pop”, Arad

”Specialisti pentru un curriculum integrat”

Colegiul National “Elena Ghiba Birta” Arad implementeaza, in perioada august 2015 —
august 2016 proiectul “Specialisti pentru un curriculum integrat”, ID: 014589, cofinantat prin
programul Erasmus+, actiunea cheie 1 (Proiecte de mobilitate), domeniul Educatie scolara, in
valoare de 34620 euro.

Drumul péana la aprobarea finantarii pentru acest proiect nu a fost nici scurt, nici usor. A
fost, insa, un drum frumos, de-a lungul caruia un grup de profesori entuziasti si dedicati ai
colegiului au devenit o echipa capabila nu doar de scrierea unei aplicatii castigitoare, ci si de

gestionarea implementarii sale.
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S-a pornit de la construirea unui chestionar care a fost aplicat cadrelor didactice din colegiu
pentru a culege date despre problemele cu care se confruntd atdt institutia, cat si fiecare dintre
angajatii ei, precum si despre posibilele solutii la aceste probleme. Evaluarea acestor nevoi a
implicat sintetizarea informatiilor obtinute, care au reliefat urmatoarele: 81% dintre repondenti au
fost de parere ca e imperios necesard o imbunatatire a competentelor cheie si transversale ale
elevilor, dar care poate fi realizata doar in situatia in care si dascalii sunt preocupati de dezvoltarea

294,
1

lor profesionald si sunt deschisi pentru “invatarea unor noi metode, utilizarea unor instrumente

specifice pentru formarea, dezvoltarea si evaluarea competentelor cheie”, “integrarea tehnologiei in
predarea si evaluarea elevilor”, dezvoltarea unor competente de “accesare, evaluare si integrare a
materialelor existente in limba engleza in procesul didactic”, competente in predare multimedia, n
utilizarea noilor tehnologii. In esenta, s-a identificat nevoia de a forma resursa umani capabili si
functioneze eficient in societatea secolului XXI, societatea cunoasterii, prin integrarea cu succes a
TIC-ului in predarea-invatarea-evaluarea diferitelor discipline scolare.

Pe de alta parte, In predarea la clasele in regim bilingv din scoala noastrd, profesorii de alte
specialitati decat limba englezd intampina dificultati atdt in selectarea materialelor, cat si in
conducerea procesului didactic In limba engleza in predarea altor discipline. 68% dintre profesorii
intervievati au afirmat ca isi doresc sa-si imbogateasca cunostintele legate de integrarea TIC si a
limbii engleze 1n cadrul lectiilor pentru a asigura o implicare mai activa a elevilor.

Cursurile care au fost identificate pentru satisfacerea acestor nevoi si care si-au dovedit pe
deplin valoarea si utilitatea au fost: CLIL- Methodology & ICT Tools for Teachers Working with
CLIL si TEL: Technology Enhanced Learning, oferite de ETI Malta, la care au participat 12 dintre
profesorii Colegiului National ”Elena Ghiba Birta”.

Cursul CLIL- Methodology & ICT Tools for Teachers Working with CLIL a abordat teme si
activitati precum: cei 5C ai CLIL; proiectare didactica, comunicare BICS si CALP, dictogloss,
taxonomia lui Bloom revizuitd, dezvoltarea abilitatilor superioare de géindire, zona proximei
dezvoltari, gandire critica, integrarea culturii si comunitdtii in activitatile didactice, organizatori
grafici, inteligentele multiple, multidict, webquests, instrumente IT. Prin participarea la acest curs,
profesorii si-au dezvoltat abilitatea de a integra principiile de baza CLIL in proiectarea didactica,
precum si abilitatea de a folosi noile tehnologii in context educational, cu scop educational.

Cursul TEL: Technology Enhanced Learning i-a abilitat pe participantii la mobilitate in
crearea si utilizarea blog-urilor, website-urilor, wiki-urilor in procesul didactic. De asemenea,
acestia au invatat sa utilizeze instrumente online pentru crearea de materiale didactice (teste, cuvinte
incrucisate, benzi desenate, exercitii de diverse tipuri, podcasts, povesti, hdrti conceptuale etc.).

Programe si aplicatii precum Kahoot, Socrative, Flashback Express, Windows Movie Maker,
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ToonDoos, Visuwords, Storybird au fost utilizate la curs, dezvoltand abilitatile participantilor de a
proiecta activitdti didactice cu ajutorul tehnologiei.

In prezent, cadrele didactice participante la aceste cursuri de dezvoltare profesionala se afla
in perioada de proiectare si implementare de activitati didactice care utilizeaza metodologia CLIL si
instrumente IT in procesul didactic. In acelasi timp sunt pregitite si oferite sesiuni de formare
pentru alte cadre didactice interesate de aceste tematici in vederea diseminarii metodelor, tehnicilor
si instrumentelor folosite si exersate la curs.

Exemplele de bund practica dezvoltate de catre participantii la mobilitati vor alcatui un ghid
metodologic care va contine proiectarea unor unitati de invatare, fise de lucru, fise de descriere a
unor activitati. Acest ghid va putea fi accesat gratuit incepand cu luna august 2016 pe site-ul

Colegiului National ”Elena Ghiba Birta” - http://ghibabirta.ro/.

Profesor Camelia Avramescu, Casa Corpului Didactic ”Alexandru Gavra” Arad
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ALTERNATIVE EDUCATIONALE

Pedagogia Freinet

Introducerea alternativelor educationale in Romania a inceput dupa anul 1989, iar de cele
mai multe ori au avut la baza initiative private. Una dintre aceste forme de invatamant alternative,
propusa sistemului traditional, este Pedagogia Freinet.

Esenta pedagogiei Freinet are in centrul sau individul precum si relatiile sale interumane.
Tipologia educatiei promovate de Freinet este invatarea centratd pe rezolvarea unor probleme de
catre grupurile de copii, aflate sub indrumarea cadrelor didactice. Se considerda munca in grupuri
mici drept mijlocul fundamental de educatie. Formarea grupurilor se face la alegerea copiilor si
dureaza 3-4 saptamani.

Neinterventia cadrului didactic i va permite copilului sa constientizeze, pentru prima data,
valoarea sa ca membru al unui grup, precum si valoarea celor cu care colaboreazi. In acest caz,
rolul cadrului didactic se va limita doar la organizarea materialelor necesare educatiei, asigurarea si
mentinerea climatului de incredere, cultivarea increderii in parerile celorlalti.

Principalele caracteristici ale acestui sistem s-au concretizat in tehnici, denumite generic,
dupa numele autorului lor, Freinet.

Acest tip de educatie are in centrul sdu copilul, cu nevoile sale firesti, scoala asigurand
acestui copil continuitatea cu valorile trecutului. Munca pentru el este cea care transforma si
conduce la creatie. Elevul va fi cel care va dezvaluie interesele sale, fiind lasat liber si doar
coordonat in punctele esentiale, va dobandi increderea in sine si va actiona conform propriilor sale
opinii. Rolul cadrului didactic este unul coordonator. El, in cea mai mare parte, este doar un
observator atent care dirijeaza si coordoneaza activitatile elevilor sai.

Principiile alternativei Freinet sunt: pedagogia centrata pe copil, pedagogia muncii motivate,
pedagogia personalizatd, pedagogia comunicarii §i cooperarii.

Tehnicile Freinet sunt: textul liber, jurnalul scolar, corespondenta scolara, ancheta
documentard, exprimarea plastica, exprimarea corporald, creatie manuald, exprimarea dramatica,
iesirea scolara.

Textul liber. ,,Un text liber este, asa cum indica numele, un text pe care copilul il scrie in
mod liber, cand are chef sa-1 scrie si pe tema care il inspird.(C. Freinet). Destinatarul textului liber

nu mai este profesorul care sanctioneaza, ci colegii, grupul-clasa, corespondentii, parintii, etc.
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Prezentarea textului liber o face elevul cand doreste. El citeste in fata colegilor, intr-un climat de
intelegere si bunavointd. Colegii au o atitudine critica valorizantd, nu destructiva. Rolul cadrului
didactic este sa gaseasca spatiu in orar pentru textul liber; sa deschida clasa pentru viata; sa ajute pe
copil sd-si gaseasca cuvintele care sd-i exprime cel mai bine sentimentele, emotiile; sd nu faca tot
timpul observatii, de genul: ai murdarit pagina; ai scris cu greseli; nu ti-ai ales cele mai potrivite
cuvinte; etc. Aranjarea textului liber (daca va fi publicat in revista scolii/clasei) implica analiza,
suprimari, adaugiri, modificari, completari, in deplin respect pentru gandirea autorului. Fiind rod al
unei colabordri, textul liber nu se noteaza. Ilustrarea textului liber - i se da o forma artistica.
Prelungirile textului liber: pornind de la el pot fi organizate lectii de gramaticad/ortografie,
vocabular, istorie, geografie, cunoasterea mediului, se pot demara anchete, documentare, etc.
Meritul textului liber este de a deschide portile scrisului.

Jurnalul scolar. Este un mijloc de exprimare care respectd libertatea de opinie in spiritul
Declaratiei Drepturilor Copilului (1959) si a Declaratiei Drepturilor Presei Tinere (1989), si este
jurnal de opinie pentru cad publica ceea ce gandesc. De asemenea, este un mijloc de comunicare, un
mijloc de a face cunoscut celorlalti (clasa, corespondenti, alte clase, familie, etc.) ceea ce vrea sa
spuna copilul. Este si un mijloc de socializare si de formare civica, fiind o recunoastere a dorintelor
individului, copilul primind o imagine pozitiva asupra scrisului, iar simpla difuzare in afara clasei i
da o dimensiune sociald. Si nu in ultimul rand, este un mijloc de invatare, pentru ca realizarea lui
necesitd competente in citire, scriere, ortografie, vocabular. Este un instrument de lucru cu textul,
din toate punctele de vedere, iar realizarea lui este o activitate In inima clasei.

Corespondenta scolara permite: deschiderea scolii spre viata (creeaza legaturi cu alte clase;
spre un mediu geografic, social, largirea campului de relatii afective); copilului sa se construiasca
(copilul devine un observator atent al mediului, iar adultul 1l cunoaste mai bine). Aduce masura
timpului s1 a spatiului prin trdirea afectiva care-1 separa de corespondentul sau. Este o deschidere
spre socializare, intareste identitatea grupului. Activitatile determinate de corespondenta sunt
functionale si determina invatarea, favorizdnd punerea in aplicare a altor tehnici: textul liber,
jurnalul scolar, etc.

Ancheta documentara este o tehnica complexa de invatare. Pentru realizarea ei se parcurg
mai multi pasi: se stabileste o tema, Tn cadrul ei se stabileste problematica, sursele de obtinere a
informatiei si modul de abordare. Urmeaza partea de cercetare si experimentare propriu-zisa;
prelucrarea informatiei; bilantul fiecarei etape parcurse; realizarea formei finale. Ancheta nu este
incheiatd dacd nu poate fi valorificata, ceea ce presupune ca informatia sa fie corecta, la zi, si sa

poata fi folosita si de altii.
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Exprimarea plastica favorizeaza si dezvoltd creativitatea elevului, dandu-i acestuia
posibilitatea de a-si manifesta trairea interioard. Atmosfera deschisa din clasa deblocheaza anumite
frane de ordin perceptual, mintal sau emotional, creand o atitudine pozitiva si optimista, fondata pe
convingerea si disponibilitatea de a crea. Prin desen 1i ldsam copilului posibilitatea de a imprima pe
hartie ceea ce vrea sau cum vrea, fard restrangere, doar sugerand unele tehnici rapide de lucru, care
pot fi puse sub diferite forme (pliante, felicitari, lucrari de dimensiuni obisnuite sau mai mari, etc.).

Materialele pot fi folosite la alegere: tus, bait, pastel, marker, carioca, tempera, hartie
coloratd, etc. In realizarea lucrarilor, activitatea creatoare individuald se imbind cu o activitate
creatoare de grup, influentand pozitiv gandirea creativa.

Exprimarea corporala este 0 exprimare non-verbala, care cauta sa-i apropie de oameni, le
sporeste increderea in propria persoani. Accentul se pune pe mimici si pe gesturi, pe miscare. li
oferd copilului posibilitatea sa se dezvolte armonios, sa-si exprime sentimentele fara ingradire, se
realizeaza in atelierul de exprimare corporala, unde pot fi experimentate o serie de exercitii fizice,
jocuri de miscare, care se nasc din creativitatea copiilor. Jocul este activitatea prin care ei 1si
exprima sentimentele pe care le traiesc, se exteriorizeaza, invatd. Este o activitate, in aceeasi
masura, serioasa si amuzanta.

Tehnicile Freinet sunt rezultatul unei activitati de grup, mai mult decat opera unui singur
individ, oricat de geniala poate fi ea.

Cea mai importanta lectic pe care ne-a lasat-o Freinet, a fost o lectie de viatd: unirea
eforturilor, colaborarea, apropierea oamenilor printr-o muncd comuna, efectuatd in vederea unei

progresive eliberdri pentru pace §i progres a umanitatii.

Bibliografie:
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Step by step, alternativa de succes a invatamantului romanesc

,,NIMIC NU-i mai frumos, mai nobil decdt meseria de profesor sau invagator, de gradinar de
suflete umane, de calauza a celor mai curate, mai pline de energie §i de caldura suflete umane.”
(Dumitru Almas)

Si tu, si eu si multi altii suntem produsul unui Invatdmant tradifional. Daca a fost bun sau
rau, daca ne-a avantajat ori nu, l-am acceptat fara sa cracnim si-am ars ca facliile, cautand sa ne
luminam cardrile destinului incarcandu-ne mintile si sufletul cu tot ceea ce ni s-a parut mai bun si
mai util. Chiar si atunci cand am fost fortafi sa ,,mestecam in liniste” lucruri greu ,,digerabile”, daca
am avut sansa de a avea alaturi de noi un bun pedagog, am reusit sa depasim momentul fara a simti
durerea.

In 1994, cand in Romania a fost demarat programul ,,Step by Step” eram in liceu,
pregatindu-ma sa-mi fac meseria in mod traditional, fard a ma gandi o clipa ca intr- 0 zi voi trece la
un al sistem. Am acceptat, peste cativa ani, mai precis in anul 2006, acest lucru ca pe o provocare,
dornica de-a imbratisa o tehnica noua, de a schimba ceva in cariera mea de dascal, de a fi mai
aproape de elevii mei. Nimic nu mi se pare mai interesant si mai folositor in activitatea mea de
invatator ca stransa legatura pe care o pot stabili cu elevii mei. Dupa primul curs de perfectionare
asta am inteles cel mai bine: ca pot lucra umar la umar cu elevul meu, ca mi-l pot face partener de
incredere, cd pot darama acele bariere care ingreunau progresul, cd pot topi peretii de gheatd
existenti intre cele doud echipe — educator si elev —, aducand mai multa iubire si avand grija sa-i
mentin aprinsa flacara. Am o oarecare vechime, dacd afirm cd sunt la a treia generatie de step.
Trebuie sa amintesc ca nu a fost deloc usor, dar rezultatele obtinute de-a lungul celor patru ani m-au
motivat sd-mi continui munca in acelasi sistem. Alaturi de elevii mei am inteles mai bine ca
invatarea se poate realiza foarte usor prin descoperire individuala, acceptandu-le si incurajandu-le
moduri personale de a inainta in formarea deprinderilor §i In cunoastere. Alternativa ,,Step by Step”

99w A

nu pune piedici si blocaje in receptarea cunostintelor, ci 1l Incurajeaza pe elev ’sa Invete a Invata” si
a Intelege. ,,Umar la umar”, alaturi de invatator, elevul a reusit sa parcurga aceeasi materie ca cel de
la traditional, avand insd mai multa deschidere, mai mult curaj, mai multd dezinvoltura si inifitiva.
Toate achizitiile sunt exersate in centrele de activitate sub diferite forme, incat temele pentru acasa
lipsesc cu desavarsire, fard a Ingrddi dorinta vreunuia de a lucra suplimentar dacd doreste.
,Plimbarea” aceea pe la centre nu este o joacd asa cum au numit-o adesea necunoscatorii. E usor a

blama un sistem de care nu ai cunostinta, dar dificil sa intri in competitie. In step, nu elevii sunt cei

care trebuie sa intre in competitii, ci dascalii lor; iar aceasta trebuie inteleasa in sens constructiv;
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alternativa Step nu distruge invatdmantul romanesc, ci incearcd sa facd din elevii sai oameni cu
orizonturi largi, oameni care vor sti sa lucreze n echipe si sa obtina profituri de invidiat.

A nu avea un catalog pe care sa-1 Incarci cu note, care cel mai des reflectd ceea ce nu stie
elevul decat ceea ce stie, nu inseamna ca evaluarea nu are substantd. Din contrd, toate insemnarile
pe care cei doi nvatatori le fac in dreptul fiecarui elev, mapa cu lucrarile realizate in timp, datate si
comentate, vor oglindi progresul acestuia fata de el insusi. Asa va Intelege mult mai bine si el si
parintele ce are de facut in continuare. Caietele de evaluare in care se face o inventariere a
competentelor ce sunt grupate pe arii curriculare si discipline tin loc de catalog, iar périntele va
intelege bine care este situatia reald a copilului sdu. Fara a se face ierarhizari si categorisiri,
alternativa Step nu omoara dorinta elevului de a sti cat mai multe; acestia realizeaza singuri prin
munca in echipa, mai ales ca, fiecare este raspunzator de rezolvarea unei sarcini si daca el nu se
achitd in mod constiincios, nu va fi pedepsit pentru nereusita, ci va fi ajutat sa inteleagd mai bine
pentru a progresa in timpul cel mai scurt. Prin activitatile realizate la clasa ei 1si vor dezvolta
capacitati de buni critici, fara a fi partinitori. Prin modul in care se actioneaza, vor sti ca sunt
apreciati pentru ceea ce au reusit sa faca pana la un anumit punct. Nu exista elev care prin munca lui
sd nu dea un produs de calitate.

S-a demonstrat nu o data ca alternativa Step faciliteaza Invatarea, iar activitatea este centrata
pe elev. La orice centru ar fi, i se oferd posibilitatea de a-si corecta singur greselile dupd ce este
atentionat. Niciun invatator nu se grabeste sa inroseasca foaia pe care a lucrat elevul, ci il indruma
spre corectare. Totul este in favoarea sa.. El termina ciclul primar avand o deschidere formata spre o
buna comunicare ceea ce-1 conduce cu rapiditate spre progres, ori acest sistem tocmai acest lucru isi
doreste sd infdptuiascd. Activitatea de invatare in grup se defineste ca o metoda in care sarcinile
sunt executate de grupuri mici de elevi, grupuri care sunt autoconstituite §i care se autodirijeaza.
Este folositd cu succes in cadrul Stepului, fara a neglija insd munca individuala, ci doar privind-0 pe
aceasta ca o componentd a muncii n echipa. Daca la traditional elevii erau selectati in functie de
capacitatile intelectuale, aici apar grupuri unde toti elevii pot lucra impreund, urmand ca fiecare
membru al grupului nu numai sa-si imbunatateasca situatia, dar si sa contribuie la cresterea
performantei grupului din care face parte.

De subliniat este cd, In organizarea si desfasurarea procesului instructiv- educativ se are in
vedere realizarea sarcinilor de lucru, mobilizand resursele tuturor membrilor grupului. Aceasta nu
se poate infaptui dacd nu se tine seama de relatia existentd dintre invatitor si elev, dar si de
diversitatea surselor de informare ce sunt la indemana elevului; ori In cadrul Stepului ele existd cu
prisosintd.. Grupurile pe care elevii le formeaza la inceputul fiecarei zile pot fi omogene sau

eterogene; dar, indiferent de formatul lor, ele au acelasi scop fundamental: stimularea invatarii prin
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cooperare. In primul caz elevii coopereazi la acelasi nivel, in al doilea caz cei buni ii pot ajuta pe
cei care au un potential intelectual mai scazut. ,, [nvdfarea in grup exerseazd capacitatea de decizie
si de inifiativd, da o notd mai personala muncii, dar si o complementaritate mai mare aptitudinilor
si talentelor.” (loan Cerghit). Indiferent de grupa din care face parte, elevul lucreaza fie pentru a
rezolva una si aceeasi problemd, fie exploreazd o temd noud, iar rolul Invatatorului este de:
animator, mediator si evaluator. Toate rolurile sale au o importan{d covarsitoare. De calitatea
activitatii lui depinde calitatea activitatii elevilor, iar rezultatele vor putea sa aspire catre
performante!

,»Cu cadt invatatorul va fi mai constient de faptul ca elevii il privesc ca pe o fiinta superioarad,
cu atdt mai puternicad va fi influenta sa asupra copiilor, cu atat mai multa bucurie va aduce fiecare
lauda sa, cu atat mai adanc va patrunde in inima copiilor fiecare mustrare a sa, §i deci intreaga
operd a educatiei va fi incomparabil mai rodnica. ” (N.A.Dobroliubov)

Alternativa Step, trebuie sd se impund tocmai prin aceastd cooperare, avand la baza un
adevarat parteneriat intre scoald si familie. S& dam copiilor nostri o farama din preplinul inimii
noastre de ,,gradinari de suflete umane”, iar peste vreme, fiecare dintre ei va fi o amintire printre
anii nostri carunti.

Si cat de mult ne-am bucura daca, macar unii dintre ei, ar murmura din cand in cand:

Esti flacara ce arde Esti umbra si culoare Salut a ta venire

In suflet de copil, Esti dor, dar §i suspin, In campul meu de flori,

Esti ploaie ce s-abate Esti blanda-nvatatoare Vei fi prin amintire

La raddcini tiptil. Ce ne-a iubit din plin. Manunchi de calzi fiori.
Bibliografie:
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K 4

Step by Step — o alternativa de succes

’

»wNU-fi lasa copiii sa se limiteze la ceea ce stii tu, pentru ca ei s-au nascut in alte vremuri’
Proverb ebraic

Clasa step by step - calendarul zilei si mesajul zilei

Una dintre metodele alternative de educatie implementata cu succes in sistemul educational
romanesc este cea denumita step by step.

Metoda step by step a fost formulata respectand teoriile lui Jean Piaget, Eric Erikson si
L.S.Vagotski. Ea se bazeaza pe o atitudine de respect fata de copil, caruia i se recunoaste dreptul de
a Invdta activ, prin joc, in ritmul sdu propriu. Sistemul este conceput in asa fel incat sa raspunda
nevoilor individuale ale copiilor intr-0 mult mai mare masurd, decat sistemul traditional de
invatamant.

Parintii cu viziuni mai conservatoare se vor bucura sa afle ca programa este aceeasi in cazul

claselor cu predare pe sistem step by step. Totusi, invatarea se face altfel. Copiii sunt stimulati sa
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invete: individual, unii de la ceilalti, sa coopereze. Curiozitatea lor naturald este stimulata, sunt
incurajati sa gandeasca §i sd se exprime.

La nivel de ciclul primar, intreaga organizare a salii de clasa este diferitd. Catedra lipseste,
clasa este structuratd pe centre de activitate, cu destintie diferitd: comunicare, joc de rol,
matematica, arte, constructii. Sistemul de educatie step by step promoveazad respectul pentru
individualitate. Copiii nu sunt etichetati, nu sunt obligati sa isi gaseasca pozitia intr-o ierarhie. Ei
sunt apreciati pentru aptitudinile lor, iar nevoile le sunt recunoscute si acceptate. invitarea are un
caracter democratic si este bazata pe metode interactive. Dezvoltarea socio-emotionala si atitudinea
fata de invatare si cunoastere primeaza in fata acumularii de informatii. Copiii sunt invatati sa
gandeasca, sa isi exprime opiniile si optiunile, sa fie creativi, sa colaboreze in gasirea solutiilor la
diferite probleme. Deprinderile obtinute la sfarsitul celor 5 ani de invatamant primar sunt aceleasi
pentru toti copiii; diferenta majora este reprezentata de metoda prin care aceste deprinderi sunt
formate. Sala de clasad este mult mai mobild decat sala de clasd obisnuitd. Mesele si scaunele sunt
mobile. Incaperea este personalizata cu insemne ale fiecarui copil (poza, nume, data de nastere), iar
pe pereti sunt afisate micile lor realizari din timpul orelor de curs, responsabilitatile pe care le are
fiecare dintre ei, un calendar personalizat in care sunt notate activitatile fiecarei zile sau tematica
fiecarei saptamani.

Programul de scoala este de 8 ore pe zi, cu 0o masa de pranz luatd in comun. Avand in vedere
ca invatarea in sistemul step by step include o alternare a tipurilor de activitati si adaptarea
sistemului la ritmul propriu al fiecirui copil, programul de 8 ore nu este suprasolicitant. In plus, desi
petrec mai multe ore la scoald, copiii nu primesc teme pentru acasa. Dimineata copiii sosesc la
scoala. Unul dintre invatatori 1i primeste, copiii isi pregatesc tinuta confortabila (sau se si descalta,
si incalta pantofi lejeri, clasa fiind prevazuta cu mochetda). Programul propriu-zis incepe cu
INTALNIREA DE DIMINEATA, care porneste cu prezentarea AGENDEI ZILEI. Un alt
moment este calendarul zilei de azi. Precizarea zilei, a datei, a evenimentelor sociale si personale
legate de ziua de azi, inclusiv aspectul vremii, comentariile si intrebarile.

Urmeazd apoi MESAJUL ZILEI — un mesaj conceput de invétitor pentru a introduce
cunostintele sau deprinderile noi de achizitionat si de prelucrat pe Centre de activitati.

Un alt moment important este acela al NOUTATILOR. Noutitile sunt comunicate celorlalti
din “Scaunul Autorului”, unde copilul va fi valorizat, dar va avea si responsabilitatea comunicarii,
intrucat urmeaza intrebarile si comentariile colegilor. Cand aceste lucruri au fost valorificate, se
trece la lucrul pe CENTRE DE ACTIVITATE. Pe masa fiecarui centru sunt scrise activitatile

tematice specific. EVALUAREA - Lucrarile care s-au efectuat sunt afisate in clasa, cateva zile ele
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reprezinta, prilej de comparatie.La un moment dat, dupa cateva rotiri si evaluari, se ia masa de
pranz, dupa care continud lucrul pe centre de activitate.

Alternativa STEP BY STEP nu recurge la sistemul de notare cu calificative. Evaluarea
cunostintelor fara notare se dovedeste a fi o modalitate eficientd de urmarire a progresului scolar in
invatdmantul primar. Instrumentele de evaluare se bazeazd pe consemnarea competentelor ce
trebuie achizitionate de catre elev pe parcursul anului scolar, in concordantd cu obiectivele
prevazute de programa analiticd; precizeazd continuturile abordate, achizitiile dobandite,
eventualele dificultati, progresul scolar si unele observatii.

in alternativa STEP BY STEP se marcheazi gradul de achizitie astfel: competentd
achizitionata, competenta in curs de achizitionare, competenta neachizitionata. Bilantul de sfarsit de
an constituie o sintezad a achizifiilor elevului si observatii ale invagatorului necesare pentru

continuitatea educationala.

Bibliografie:

1. Bane, Colleen, Manualul cadrului didactic pentru intdlnirea de dimineata ,, Buna dimineata!
Ma bucur ca esti aici”, C. E. D. P. Step by step, Bucuresti, 2004

2. Burke Walsh, Kate, Predarea orientata dupa necesitatile copilului, in colaborare cu
Institutul pentru o societate deschisa, Editura Cermi, Iasi, 1999

3. Burke Walsh, Kate, Crearea claselor orientate dupa necesitatile copiilor de 8, 9, 10 ani,
Editura Cermi, lasi, 1999

4. Cerghit, loan, Metode de invatamdnt, Editura Polirom, Iasi, 2006

5. Cristea, Sorin, Alternative educationale din Romdnia (2003), Editura Triade, Cluj-
Napoca,1998,

6. Cucos, C., Pedagogie, Editura Polirom, Iasi, 2002

Profesor invatimant primar Briciu Nicoleta Elena, Scoala Gimnaziala ,,Aron Cotrus”, Arad

29



itoun

METODOLOGII INSTRUCTIV-EDUCATIVE

Tehnica WebQuest, un model didactic ce utilizeaza noile tehnologii

In zilele noastre utilizarea Internetului si a telecomunicatiilor aduce schimbari importante in
modul de a invita. Invitarea trebuie si treaca dincolo de sala de clasa si sa inglobeze discipline si
tehnologii complexe. Integrarea noilor tehnologii in instruire determind schimbarea metodelor si
tehnicilor de lucru la clasa. Folosirea internetului, a resurselor on-line, a bibliotecilor virtuale, a
comunicarii on-line, are implicatii pe care societatea in care traim le solicitda: stimuleaza si
dezvolta potentialul cognitiv multiplu al elevilor (Teoria Inteligentelor Multiple, H. Gardner),
dezvolta abilitatile necesare in secolul XXI, contribuie la dezvoltarea abilitatilor de gandire de
nivel superior (Taxonomia lui Bloom), orienteaza procesul de instruire catre interesele elevilor
(predare centrata pe elev).

Utilizand instrumentele specifice ale Internetului, tehnica WebQuest sugereaza o noud metoda
de lucru, bazata pe principiul constructivist al proiectarii de catre elevi a propriilor cunostinte, prin
efort personal, dar si un model de cautare pe web care include, 1n acelasi timp, elemente de invatare
prin cooperare. Tehnica a fost dezvoltata si pusa in aplicare In SUA (1995) de catre Bernie Dodge si
Tom March, profesori la Universitatea de Stat din San Diego.

Dodge defineste WebQuest drept: "O activitate centrata pe investigatie prin care elevii
interactioneazd cu informatie preluatd in mare parte de pe Internet". In acelasi timp, el ofera cel
putin doua tipuri distincte de WebQuest:

e WebQuests de durata scurta — are ca scop dobandirea de noi informatii si integrarea lor in
sistemul de cunostinte existent. La sfarsitul unui astfel de proiect, elevul a adunat intr-o
perioadd scurtd de timp o cantitate semnificativda de informatii noi si le-a analizat 1n
profunzime. Un WebQuest pe termen scurt poate fi completat in una pana la trei lectii.

e WebQuests de lunga durata — are drept obiective pe termen lung dezvoltarea, structurarea
si rafinarea cunostintelor. Dupd participarea la un WebQuest de lunga durata, elevul a
procesat si analizat informatiile accesate, transformandu-le intr-o anumiti masura. In cele
din urma, el demonstreaza cunoasterea in profunzime a materialului, prin crearea unui
produs la care altii sa raspunda on-line sau off-line. Un WebQuest de lunga durata este in

mod normal, completat cu o clasa in timp de o sdptamana pana la o luna.
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Indiferent de durata sa (pe termen scurt sau lung), un WebQuest trebuie sa fie creat in asa fel
incat sa organizeze timpul de invatare al elevilor cat mai bine posibil. Prin urmare, un WebQuest
trebuie sa fie eficient si sa precizeze in mod clar scopul pentru care a fost creat. "WebQuests sunt
proiectate pentru a utiliza timpul de studiu bine, pentru a se concentra pe utilizarea de informatii,
mai degraba decat pe cautarea lor, si pentru mentinerea cursantilor la nivelurile de analiza, sinteza
si evaluare." (Bernie Dodge). Prin urmare, profesorul trebuie sa organizeze riguros sarcinile, pasii
care trebuie facuti si, cel mai important, sa aleaga si sa recomande ¢levilor acele site-uri de unde pot
lua cele mai bune informatii. Cu cat site-urile sunt mai numeroase si oferd o gama mai largd de
informatii, cu atat elevul are posibilitatea de a sti mai multe si de a intocmi un produs final
interesant.

WebQuests sunt, de obicei, activitati de grup, incluzand elemente de motivare a cursantilor
prin includerea unui scenariu sau a unui joc de rol, putdnd fi concepute unidisciplinar sau
interdisciplinare. Aceste instrumente utilizeaza tehnologia intr-un mod practic, centrat pe elev si
ofera oportunitati de diferentiere. Cu toate cd multi profesori inca incearca sa giseasca metode prin
care sa utilizeze computerele eficient in clasa, WebQuests-urile ofera elevilor o modalitate autentica
de a sintetiza informatia obtinutd prin accesarea internetului. Cunoscandu-se cad utilizarea
tehnologiei genereaza cresterea motivatiei, combinarea acesteia cu sarcini realiste, care angajeaza
elevii Intr-un proces de gandire mai ridicat, nu poate decdt sa constituie o retetd de succes in
invatare.

WebQuest-urile sunt usor de proiectat si contin de regula 5 elemente: introducere, sarcini,
proces, evaluare si concluzie. Aceste elemente sunt organizate intr-un mod logic care sd permita o
navigare usoara.

« Introducerea — ofera elevului unele informatii de fond, il orienteazi si i trezeste interesul.
Ca si la o lectie obisnuita, profesorii concep introducerea cu scopul de a crea interes pentru
tema care urmeaza sa fie abordata. Cu toate ca elevii se vor implica in activitate in mod
natural prin utilizarea tehnologiei, conceperea unei introduceri coerente si stimulante creeaza
decorul pentru o experienta de Invatare placuta si reusita.

« Sarcinile — descriu activitatile care vor conduce la produsul final. Ele trebuie sa fie clare si
interesante. Este imperativ ca aceste sarcini/probleme sa nu aiba o solutie simpla si unica.
Descrierea acestor sarcini/probleme ar trebui sd fie scurtd si concisd pentru ca urmatoarele
etape vor avea activitafi mai complexe.

* Procesul si resursele — Procesul explica pasii din cadrul strategiilor pe care elevul trebuie
sa le utilizeze pentru a-si indeplini sarcina. Un proces de succes va prezenta foarte clar toate

etapele care trebuie parcurse de elev. Fiecare etapa trebuie descrisa in detaliu. Profesorul ar
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trebui si ofere materiale aditionale necesare finalizarii sarcinii. In aceasti etapa, ar trebui
descrise criteriile de baza de evaluare si asteptarile profesorului vizavi de produsul final.
Profesorul ar trebui sa descrie detaliat calitatile conform carora va fi evaluat produsul final.

* Resursele — site-uri, carti, baze de date etc. pe care le acceseaza elevii pentru a-si atinge
scopul. Profesorul include liste de hyperlinks de care au nevoie elevii pentru a-si finaliza
sarcinile. Aceste link-uri trebuie selectate atent tindnd cont de nivelul elevilor. Continutul
acestora ar trebui verificat, dupa care acestea trebuie prezentate intr-un format accesibil,
preferabil ca un simplu link fara sa fie nevoie ca elevii sa tasteze intregul URL. Pe langa
asta, profesorul ar trebui sa ofere si o scurtd descriere a site-ului pe care urmeaza sa-|
consulte. Dupa ce s-a alcatuit lista de hyperlink-uri, acestea trebuie verificate regulat pentru
a se asigura ca functioneaza si ca continutul ramane acelasi.

» Evaluarea — masoara rezultatele activitatii elevilor. Evaluarea ar trebui sa reflecte
elementele cuprinse in etapele sarcini si proces. Cele mai multe webquest-uri utilizeaza o
grild de punctaj care ii ajuta pe elevi sd Inteleagd ce urmareste evaluatorul Tn momentul
acordarii punctajului. Ideal este ca aceste grile sd fie obiective 1n asa fel incat cei mai multi
itemi sd fie masurabili. Indiferent de forma de evaluare folositd, aceasta ar trebui sa permita
elevilor sa se autoevalueze.

+ Concluzia — o sintezd a activitatilor, care ii incurajeaza pe elevi sa reflecteze asupra
beneficiilor aduse de curs si a rezultatelor pe care le-au obtinut. In concluzie, profesorul
trebuie sd puncteze ceea ce au Invatat elevii si de ce prin indeplinirea sarcinilor cerute. O
concluzie bund 1i va iIncuraja pe elevi sd reflecte asupra sarcinilor finalizate, inclusiv
modalitdtile prin care procesul de invatare s-ar fi putut desfasura mai bine si de asemenea
comentariile elevilor vizavi de curs. Al doilea scop al concluziei este sa creeze scena unor
viitoare experiente de invatare.

Printre abilitatile de gandire necesare pentru un WebQuest, sunt incluse: compararea,
clasificarea, inductia, deductia, analiza erorilor, formularea unor argumente, abstractizarea si
analiza perspectivelor. Dodge sugereaza ca sarcinile de lucru ar trebui sa formeze trei grupuri: de
intrare (acest domeniu ar trebui sd confind articole, imagini, stiri, muzica, rapoarte, date pe care
elevii le obtin direct de pe Web, pentru a le procesa), de prelucrare (transformare a datelor de
intrare cu scopul de a obtine un produs final), de iesire (datele initiale sunt transformate in
rezultate care pot fi, de asemenea, punctul de plecare al altor procese de invatare). Mai mult
decat atat, sacini adecvate, conform taxonomiei WebQuest, ar putea fi: redarea de informatii,
compilarea, rezolvarea problemelor, proiectarea, sarcini creative, rationamentul, analiza,

evaluarea, sarcini stiinfifice sau sarcini de tip jurnalistic si asa mai departe.
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Informatii complete despre crearea unui WebQuest, precum si exemple, template-uri si alte

resurse utile se gasesc la http://webquest.org.

WebQuest-urile pot deveni instrumente importante al unui profesor si uneori pot inlocui cu
succes un proiect plictisitor. Acest tip de activitate ofera elevilor oportunitatea de a alege pe baza
abilitatilor si intereselor lor si nu in ultimul rand pe baza motivatiei individuale de a invata. Cu alte
cuvinte, aceste WebQuest-urile, in cazul in care sunt corect construite, sunt activititi care cer
elevului sa utilizeze resursele bazate pe internet pentru a-si aprofunda si clarifica propria intelegere
si pentru a-si antrena gandirea pentru orice tema posibila.

Intrucat profesorul trebuie s creeze un proiect WebQuest astfel incét si coordoneze cat mai
bine factorul timp, este necesar ca acesta sd organizeze riguros sarcinile de lucru, pasii ce trebuie
parcursi, dar, cel mai important, sd aleaga si sa recomande elevilor site-uri de unde pot prelua cel
mai bine informatia. Cu cat site-urile sunt mai numeroase si oferd o paletd mai larga de informatii,
cu atat elevul are posibilitatea sa cunoasca mai mult si sa creeze un produs final interesant. Acesta
este de altfel unul dintre avantajele importante ale WebQuest-ului, stiindu-se faptul ca navigarea pe
Internet, fara o tema anume sau fara un scop nu este intotdeauna atat de utila, iar elevul poate pierde
foarte mult timp.

Tehnologia moderna a WebQuest-ului ofera o modalitate prin care sa se utilizeze computerele
eficient in clasa. Aceste instrumente utilizeazd tehnologia Intr-un mod practic, centrat pe elev si
ofera oportunitati de diferentiere. Desi sunt proiectate pentru a fi utilizate la clasa, ceea ce la noi

este destul de dificil, ele pot fi utilizate si in afara orelor de curs, ca mod de proiectare a unui wiki.

Bibliografie:
1. Chicioreanu, T., Computerul in activitatea educationala dincolo de ora de curs, platforma

Conversii (https://conversii.upb.ro)

2. http://webquest.org/
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Diferentierea si personalizarea actului educational

Clasele de elevi sunt din ce in ce mai diverse. Elevii vin la scoald din medii variate, fiecare cu
preferintele, abilitatile si nevoile sale. Predarea diferentfiata ii permite profesorului sa raspunda
nevoilor tuturor elevilor (fie supradotati, fie cu nevoi speciale, fie ,,normali”’). Partea esentiala in
educatia diferentiata este ca aceasta recunoaste ca nevoile educationale nu pot fi clar delimitate intre
,hevoi normale” si ,,nevoi speciale”. Oricand, la orice materie, in timpul oricarei activitati, diferiti
elevi pot avea dificultati — in implicare, in invatarea conceptelor noi etc.

Diferentierea eficientd ofera modalitagi multiple de invatare si ii ajutd pe elevi sa inteleaga ce
trebuie s invete, sa-si evalueze progresul, sa-si identifice punctele tari, preferintele, dar si punctele
slabe. Identificand clar unde se afla elevii si oferindu-le oportunitati prin care sa-si demonstreze
preferintele si abilitatile, motivatia, increderea in sine si dorinfa de a-si asuma responsabilitatea
pentru propria lor formare si dezvoltare cresc.

Insasi natura diferentierii este sa privim diferit in contexte si medii diferite de invitare, in
functie de elevi, de profesor si de curriculum. Totusi, predarea diferentiatd presupune, in toate
contextele cinci componente esentiale: cunoasterea elevilor, intelegerea programei scolare, oferirea
de modalitati multiple de Invatare, impartirea responsabilitatii invatarii cu elevii, abordarea flexibila
si reflexiva.

Cunoasterea elevilor este conditia sine qua non a diferentierii. Este esential sa identificim
punctele tari, nevoile, preferintele, interesele, stilurile de invatare ale elevilor nostri. La fel de
important este sd cunoastem mediul lor cultural si lingvistic pentru ca acestea pot influenta
interactiunea lor cu ceilalfi, modalitatea in care proceseaza si folosesc informatia, precum si
asteptarile lor vizavi de scoala si dorinta de a invata.

Diferentierea permite elevilor sd invete diferit, in ritm diferit. Pe de alta parte, fiecare dintre ei
trebuie sd parcurgd programa de studiu. Predarea diferentiatd sustine si re-potenteaza programa
scolara, nu o inlocuieste. Trebuie, asadar, sa cunoastem foarte bine programa pentru ca mai apoi sa
identificam modalitati prin care 1i putem ajuta pe toti elevii sa invete.

Predarea diferentiatd depinde de folosirea cidt mai multor metode si strategii pentru a crea
situatii de invatare si oportunitdti pentru elevi de a-si demonstra invatarea. Fie cd luam 1n calcul
inteligentele multiple, sau stilurile de invatare, sau facem apel la preferintele si interesele elevilor,
oferind o varietate de activitati motivante, provocatoare si relevante trebuie sd ne asiguram ca
raspundem nevoilor cat mai multor elevi in acelasi timp.

Unul dintre obiectivele finale ale educatiei este sa transfere, gradual, responsabilitatea actului

invatarii la elevi, astfel incat acestia sa devind persoane care invata pe tot parcursul vietii. Elevii au
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nevoie de ajutor in construirea unui repertoriu de strategii legate de organizarea informatiei,
intelegerea, retinerea si operarea CU aceasta.

Abordarea flexibila si reflexivd a instruirii presupune proiectare proactiva, in care sa se
identifice modalitati diverse de inregistrare a progresului. Planificarea, insa, trebuie facuta flexibil,
atat la nivel de planificare, cat si la nivel de atitudine deoarece nevoile elevilor se pot schimba de la
o activitate la alta, fara sa fi fost identificate initial.

Predarea diferentiatd e o compilatie intre numeroase teorii si practici. Ea isi are radacinile in
intelegerea unei pedagogii eficiente si a unor teorii ale Invatarii, inclusiv cele bazate pe cercetari
neurologice, teoria inteligentelor multiple, taxonomia lui Bloom sau modelul universal pentru
invatare. A crea experiente de invatare diferentiata inseamna a oferi elevilor o varietate de activitati
alegerii, mediu ce schimba rolurile clasice din sala de clasa. Astfel, rolul profesorului este acela de a
crea si selecta oportunitati de invatare pentru elevi, fiindu-le in acelasi timp facilitator, indrumator si
co-participant la evaluarea lor. Rolul elevilor ar trebui treptat si devind acela de a deveni
independent, auto-motivat si increzator in capacitatea sa de a invata pe tot parcursul vietii.

Activitatile relevante sunt acelea care corespund nivelului de dezvoltare a copilului, au legatura
cu viata lui, sunt autentice, motivante, respectabile si corecte. Ele trebuie si dea posibilitatea
elevilor sa exploreze, sa puna intrebari, sa aplice cunostintele noi dobandite, sa reflecteze asupra
conceptelor invatate si asupra abilitatilor sale.

In implementarea activitatilor, ar fi bine si ne asigurim de urmatoarele lucruri: obiectivele si
importanta activitafii sunt cunoscute de elevi, instructiunile si asteptarile sunt foarte clare (pentru a
nu genera frustrare, dezamagire), toti elevii au posibilitatea de auto-depdsire, modalitatea de
evaluare este cunoscutd, s-a facut o analiza de nevoi inainte de distribuirea sarcinii, elevii au la
dispozitie o gama variatd de resurse accesibile care sa-1 ajute in Tnvatare.

Exemplele de buna practica referitoare la realizarea de activitati relevante includ:
o folosirea diferitelor tipuri de materiale in predare: materiale vizuale, obiecte, muzica, poezie
o oferirea de surse multiple atunci cand desfésoara activitati sau lucreaza la un proiect
o incurajarea elevilor sa tina un jurnal pentru a-si putea urmari progresul, a reflecta asupra celor
invatate si a face conexiuni
o demonstrarea diferitelor strategii care se adreseaza nivelelor si abilitatilor diverse ale elevilor
o posibilitatea de a aplica in afara scolii ceea ce au Invétat la clasa
o crearea de contexte de invatare bazata pe probleme — in cadrul carora elevii sunt pusi sa rezolve

o problema exact ca si 1n viata reala la locul de munca
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o oferirea de activitati care au obiective identice, dar care se pot indeplini in diferite grade de
complexitate, abstractizare sau au o finalitate diferita

o folosirea de organizatori grafici pentru a prezenta informatii noi si scoaterea in evidenta a
legaturilor dintre concepte/ idei, prezentarea de alternative, discutarea succesiunii ideilor.

o oferirea unui schelet pe care sa construiasca elevii atunci cand trebuie sa extraga/ sa compare/ sa
sintetizeze informatia

o identificarea de situatii de-a lungul anului in care fiecare dintre elevii dumneavoastra poate sa-si
asume rolul de ,,expert” pentru a facilita cresterea stimei de sine a fiecaruia

o crearea de legaturi intre preferintele, activitatile preferate ale elevilor si materia predata

Predarea diferentiata nu inseamna a folosi o singura strategie, ci mai degraba o atitudine care
pleaca de la premiza ca profesorul trebuie sa-si adapteze demersul in functie de nevoile elevului.
Adaptarea poate fi facuta la diferite niveluri: in privinta continutului de predat, a procesului in sine
si a evaluarii.

In ceea ce priveste continutul, accentul trebuie pus pe conceptele mari, principiile pe care elevii
trebuie sa si le insuseasca si abilitatile pe care trebuie sd si le dezvolte. In predarea la clasa, toti
elevii trebuie sa invete despre aceleasi concepte, ajustarea constdnd in gradul de complexitate a
materialelor folosite.

In procesul instructiv-educativ efectiv, elementul crucial al predirii diferentiate il constituie
strategiile de grupare a elevilor. Atunci cand invétarea prin cooperare este implementata corect, ea
este caracterizatd prin cinci elemente: interdependenta pozitiva, interactiunca fatd in fata,
responsabilitate individuala si de grup, abilitdti interpersonale, procesarea informatiei cu ajutorul
celorlalti.

Evaluarea initiala si continua a elevilor este, de asemenea, esentiala. Daca evaluarea initiala este
atent facutd, aceasta duce natural la planificarea pentru diferentiere. Evaluarea poate fi atat formala,
cat si informald (interviu, sondaj de opinie). Important este ca aceasta sa existe permanent pentru a
informa profesorul cu privire la modificarile, ajustarile pe care trebuie sa le faca pentru a-i ajuta pe
fiecare dintre elevii sdi sd inregistreze succes In invatare.

Bibliografie:
e Campbell, B., Handbook of Differentiated Instruction Using Multiple Intelligences, USA:
Pearson Education, Inc., 2008
e Tomlinson, C. A., How to differentiate instruction in mixed-ability classrooms. (2nd. ed.),
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Ipoteze cu privire la rationalizarea si standardizarea exercitiilor fizice in

educatie fizica scolara. Posibilitati si limite si antrenamentul sportiv

Exercitiul fizic (dupa Cirstea) este actul motric repetat sistematic si constient, in vederea
indeplinirii obiectivelor educatiei fizice scolare, fiind mijlocul specific de baza. Exercitiul fizic isi
are originea in actul motric general al omului si se deosebeste de actul motric obisnuit deoarece are
la bazd o intentie deliberat conceputd. Se repeta Sistematic, dupa reguli metodice precise si
influenteaza sfera biologica cat si cea spirituala.

Educatia fizicd scolard trebuie sa selectioneze din bagajul de exercitii specific domeniului
(~35 de ramuri sportive) un numar restrans, care sa aiba eficienta cea mai mare de realizare a
obiectivelor urmadrite. Criteriile dupa care un specialist selectioneazd exercitiile fizice sunt:

Din punct de vedere al eficientei, exercitiile fizice trebuie alese in functie de obiectivele
urmadrite n procesul instructiv-educativ si conditiile concrete, existente in scoli (conditii materiale,
numar de ore, efectivele de elevi cu care se lucreaza, nivelul de dezvoltare fizicd si psihicd a
acestora). Exista categorii de exercitii moderne care nu se pot realiza in conditiile unei baze
materiale precare. De asemenea, timpul (reflectat In numarul de ore sau timpul efectiv al unei lectii
clasa a Vlll-a este prevazuta o ora pe saptamana in trunchiul comun. Dacé nu se aplica curriculum
la decizia scolii cu o ord extindere, scade numarul de deprinderi/ priceperi motrice si al calitatilor
motrice ce urmeaza a fi proiectate si instruite, precum si numarul lectiilor din cadrul sistemelor de
lectii necesare dezvoltarii calitatilor motrice sau formarii de deprinderi/priceperi motrice.

Astfel, selectionarea exercitiilor fizice devine un proces complex pentru ca intr-o lectie sa se
poati atinge toate obiectivele urmdrite corespunzitor temelor planificate. In acest sens, foarte
importanta este proiectarea unitatii de invatare.

Din acest punct de vedere, in cazul claselor cu efective numeroase de elevi, se limiteaza
numdrul de exercitii precum si timpul acordat acestora. ,,Limitele” in alegerea si utilizarea
exercitiilor fizice, sunt date de sex si de nivelul de pregatire al elevilor. Solutia, in acest caz este
datd de tratarea diferentiatd a elevilor, pe grupe de nivel valoric biomotric. Exercitiile accesibile
unei grupe pot fi total nepotrivite pentru o alta. Astfel, selectionarea atentd a exercitiilor fiecarei

grupe si lucrul pe grupe constante biomotric sunt cai sigure pentru asigurarea progresului in scoala.

37



s

Deci, eficiente sunt exercitiile pe care le putem utiliza si pentru aceasta, foarte importanta
este cunoasterea cu precizie a tuturor variabilelor, precum si cele pe care le putem determina si
dirija cu precizie influentele.

Educatia fizica, impreuna cu celelalte discipline ale procesului de invatamant, trebuie sa
satisfaca cerintele comenzii sociale. Ansamblul de deprinderi/priceperi motrice dobandite de elevi
in scoala trebuie sa aiba valoare de intrebuintare, gasindu-si o aplicare concreta in indeplinirea
diferitelor activitati sociale.

insusirile de deprinderi/priceperi motrice nu trebuie transformate in scop in sine. Elevul
trebuie sa cunoasca utilitatea ei in activitatea cotidiana, in rezolvarea unor situatii pe care le
intalneste in diferite imprejurari din viata. Nu este suficient sa stie sa execute deprinderi/priceperi
motrice ci sa inteleaga solutia cea mai potrivita in conditiile concrete si sa stie sa motiveze aceasta
alegere.

O importanta deosebita trebuie acordata calitatilor care sunt dobandite concomitent cu
insusirea de deprinderi/priceperi motrice si dezvolta concomitent darzenia, curajul, spiritul de
daruire, competitivitatea.

Fiecare elev isi insuseste un anumit “bagaj” motric. Dar, dincolo de aspectul cantitativ,
trebuie sa se insiste asupra factorului calitativ: progresul permanent, cunoasterea propriilor
posibilitati si educarea angajamentului, a capacitatii de depasire a tuturor barierelor psihice si a
dorintei de autodepasire.

Eficienta exercitiilor fizice este data de rezultatele obtinute in urma utilizarii acestora. De
aceea, foarte importanta este activitatea de proiectare in raport cu cerintele instruirii, profesorul de
educatie fizica poseda ca instrumente de evaluare ansamblul indicilor somatici si functionali.
Testele finale reprezinta un ghid deosebit de valoros in aprecierea eficientei si utilitatii metodelor si
mijloacelor folosite in instruire.

Rezultatele pozitive confirma eficienta exercitiilor folosite. In cazul in care rezultatele nu
ating standardele scontate, profesorul va renunta la exercitiile care s-au dovedit a fi inoportune, si
va lua in reconsiderare atat documentele de planificare cat si tipurile activitatii de invatare.

in antrenamentul sportiv, rationalizarea si standardizarea sunt masuri metodice prin care se
urmareste obiectivizarea antrenamentelor si a concursurilor in mod special. Analiza caracteristicilor
concursurilor si natura efortului specific probei sportive (aerob, anaerob, mixt), evidentiaza
calitatile motrice combinate si ponderea lor in pregatire.

In etapa urmatoare, rationalizarea exercitiilor se realizeaza in functie de coeficientul de
solicitare stabilit pe baza valorilor frecventei cardiace. Se alcatuieste un clasament al exercitiilor in

functie de acest parametru si apoi se stabilesc categorii de exercitii in functie de etapa de pregatire.
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Pe baza acestor date se realizeaza ragionalizarea exercitiilor, dozarea lor in lectii, microcicluri si
celelalte structuri ale antrenamentului, precum si stabilirea structurilor diferentiate pentru fiecare
componenta a antrenamentului (fizic, tehnic, tactic). Rationalizarea si standardizarea exercitiilor in
antrenamentul sportiv si in final a modelului de pregatire se mai poate realiza prin metoda corelatiei
statistice dintre doua variabile: exercitiul pregatitor si performanta in concurs.

in cazul probelor de sprint din atletism, s-a stabilit ca din 120 de exercitii pregatitoare, un
inalt grad de corelare cu proba de concurs au numai 12, care constituie modelul operational de
pregatire. Mai mult decat atat, pentru sprinterii americani sunt stabilite exercitii pe zile de
antrenament, pentru toata perioada pregatitoare.

Standardizarea in educatie fizica scolara se refera la elaborarea unor modele standardizate.
Actiunea profesorului de educatie fizica de pregatire a subiectului trebuie sa fie in concordanta cu
indicatorii cuprinsi in modelele elaborate. Aceasta actiune vizeaza mijloacele, metodele, tehnicile
realizarii valorii modelului stabilit pe anumite intervale de timp. Prin procesul de invatamant se
urmireste indeplinirea finalitatilor prevazute de Legea Invatamantului, referitoare la dezvoltarea
complexa a personalitatii autonome si creatoare a elevilor.

in educatia fizica scolara, modelele de tip “ideal” (exprima cerintele maximale ale comenzii
sociale) sunt predominate. Modelele finale (valabile pentru sfarsitul unor cicluri de invatamant) si
modelele intermediare (valabile pentru un an scolar) sunt trepte de realizare ale modelului ideal. Ele
trebuie sa exprime “cum trebuie sd arate” i “ce trebuie sa stie” elevii in anumite etape ale
procesului de instruire.

O alta categorie de model standardizat sunt finalitatile exprimate prin standardele de
performanta, punct de reper important in activitatea didactica a profesorului de educatie fizica. Cele
mai des intalnite in educatie fizica sunt modelele operationale, care reprezinta instrumentele
propriu-zise cu care se actioneaza pentru indeplinirea fiecarei componente a modelului intermediar.
Exercitiile fizice se constituie in modele operationale daca se realizeaza intr-o succesiune logica,
daca sunt precis dozate si daca prezinta un grad mare de eficientd in indeplinirea obiectivelor
propuse.

Concluzionand, rationalizarea si standardizarea exercitiilor fizice presupune cunoasterea si
aplicarea stiintifica a principiilor de instruire in educatia fizica si, cu precadere, aplicarea
principiului accesibilitatii. Printre celelalte variabile, nivelul de dezvoltare motrica si intelectuala a
subiectilor poate genera anumite limite in realizarea procesului instructiv. In acest sens, cunoasterea
aptitudinilor si disponibilitatilor elevilor are rol decisiv in selectionarea exercitiilor, dozarea

corespunzatoare a efortului si realizarea tratarii diferentiate in procesul de pregatire.
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Strategii ale instruirii diferentiate

Cunoasterea personalitatii elevului nu este o problema noud, dar este mereu actuala si
prezinta o importanta deosebita In procesul instructiv - educativ. Epoca noastra a reusit sa determine
faptul ca problemele de dezvoltare si deficientele copiilor constituie un domeniu care trebuie sa
preocupe educatia si pe educatori. Indatorirea fundamentald a institutiilor de invatimant si a
personalului didactic este aceea de a crea premisele si conditiile optime pentru valorificarea
potentialului psihologic de care dispune fiecare elev. Preocuparea pentru observarea si studierea
particularitatilor psihoindividuale ale elevilor constituie necesitatea de baza pentru un management
deficientelor, a progreselor Inregistrate periodic favorizeaza adaptarea/reglarea procesului de
instructie si educatie, astfel incat sa raspunda optim nevoilor fiecarui elev si sa asigure sanse egale
de dezvoltare tuturor copiilor.

Sfera acestei problematici complexe a condus la declansarea unor activitati specifice de
informare, sensibilizare si mobilizare a cadrelor didactice in vederea stabilirii unei comunicari si
cooperari interdisciplinare pentru realizarea scolii incluzive si a indemnat cadrele didactice la
realizarea urmatoarelor obiective :

o promovarea unor practici concrete si eficiente de cunoastere a personalitatii copilului

inca din invatdmantul primar;
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o optimizarea procesului de predare-invatare in raport cu particularitatile de varsta si

individuale ale elevilor;

o valorificarea experientei pozitive In ce priveste tratarea diferentiatd a copiilor cu

cerinte educative speciale;

o colaborarea si cooperarea cadrelor in vederea integrarii cu succes a prescolarilor n

invatdmantul primar si apoi in cel gimnazial.

Clasa diferentiata ar trebui sa semene cu un magazin de tip autoservire, in care produsele de
strictd necesitate sunt la indemana fiecaruia, iar produsele — accesorii si cele noi, o optiune. Fiecare
se serveste in functie de nevoile sale imediate sau viitoare, de preferinte si dorinte. In procesul de
cunoagtere al elevilor instruirea diferentiatd este raspunsul pe care il da cadrul didactic nevoilor lor,
aceasta fiind ghidata de principiile diferentierii:

o continutul, procesul si produsul instruirii se diferentiazd dupa profilurile de

inteligenta, nevoile si interesele elevilor;

o parcurgerea materiei se face in conformitate cu ritmurile lor individuale;

. evaluarea este continud, insa notarea nu este permanenta.

Instruirea diferentiata nu are reteta, ci {ine de un anumit mod de gindire al educatorului si de
o atitudine a lui in realizarea activitatii cu elevii. Profesorul are capacitatea de a folosi informatia in
mod strategic la clasd pentru a motiva elevii spre invatare si comportament individual, bazat pe
rigoare stiintifica, deschidere si tolerantd. Ea este un mod de a gandi deschis despre procesul de
predare si Invatare, plecand de la nivelul de disponibilitate al elevilor, interesele si nevoile lor de
invatare.

Proiectarea si planificarea lectiilor au ca punct de plecare elevul si stadiul in care se afla
acesta in diferite momente ale procesului didactic, pentru ca incadrarea dezvoltarii elevilor in
scheme rigide nu mai functioneaza.

La o primad analiza, la noi in tara obiectivul instruirii diferentiate este greu de atins deoarece
cadrele didactice nu sunt instrumentate suficient pentru acest tip de demers. Daca insa ne uitdm la
aceasta transformare ca la un proces de schimbare in bine a educatiei, in timp si cu pasi mici,
constatam ca acest tip de instruire se autoregleaza din mers, fara a fi bazat pe retete si reguli stricte
si fard a se disocia de viata reald. Se poate spune chiar cd de multe ori facem munca diferentiata fara
a o planifica dinainte, in functie de situatia de invatare pe care o realizdim la un moment dat cu
elevii.

In continuare, bazindu-ma pe experienta mea didacticd, voi incerca s arat cum am realizat
eu, la anumite teme si in anumite momente ale lectiei, diferentierea continuturilor pe care le-am

predat, diferentierea procesului de instruire si a produselor invatarii.
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Pentru a preda continutul in mod diferentiat, se poate proceda in multe moduri:

e testarea” elevilor la inceputul predarii oricarei teme noi pentru a putea sti cat are de Invatat

fiecare elev din fiecare unitate de continut. Este vorba despre o evaluare initiala a cunostintelor

legate de tema data, cu scopul cunoasterii nivelului de la care pleaca sau se situeaza fiecare elev
in parte;

e facilitarea invatarii unei teme in mod integrat si pluridisciplinar, astfel incat grupuri de elevi

cu interese, abilitati si cunostinte diferite sd poatd aprofunda tema respectiva din perspective

diferite, aga cum este de altfel si in realitate;

e alegerea de puncte diferite de intrare pe text, in sensul ca accesarea unei teme noi este mai

usoard in momentul in care fiecare elev poate interveni in mod activ cu ceea ce stie despre tema

respectiva, fiind astfel valorizat la Intreaga lui capacitate si motivat in invatare;

e permiterea accelerarii sau incetinirii ritmului de progres individual prin diferite procedee

didactice.

In timpul procesului de instruire, se poate actiona diferentiat astfel:

e investigarea subiectului lectiei din perspective multiple, pentru aprofundarea intelegerii

acestuia;

e diversificarea metodelor si tehnicilor de instruire pentru a oferi elevilor o mai mare bogétie

de oportunitati de exploatare a conceptelor;

e modelarea tipurilor de interactiuni dupd nevoile, interesele si profilurile de inteligenta ale

elevilor.

Putem obftine rezultate diferite in urma invatarii utilizand:

e activitati in care elevii pot demonstra si dezvolta ceea ce stiu, infeleg sau pot sa faca in

activitatea de invatare;

e proiecte care se realizeaza diferit, prin exprimarea abilitatilor cognitive multiple;

e investigatii realizate de grupuri de elevi cu interese specifice;

e rezolvare de probleme din perspective multiple.

Educatia incluziva presupune un proces permanent de Tmbunatatire a institutiei scolare, avand
drept scop exploatarea resurselor existente, mai ales a resurselor umane, pentru a susfine
participarea la procesul de invatamant a tuturor elevilor din cadrul unei comunitati. Daca prin
educatia integrata se vizeaza mai ales obiective legate de scolarizarea normalizatd a copiilor cu
cerinte educative, incluzivitatea educatiei are ca obiectiv principal adaptarea scolii la cerintele
speciale de invatare ale copiilor si, prin extensie, adaptarea scolii in general la diversitatea copiilor

dintr-o comunitate. Aceasta presupune reforma si regandirea statutului si rolului scolii.
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Acest nou tip de educatie, flexibila, adaptatd necesitatilor persoanelor presupune o detasare de
normativitatea educatiei traditionale, punand accent pe aplicarea inspiratd, originald, creativa, in
orice caz, intr-o noua maniera, a unor metode si mijloace vechi, preexistente, acceptandu-se chiar
modificarea acestora. in esenta lor, strategiile educatiei integrate sunt strategii de micro-grup, activ-

participative, cooperative, colaborative, parteneriale, implicante, organizative si socializante.
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Inter-, pluri-, transdisciplinaritatea —

0 provocare pentru sistemul de invatamant

.....

1

corpului in transmiterea cunostingelor.’

(Basarab Nicolescu)

Lumea contemporand se caracterizeaza printr-o evolufie rapidd dar si imprevizibild a
tehnicii §i a stiinfei care genereaza la randul sau o miscare rapida de idei, de descoperiri, ce
influenteaza profund comportamentul elevului. Ca urmare a acestor modificéri creste diversitatea
culturala si se impune necesitatea promovarii unor strategii diversificate de invatare, care sa sprijine
dezvoltarea elevului sub diferite aspecte: socio-emotional, cognitiv, motric, de utilizare a limbajului
in contexte relationale.

Astfel, se impune dezvoltarea In plan personal si social a elevilor prin formarea unor
trasaturi care le vor asigura integrarea sociald, aderarea la valori etice si morale universale, profund
umaniste ce contribuie la obfinerea unui succes personal si profesional. Este important ca prin

activitatile propuse, elevii sa constientizeze conexiunile dintre cunostintele teoretice si relevanta lor
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pentru viatd. Acest aspect este considerat esential in dezvoltarea personald, sociala si profesionald a
viitorului adult, elevul de astazi.

Pentru a intari o viziune integratoare la nivel transdisciplinar consider ca profesorul ar trebui
sd integreze cunostinte, competente din mai multe domenii. Formarea si dezvoltarea competentelor
de comunicare orald, a competentelor de redactare, a competentelor lingvistice, a competentelor de
lectura constituie un punct esential avut in vedere de fiecare profesor indeosebi in proiectarea
activitatilor specifice elevilor din invatamantul secundar inferior. Astfel, se aduc diferite domenii
impreund, se creeaza conexiuni, in asa fel incat elevii sa inteleagd de ce invata, in ce fel 1i ajuta sa
studieze ceea ce 1i intereseaza 1n viitor, s reuseasca in viata.

Este bine ca elevii sa inteleaga ca toate disciplinele pe care le invata in scoala au o finalitate
comuni: de a facilita accesul catre cunoastere si de a-i forma ca oameni deplini si autentici. In
acelasi sens, este bine ca si profesorul sa aibd o viziune integratoare asupra disciplinei pe care o
preda.

in cele mai multe cazuri, astizi, trecerea de la o activitate la alta este brusca, nu exista nicio
legdtura intre temele abordate sau conceptele vehiculate. Astfel abordarea monodisciplinara ar putea
fi o cauza pentru elevii care sunt plictisiti sau chiar dezinteresati de scoald. Apare firesc intrebarea
cat e de necesar abordarea educatiei altfel decat disciplinar?

"Interdisciplinaritatea este o forma a cooperarii intre discipline diferite cu privire la o
problematicad a carei complexitate nu poate fi surprinsa decat printr-o convergentd si o combinare
prudentd a mai multor puncte de vedere." (C. Cucos)

Ideea de baza a interdisciplinaritatii constd in transferul metodelor de la o disciplina la alta,
ceea ce ajutd la predarea cu un anumit sens. Strategiile de lectura, jocul de rol, dezbaterea,
redactarea unui eseu, documentarea sunt metode comune diferitelor discipline. Des utilizate, prin
aceste metode poate fi descoperit si valorificat potentialul fiecarui elev. Interdisciplinaritatea este
centratd pe formarea de competente transversale, cu o durabilitate mai mare in timp.

Pluridisciplinaritatea reprezinta o forma superioard a interdisciplinaritatii, si constd in
suprapunerea unor elemente ale diverselor discipline, care ar trebui sa colaboreze. Altfel,
pluridisciplinaritatea inseamna studierea unei teme dintr-o disciplina din perspectiva mai multor
discipline. Putem analiza cu elevii cum este tratatd tema copildriei in literatura, in muzica, arte
plastice, cinematografie.

Transdisciplinaritatea este intrepatrunderea mai multor discipline, sub forma integrarii
curriculare, cu posibilitatea constituirii chiar a unei discipline noi. Abordarea integrata, specifica
transdisciplinarititii este raportatd la lumea reald, la aspecte relevante ale vietii cotidiene. In

conceptia lui Basarab Nicolescu, aceasta nu este o ideologie sau un domeniu, ci instituie un dialog
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intre domenii, pundnd in miscare, in vederea credrii unui ideal pedagogic, ,.inteligente largite™:

inteligenta analiticd, inteligenta emotiva, inteligenta corpului. Transdisciplinaritatea se refera la

“ceea ce se afla in acelasi timp si intre discipline, si inauntrul diverselor discipline, si dincolo de

orice disciplina”(B. Nicolescu).

Prin abordarea transdisciplinara se formeaza competente integratoare prin insasi
transferabilitatea lor. Elevul devine capabil sa interpreteze, sa analizeze, sa formuleze, sa exprime
opinii personale, sd utilizeze informatii in scopul rezolvarii unei probleme, sa identifice si sa
solutioneze probleme. Abordarea transdisciplinard pentru sistemul de Tnvatimant actual ramane o
provocare. Ansamblul proiectarii activitatilor didactice presupune cateva aspecte:

» Diversificarea situatiilor de invatare — atunci cand elevul primeste sarcini de invatare variate,
strategii diverse de organizare a activitatii didactice poate valorifica diferitelor medii de invatare
formal, nonformal, informal, contribuind la dezvoltarea personalitatii acestuia.

*  Asumarea de noi roluri de catre profesor si elev - pentru a creste implicarea elevilor si
eficacitatea invatarii atat profesorul cat si elevul isi pot asuma rolul de mediator, moderator sau
facilitator, ceea ce confera viziuni diferite asupra situatiei prezentata.

» Utilizarea metodelor interactive §i a tehnologiei moderne - dramatizare, invatare prin
cooperare, conduc la crearea unui climat de invatare bazat pe respect reciproc, pe valori
democratice, ceea ce contribuie la dezvoltarea cognitiva si socio-morala a elevului.

» Valorificarea experientei elevilor — continuturile propuse vor reprezenta un punct de legatura
intre ceea ce elevii stiu deja si ceea ce vor afla.

» Utilizarea metodei proiectului - stimuleaza implicarea elevilor si invatarea prin cooperare,
lucrul individual dar si munca in echipa, distribuirea sarcinilor, asumarea responsabilitatilor,
completarea activitatilor de la nivelul scolii cu cele din afara acesteia. Metoda faciliteaza
transferul de cunostinte si dezvoltarea competentelor transversale.

Constituirea unui scenariu didactic transdisciplinar presupune multe ore de munca,
colaborare intre profesorii implicati dar contribuie la formarea la elevi a competentelor necesare

integrarii in societate.
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Povestirea

,,De ce povestim?" se intreaba Florica Bodistean, in Eseuri de Literatura universala (de la
Céntarea cantdrilor la Doris Lessing)®, pentru ca apoi si ne ofere ,,0 listd de rdspunsuri, de la cele
simple la cele savante §i de la motivatiile concrete §i de moment la cele subtile §i cu bataie lunga”.

Povestirea este specia literara a genului epic, in proza, de mica intindere, in care actiunea se
limiteaza la o singura intamplare. Povestirea se mai numeste si ,,short-story”, avand in vedere ca
este cea mai scurtd forma de naratiune. Nararea se realizeaza la persoana I, uneori si la persoana a
I1-a, ceea ce confera caracterul puternic subiectiv al intamplarilor relatate.

O povestire presupune o relatie mai speciald intre povestitor si ascultitor, deoarece se
considerd ca aceasta este preferabil sa fie ascultata, si nu cititd; acest lucru 1i conferd oralitate,
deoarece se respectd elementele specifice comunicdrii orale (captarea atentiei ascultatorului,
cucerirea acestuia si, uneori, verificarea atentiei). O povestire presupune, de asemenea, crearea
unei anumite atmosfere, pentru a atrage ascultdtorii, o atmosferd de sfat sau de petrecere, o
atmosferad de intimitate.

Timpul evocat intr-0 povestire este de cele mai multe ori vag, nedeterminat, un timp de mult
trecut, de cele mai multe ori mitic.

In dezvoltarea literaturii, povestirea a fost o specie literard usor de abordat, pentru ci este
scurta si pentru cd se pune accent pe intdmplarea propriu-zisd si nu pe caracterizarea personajelor.
Scriitori care au cultivat povestirea sunt: Balzac, Dickens, iar in literatura romana: Ion Creanga, lon
Agarbiceanu, Vasile Voiculescu, Mihail Sadoveanu.

O forma mai speciala de povestire o constituie povestirea in rama, cunoscutd si sub numele

de naratiune cu cadru, povestire Tn povestire sau povestire cu sertare. Modelul narativ al povestirii

! Florica Bodistean, Eseuri de literaturd universald (de la Cantarea cantdirilor la Doris Lessing), Editura Casa Cirtii de
Stiinta, Cluj-Napoca, 2013, p.71.
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in rama a fost cunoscut mai de mult, si cultivat in literatura orientala, in O mie §i una de nopti ;
apoi in perioada Renasterii, in Decameronul de Giovanni Boccaccio.

Florica Bodistean, in Poetica genurilor literare? , analizeazi si acest tip de discurs, pe care
il considera de tipul ,,intercalare — inglobare”, ca fiind ,.tipul compozitional caracterizat prin
abandonarea unei secvente incepute in favoarea unei a doua secvente urmate de finalizarea celei
dintai . Al, A2 — Bl1, B2, B3, B4, B5S — A3, A4, AS"[...],, Forma cea mai spectaculoasa a
inglobarii este prezenta oamenilor-povestiri, cand fiecare personaj nou antreneaza o noud
povestire, astfel ca povestirea inglobanta devine « povestirea unei povestiri ». Este cazul ciclului
sadovenian Hanu Ancutei, unde fiecare povestire poate fi considerata o replica extinsa intr-un
polilog pe noud voci".

In literatura romana, modelul narativ al povestirii in rama a fost impus si cultivat cu succes
de Mihail Sadoveanu in volumul Hanu Ancutei, aparut in 1928. Acest volum surprinde aspecte ale
vietii medievale, arhaice romanesti, din zona Moldovei.

Volumul cuprinde o povestire cadru sau rama, in care se afla alte noud povestiri cu tematica
diferita: anecdotica, hazlie: lapa lui Voda; de dragoste: Fdntana dintre plopi, Cealalta Ancutd,
Istorisirea Zahariei Fantdnarul; fantastica: Balaurul; de calatorie: Orb sarac, Negustor lipscan;
sociala si de razbunare: Judet al sarmanilor, psihologica: Haralambie.

in povestirea cadru, naratorul ramane pana la sfarsit abstract, este un narator necunoscut,
este cel care marturiseste ¢a : ,, [ntr-o toamnd aurie am auzit multe povesti la Hanul Ancutei “.

Acest narator abstract este naratorul ntregului volum, cel care face legatura intre cele noua
povestiri; el ne prezintd locul si timpul in care se relateazi povestirile: un timp vag: ,,Intr-o toamnd
aurie”; ,intr-o departata vreme, demult, in anul cand au cazut de Santilie ploi napraznice...”;
locul despre care ni se nareaza este undeva pe valea Moldovei, la hanul Ancutei, care 0 avea acum
pe Ancuta cea tanara drept hangita, un han cu ziduri groase si porti ferecate cum nu s-a mai vazut,
un han la care poposeau calatorii, cu vite si carute si nu aveau habar dinspre partea hotilor. Hangita
cea tanara ii ospdta cu hartane de berbeci si de vitei la frigare, cu mreana din apa Moldovei, cu vin
din podgoriile din jur, céci in anul acela fusese atata belsug la vita-de-vie ,,de nu mai aveau vierii
unde sa puie mustul”. Acest narator principal ni se adreseaza noud, ca cititori, in mod direct,
utilizand toate elementele comunicarii orale: ,,frebuie sa stifi dumneavoastra”, ,,la vremea la care
vorbesc”, ,,eu aici is trecator”, ,,asa s-a intamplat, cinstitilor crestini”.

In afard de naratorul principal care este subiectiv si nareazi la persoana I, existi in volumul

Hanu Ancutei, alte trei feluri de naratori, specifici fiecarei povestiri in parte: naratorul personaj este

2 Florica Bodistean, Poetica genurilor literare, editia a II-a revizuti si addugiti, Editura Institutul European, Iasi, 2009,
p.145-146.
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cel care participa direct la actiunea relatata, fiind si personaj principal ; un exemplu de astfel de
narator este comisul Ionitd din lapa lui Voda sau capitanul Neculai Isac din Fantdna dintre plopi;
naratorul martor este cel care asista la intamplare, este un fel de observator, uneori fiind personaj
secundar; intdlnim narator martor in Haralambie sau zodierul din Balaurul; naratorul colportor,
este naratorul care nu a participat la actiune, nu a asistat, dar o poate relata din auzite, asa cum i-a
fost povestita si lui de catre un apropiat care a trait-o direct si in numele caruia pretinde ca vorbeste;
un astfel de narator poate fi considerat ciobanul din Judet al sarmanilor.

In volumul Hanu Ancutei personajele sunt foarte diferite pentru ci apartin unei multitudini
de categorii sociale: hangii, calugari, negustori, boieri, ciobani, osteni, tdrani, voda, zodieri,
fantanari, oameni din partile Moldovei sau care se intilnesc intimplator la Hanul Ancutei. Unii
dintre ei se cunosc, avand 1n vedere ca in tineretile lor au trecut Tmpreuna prin aceleasi intdmplari,
altii, dimpotriva, sunt necunoscuti, insa sunt acceptati in cercul povestirii.

O alta caracteristicd a volumului o constituie faptul ca intre acesti naratori se creeaza un fel
de intrecere in legatura cu povestirea relatata, ,,un turnir al povestirii ”, fiecare povestitor incercand
sa il depaseasca pe cel anterior, nu numai prin frumusetea intamplarii relatate, ci si prin felul in care
isi tine discursul.

Timpul in cadrul volumului este de trei feluri: exista un timp din discurs, adica timpul ramei,
al cadrului, acel timp vag istoric, neprecizat, despre care naratorul principal spunea: ,,Intr-0_toamnd
aurie”, ,,intr-o departata vreme, de demult”; al doilea timp este timpul din istorie, timpul fiecarei
povestiri, al fiecarei Intamplari relatate, ca de exemplu, timpul tineretii comisului Ionita. Al treilea
timp este timpul lecturii, timpul cititorului, momentul receptarii textului. Umberto Eco, in Sase
plimbari prin pddurea narativa® vorbeste si el despre cele trei forme ale timpului intr-un text
narativ: ,,Ei bine, chiar si timpul care se cere ca sa rdsfoiesti paginile ce nu se citesc face parte
dintr-o strategie narativa, pentru ca autorul model stie ca intr-0 povestire timpul apare de trei ori:
ca timp al fabulei, timp al discursului si timp al lecturii."

S-a observant ca fiecare povestire este scurtd si a pus accentul pe Intdmplarea propriu-zisa si
nu pe caracterizarea personajelor. Majoritatea povestirilor sunt subiective, narate la persoana I,
uneori naratorul incercand sa influenteze atitudinea receptorului.

Avand in vedere ca toate povestirile sunt relatate la han, in jurul focului, cu felurite bunatati
de mancare, cu bauturd si lautari, s-a respecat si cealaltd caracteristicd a povestirii, si anume,
atmosfera de intimitate, de petrecere, prielnicd unei astfel de relatéri.

Limbajul personajelor si al naratorilor este de o rard frumusete, este o Tmbinare de

regionalisme si arhaisme, imprumutate din vechile cronici, sugerand si prin aceasta acel timp vag,

3 Umberto Eco, Sase plimbari prin pddurea narativa, BdituraPontica, Constanta, 1997, p.73.
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mitic al povestirii care este, de altfel, limbajul ce confera originalitate marelui povestitor Mihail
Sadoveanu.

A patra povestire din volumul Hanu Ancutei de Mihail Sadoveanu este Fantdana dintre plopi,
o povestire frumoasa, o idila, ale carei intamplari au avut loc Tn urma cu doudzeci si cinci de ani,
cand personajul principal, capitanul Neculai Isac, era tandr si dornic de aventura, spre disperarea
mamei sale care dorea sa-1 Insoare. Perspectiva temporala este intoarcerea in trecut, iar
imprejurimile hanului, ca topos, compun perspectiva spatiala.

Intr-o toamna, pe vremea celeilalte Ancute, pe cand ducea butoaie cu vinuri la Suceava,
poposise la han ,,singur cuc”, fiindca-1 parasise iubita. Neculai este impresionat de ,,0 fetiscana de
optsprezece ani”, cu fusta rosie, in mijlocul unei cete de tigani. A doua zi, Neculai o intalneste pe
tigdncusa Marga, care-i multumeste pentru un banug de argint. Dupa ce si-a terminat treburile, in
miez de noapte, s-a dus direct la ,,fdntdna dintre plopi”, unde il astepta frumoasa tiganca. Tinerii
indragostiti 151 promit cd se vor revedea la intoarcerea lui de la Pagcani, a doua zi, unde Neculai
vinde bine vinurile si i cumpara fetei ,,0 blanita cu fata de postav rosu”, cu gandul la ochii
tigancusei. Se intoarce, asadar, cu chimirul plin, spre hanul Ancutei, cu intentia de a Intilni fata.
Cadrul este romantic, ,,stelele se aprinseserd in cerul curat”, creand o atmosfera de vraja pentru
intalnirea eroticd.Venind la intalnire, Marga ii destdinuie ca unchiul Hasanache o pusese sa-1 atraga
in locul acela pustiu, pentru ca tiganii sd-i fure calul si banii. Fata e speriatd, stiind cd va fi
injunghiata, daca ei isi vor da seama ca i-a tradat, dar ,mi-esti drag” si ,,de-acuma nu-mi mai
pasa”. Neculai este atacat, si, cazut de pe cal, simte ,,0 loviturd de fier ascufit la coada ochiului
drept”, trage cu pistolul int-un tigan, in timp ce cainele Lupei il ,,rupea pe celalalt”. Cu ochiul plin
de sange fuge la han, de unde primeste ajutoare. Pe colacul fantinii unde se intdlnise cu Marga,
., lucea sange proaspat”, semn ca tiganii omorasera fata §i o aruncaserd in fantana. Din ochiul lui
Neculai ,,se prelingea sdnge pe mustati si-i intra in gurd, §i parca gusta din sdangele imprastiat pe
colacul fantanii”.

Capitanul Neculai Isac este naratorul personaj, care nareaza la persoana I, intamplarea
nefericitd din tinerete. El isi aminteste, cu glasul incarcat de emotie si tristete, cum a ramas fara un
ochi, in inocenta tineretii.

In final, naratorul principal, omniscient, contureazi direct suferinta protagonistului,
declangata de amintirea povestirii, chipul lui fiind impietrit de durere.

Stilul povestirii este specific lui Sadoveanu, cu regionalisme si arhaisme, folosite cu
naturalete si oralitate. Trairile sunt tulburatoare, declansand emotii intense in sufletele ascultatorilor.

Fiind o specie a genului epic, o naratiune de mica dimensiune, cu o singura intdmplare,

povestita cu subiectivism si incadratd intr-o naratiune mai ampla (Hanu-Ancugei), cu personaje

49



s

putine, Fdntdna dintre plopi de Mihail Sadoveanu este o povestire in ramad, ,,0 fantezie umana”, asa
cum precizeazi Luigi Pirandello, in Sase presonaje in cautarea unui autor*: |, Tot ceea ce trdieste,
prin faptul ca traieste, ia o forma, si tocmai prin ea va muri: in afara de opera de arta, care traieste
mereu tocmai prin forma luata.

Nasterea unei plasmuiri a fanteziei umane, nagstere ce reprezinta pasul pe pragul dintre

nimic §i eternitate, poate sa survind §i pe neasteptate, daca gestatia ei a fost necesara”.
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Mijloace de invatamant moderne utilizate la disciplinele de specialitate

1. Rolul disciplinelor de specialitate in invatimantul liceal tehnic
Formarea competentei profesionale a unui absolvent este
asiguratd prin instruirea Sa complexda si progresiva, pornind de la

problemele generale ale profilului spre cele specifice unui grup de

meserii.
Astfel, studiul diferitelor discipline de specialitate si efectuarea activitatilor practice
complementare, se vor baza pe fondul de cunostinte formate prin studierea disciplinelor de cultura

generald. Intre acestea se stabilesc legaturi complexe, fiecare avand importanta sa proprie.

4Luigi Pirandello, Sase personaje in cautarea unui autor, Editura Art, Bucuresti, 2012, p.34.

50



s

Disciplinele de specialitate trebuie privite ca parti ale aceluiasi intreg constituit de procesul
de invatamant. Ele nu pot fi privite unilateral, ca o parte teoreticd pe care se construiesc abilitatile
practice ale viitorului profesionist, ci in unitate cu ele; ceea ce le diferentiaza este continutul
facilitatilor pedagogice pe care urmeaza a le realiza elevii.

Cat priveste raportul acestora cu instruirea practica, trebuie mentionat faptul ca prin astfel de
activitati de instruire, elevii isi Tnsusesc cunostinte si isi formeaza in acelasi timp deprinderi, o
sarcind comuna a tuturor disciplinelor de instruire fiind aceea a formarii capacitatilor intelectuale a
aptitudinilor si deprinderilor.

Prin abordarea judicioasa si corecta a disciplinelor de culturd generald si a celor de cultura
tehnica de specialitate, absolventul unei forme de invatamant poate fi corespunzator pregatit pe plan
cognitiv, psihomotor si afectiv pentru situatiile in care se va confrunta in practica sociala.

2. Mijloace de invatamant

Prin mijloace de invatamant se intelege totalitatea resurselor materiale care contribuie la
desfasurarea activitatii scolare si la realizarea obiectivelor educatiei.

Mijloacele de invatamant se Impart in doud categorii principale:

e baza tehnico-materiald a invatamantului;
e materialele didactice.

2.1. Baza tehnico - materiala

Baza tehnico - materiala este constituita, in primul rand, din acele mijloace care asigura
infaptuirea obiectivelor de politica scolard. Functia esentiala a acestora este de a asigura conditiile
de cuprindere a populatiei scolare in sistemul de invdtdmant, de a crea o ambiantd cu anumite
caracteristici ergonomice si valente estetice, de a asigura desfasurarea activitatii in conditii de
igiend, de confort si de securitate. In cadrul acestor mijloace sunt incluse: cladiri cu o anumita
arhitecturd, mobilier cu o anumita structura si functionalitate, echipamente de protectie.

In al doilea rand, baza materiald este constituitd din dispozitive si aparate tehnice a caror
organizare a continuturilor invatarii. Aceste mijloace rdiman doar un suport exterior procesului de

explicare si intelegere, de unde si denumirea lor de auxiliari didactici.

e ey

ege v,

Mijloacele auxiliare ale procesului de invatamant sunt standardizate, exista in dotarea scolii.
Folosirea lor de catre profesor si elev presupune cunoasterea conditiilor tehnice de functionare si

manevrare, respectarea normelor de securitate.
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2.2. Materiale didactice

Materialele didactice sunt mijloace care se integreaza prin structura si continut procesului de
explicare si intelegere, de formare a capacitatilor intelectuale si a deprinderilor practice. In
interiorul acestor categorii de mijloace de invatamant se pot opera o serie de subdiviziuni. Vom

grupa materialele didactice dupa natura acestora:

A.REALIZATE PE SUPORTURI VIZUALE FOTOGRAFICE
GRAFICE TRANSPARENTE
- Rlanss. | -diapozitive
:E W{jgr (Wt ﬁg;c[; Ec!l':Iucl'Eri Holii pentru
E ) retroproiector
= practice de laborator,
el fise de lucru
=
=
£
a
w .| C.REALIZATE PE SUPORTURI
g "| aubio-vizuALE
= B.REALIZATE PE SUPORTURI
= »| SONORE
disguri D.REALIZATE PE ALTE TIPURI

DE SUPORTURI

Y

Materiale intuitive:
e obiecte si fenomene 1n stare naturala, obiecte tehnice;
e modele obiectuale (machete, mulaje);
e materiale intuitiv conventionale (corpuri geometrice, harti geografice);
Materiale logico — notionale:
e manuale, secvente de confinut programate;
e modele simbolice: scheme, diagrame;
Mijloace moderne audio - vizuale:
e banda magnetica,
o folii pentru retroproiector;
e diapozitive, diafilme, filme didactice;
e programe TV;
Materiale destinate formarii deprinderilor practice si intelectuale:
e masini de antrenament;
e simulatoare;

e instrumente si unelte de munca;
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e dispozitive de verificare si masurare;
e calculatorul;

Invatarea asistatd de calculator. In scoald, calculatorul devine unul din cele mai eficace
mijloace de invatamant. Eficienta acestuia este data de posibilitatea de a furniza rapid si fara eroare
un volum mare de cunostinte, de a oferi informatiile solicitate de catre elevi, de a individualiza
invatarea.

Prin programele implementate, calculatorul preia o serie de functii si operatii de rutind ale
profesorului:

e furnizeaza informatii organizate conform programului sau potrivit cererii elevului;

e chestioneaza elevul si 1i identifica lacunele;

e corecteaza greselile si elimina lacunele prin furnizari de date pertinente;

e controleaza sistematic cunostintele;

e sprijina efortul de autoevaluare al elevului;

e ofera exercitii de stimulare a creativitatii.

Bibliografie:
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2. lonescu M., Radu ., Didactica moderna, Editura Dacia, Bucuresti, 1995
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Metode si tehnici de comunicare nonverbala

Existd o seamd de gesturi care au o valoroasd semnificatie didacticd .Existd numeroase
strategii pe care cadrul didactic le are la indemana ca sa formeze abilitatile de comunicare
nonverbala, forme ce contribuie la facilitarea contactului comunicativ dintre elevi si elevi, elevi si
cadre didactice. Ele sunt descrise cu lux de amanunte de catre Andre de Peretti, Jean-Andre

Legrand, Jean Boniface, in volumul ,, Tehnici de comunicare”(2001) si vizeaza tehnici de
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comunicare de grup, comunicarea si arta exprimarii, tehnici de formare a elevilor pentru
conversatie, simulare si jocuri de rol. Voi prelua cateva dintre acestea, pentru cd sunt utile in a
invata orice cadru didactic sa deprinda aceste tehnici spre a le utiliza apoi in relatiile cu elevii sai.
Lecturand exercitiile de comunicare, cititorii sunt avertizati ca acestea contribuie la stimularea
creativitatii si facilitarea contactelor dintre elevi.
a) observarea comportamentului
Obiective:

1. Constientizarea existentei celorlalti prin observatie, schimb de priviri si atingeri;

2. Exprimarea atitudinii de a intra in raport cu ceilalti, fara cuvinte;
Conditii: un numar variabil de elevi este invitat s se miste in clasa, fiind indemnati sa exprime ce
fac cand intalnesc pe cineva fara sa-i vorbeasca.
Desfasurare:

Faza 1.

Deplasati-va si incercati sd observati la colegi:

atitudinea

deplasarile

modul de tinere a mainilor

forma fetei

vestimentatia

parul

trasaturile

parfumul

semne particulare

Faza 2.

Cand intalniti un coleg, il privifi in ochi si apoi i strangeti mana

Faza 3.

Atingeti-va hainele, incercand s obtineti cat mai multe informatii. In acest fel, se observa
elementele de conduita care exprima personalitatea fiecaruia.

Faza 4.

Doi cate doi, comunicati ceva prin semne, incercand sa va intelegeti ca intr-un dialog al
surdo-mutilor
b)exprimarea grafica

Obiective:

1. Dezvolta spiritul de observatie;
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2. Faciliteaza utilizarea unor forme de comunicare neverbalizata;

Conditii:

Realizarea de desene individuale, de surprindere a trasaturilor proprii ale colegilor
Desfasurare:

Se imparte clasa in subgrupe de doi pana la cinci elevi, inmanand fiecarui grup foi mari,

creioane colorate, hartie adeziva sau pioneze. Se prezinta instructiunile: fiecare elev exprima grafic

fara a vorbi ceva despre coleg sau colegi, de regula comportamente. Se poate cere ca exercitiul sa

aiba un oarecare umor, pentru ca portretele colegilor pot fi caricaturi, fara a supara pe cineva. Foile

se vor afisa si comenta.
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MANAGEMENT EDUCATIONAL

Managementul stresului

Termenul de stres provine din cuvantul omonim englez stress, care in limba de origine
inseamnd constrangere, fortd, solicitare. Prin stres desemnam orice stare de tensiune creatd, de
agresiune provenind din mediul extern sau intern, fatd de care organismul se apard pe calea unor
reactii de adaptare.

Notiunea de stres a devenit un fapt cotidian, stresul insoteste orice activitate in care omul
este implicat, aceasta ca rezultantd posibild a aunui conflict ce poate fi generat de activitatea in sine
si cel care o presteaza. Vorbim astfel despre stresul cotidian, al mediului ambient, familial,
profesional, scolar.

Parintele conceptului de stres este considerat canadianul Hans Selye, el definindu-l ca
raspuns nespecific al organismului la solicitarile cu care este confruntat. Stresul, intr-una din
acceptiunile actuale este o modalitate interactionald dintre individ si mediu, concretizat printr-0
stare tensionala, de Incarcare.

Stresul este reactia pe care oamenii o pot avea atunci cand simt cd nu se pot adapta
solicitarilor si presiunilor carora trebuie sa le faca fata in viata de familie, personala sau la locul de
munca; solicitarile nu conduc neaparat la stres, ele pot stimula succesul care conduce satisfactia in
muncd; problemele apar atunci cand solicitarile sunt prea mari §i pe termen lung sau actioneaza din
mai multe directii; unele persoane isi pot pierde controlul ceea ce duce la stres.

Definitia cu cea mai larga circulatie a stresului este starea biologicd de alerta care
mobilizeaza corpul pentru a raspunde sau a riposta la solicitari sau amenintari.

Conform teoriei lui Selye, tensiunile care-1 produc fac parte din viata zilnica. In consecinta,
nimeni nu poate si nu trebuie sa evite stresul; el este viata Insasi si eliberarea de stres inseamna
linistea mortii. In aceste conditii — afirma specialistii — este cu mult mai bine ca stresul si fie
cunoscut si controlat, decat ignorat.

Cercetarea stresului face posibild o abordare pozitiva a lui, prin cunoasterea, constientizarea
si dezvoltarea capacitdtii de a reactiona optim la agresiunile zilnice ale mediului.

Conform conceptiei actuale stresul nu trebuie evitat in institutiile de Tnvatimant, rolul
managerului fiind de a identifica agentii stresori si de a realiza un nivel optim al stresului, benefic

insitutiei.
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Existenta stresului in institutiile de invatamant si nivelul acestuia se pot determina prin
observarea atentd si sistematicd a comportamentului colaboratorilor si al subordonatilor, a
rezultatelor obtinute de acestia in activitatea instructiv-educativa, prin cercetari specializate si
discutii de grup sau individuale.

Global, se poate afirma ca stresul apare in orice situatic in care starea de echilibru sau
integritatea fizica si/sau psihica a organismului este amenintata de factori interni si externi, si fata
de care individul nu dispune de solutii tip pentru a reduce sau elimina amenintarea.

Agentul stresor este desemnat prin factori nocivi sau stimuli psihici ca semnificatie afectiva
puternica. Multitudinea factorilor generatori de stres a impus si clasificarea lor, proces necesar
cunoasterii §i stapanirii efectelor.

Unele persoane se pot adapta mai bine la agentii stresori, altele mai putin, in functie de
personalitate si circumstante. Stresul poate avea o varietate de cauze, printre care se numara
frustrarea, supraaglomerarea, temperaturile extreme sau incapacitatea de a iesi dintr-o situatie de
aparent pericol.

In prezent, cei mai importanti factori de stres sunt: incertitudinea, schimbarile rapide si
imprevizibile, concurenta, somajul, necesitatea reorientarii si recalificarii rapide, scaderea nivelului
de trai. Oamenii au rareori posibilitatea de a influenta evenimentele stresante venite din exterior.
Tot ceea ce pot face este sa-si giseasca niste strategii adaptive care sa-i facd mai rezistenti la
agresiunile psihice si mai eficienti in activitatea profesionala.

Reactia la stres se instaleaza treptat atunci cand individul este supus un timp indelungat unor
conditii de tensiune psihicd, mai ales atunci cand este atinsa imaginea sa, situatia materiala,
profesionald sau maritald. De obicei omul 1si revine cand situatia stresantd a fost Inldturata, desi
uneori pot ramane unele sechele sau o vulnerabilitate crescuta fata de anumiti factori de stres.

Factorii de mediu reprezinta, de asemenea, factori de stres pentru organismul uman si
animal, producand perturbari la nivelul diferitelor sisteme fiziologice. Acesti factori, dintre care
mentiondm: temperatura, umiditatea, zgomotul, agentii poluanti.

Existd si factori stresori de natura psihosociala cum ar fi: situatiile conflictuale, presiunea
sociald prea mare, factori care pun in pericol situatia materiala sau statutul social al individului, care
sunt perceputi ca o amenintare pentru individ.

Stresul nu este influentat numai de situatiile externe ci si de vulnerabilitatea, de toleranta la
stres a individului sau de unele trasaturi ale personalitdtii acestuia. Existd de asemenea situatii de
viatd care sunt considerate stresori universali, ca de exemplu: razboiul, detentia, calamitatile
naturale, accidentele care produc invaliditate sau bolile incurabile, pierderea unor persoane

apropiate.
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Constientizarea faptului cd nu pot schimba situatiile stresante dar le pot accepta si depasi,
angrenandu-se 1n activitati de autoimbogatire a resurselor intelectuale si spirituale.

Desi stresul nu este un fenomen nou, acesta capatd tot mai mult caracter globalizat si
afecteaza toate tarile, toate categoriile socio-profesionale, cat si familia si societatea.

Ultimele decenii au fost marcate de preocuparea stiintelor umaniste pentru definirea,
caracterizarea si teoretizarea adaptirii omului la cerintele vietii moderne. In aceste conditii, termeni
ca: nevroza, stres, au fost transferati din limbajul stiintific in cel de zi cu zi.

Daca sanatatea este consideratd un echilibru dinamic, stresul este o parte a acestuia. Nu
exista stare de sanatate fara o interactiune cu alti oameni sau cu alte medii. Doar stresul excesiv
devine o boala.

De aceea unele tipuri de stres sunt chiar ceva normal si necesar, atat la serviciu, cat si in
afara lui. In cazul in care stresul este intens, continuu sau repetat, atunci acesta poate deveni un
efect negativ ce poate conduce la imbolnavire fizica si psihicd. In contextul organizational, acesta
genereazd adesea adaptari inadecvate la situatii.

Este important de stiut ca stresul nu este numai rezultatul unor evenimente majore negative,
ci de asemenea al unor presiuni si tensiuni zilnice. Acestea din urma, prin frecventa lor, au un rol
important in mediul profesional si afecteazd mai mult omul, decat evenimentele negative majore,
dar mai rare. Daca vom putea depasi simpla rezolvare a stresului, trecand la managementul lui
creativ, exista posibilitatea obtinerii unor rezultate superioare.

Desigur, acest lucru nu este deloc usor. Procesul trebuie condus cu atentie, pentru a evita

extrema stagnarii, pe de o parte, si a haosului, pe de alta parte.
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Marketingul educational

Termenul de marketing provine de la verbul englez ,,to market’’ (a vinde, a cumpara). Sunt
implicate doua elemente: piata si rentabilitatea. Conceptul cuprinde: o activitate practica, o functie a
managementului, un demers stiintific, o arta, o latura sociala.

Marketingul este un ansamblu de principii care contribuie la realizarea pe piata a productiei,
dar si satisfacerea pretentiilor consumatorilor.

Marketingul vizeaza:

a) realizarea activitatilor economice care dirijeaza fluxurile bunurilor si serviciilor de la
producator la consumator;

b) orientarea productiei dupa cerere, satisfacerea consumatorilor si obtinerea de profit;

C) aprevedea, a constata, a stimula trebuintele consumatorilor la produsele puse in vanzare;

d) realizarea continuad a adaptarii aparatului productiv, a celui comercial, la trebuintele
consumatorilor, cu obtinerea de profit.

Marketingul mai inseamna adaptarea productiei la mediul pietei, prin obtinerea profitului. El
constientizeaza atitudinea manageriald, stimuleaza cererea, intimideaza concurenta. Manifestarea
intreprinderii este multipla: publicitate, sponsorizare, mecenat, etc.

Prin tehnicile de marketing se evalueazd cererile prin interviu, chestionare, testarea
produselor, masurarea evolutiei vanzarilor, studierea comportamentului consumatorilor pe zone, arii
de piata, pe segmente de consumatori, etc

In ceea ce priveste marketingul educational si cultural este justificat prin aceea ca si educatia
si cultura, In general trebuie sa devind domenii rentabile, punand in valoare ceea ce au de oferit,
valorificand pentru aceasta orice oportunitate.

Dacd in economie nu se pot lua decizii rationale fara investigarea pietei, tot asa nici in
domeniul educational nu pot lipsi studiile asupra nevoilor publicului, de aceea trebuie definite niste
concepte ca: piata educationald, cerere de educatie, oferta educationald, consum educational, public
consumator, strategii de marketing, sponsorizare.

Educatia este un sistem de bunuri educationale si ca totalitate a institutiilor si activitatilor
implicate in promovarea si difuzarea ei. Educatia priveste valori care se refera la nevoile umane,
cererea de bunuri si servicii din acest domeniu este dependentd de intensitatea motivatiei
consumatorilor.

De la nevoile spirituale individuale care declanseaza procesul motivatiei consumatorilor de

educatie, se ajunge la presiunea socio-economica globald in favoarea demersului educational.
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De aceea, trebuie subliniatd ideea de a prelua unele metode de analizd din domeniul
economiei in domeniul educational. Intre anumite limite, produsele educationale pot fi considerate
bunuri susceptibile de achizitionare, stocare, distributie sau vanzare.

La stabilirea valorii, In cazul marketingului educational trebuie sa se tind cont de calitatea
actului educational, de investitiile facute in asigurarea unor bune conditii de desfasurare a activitatii,
de calitatea profesorilor care sustin educatia etc.

Evaluarea calitatii o fac consumatorii, dupa realizarea prestatiilor educationale. Ei cumpara
actul educational Tnainte de a-i percepe valoarea. Desigur, se iau in considerare si informatiile
existente pand la acea datd despre o anumita unitate scolard, dar adevarata valoare se stabileste la
sfarsitul scolarizarii, in functie de performantele de care sunt capabili absolventii scolii respective.

Serviciul educational odata evaluat, va determina o afluentd mai mica sau mai mare de
clienti. Serviciul Tn munca educativa reprezinta orice activitate care ofera beneficii si are ca loc in
momentul interactiunii dintre prestator si cumparator.

Serviciile educationale sunt activitati prestate in beneficiul consumatorilor de educatie, cu
sau fara participartea lor directd, cu scopul de a le implini anumite nevoi si a le produce satisfactii
intelectuale.

Educatia este un fenomen complex format dintr-un ansamblu de masuri, aplicate in mod
sistematic in vederea formarii si dezvoltarii insusirilor intelectuale, morale sau fizice ale tinerilor
(oamenilor); pentru cunoasterea publicului tinta, managerii educationali trebuie sa stie metodologia
studiilor de piata.

Intelesurile cuvéantului educatie sunt bine cunoscute, dar nu intotdeauna precizate finalititile,
unii pun accent pe informarea continud si modeleaza aptitudinea de comunicare pentru cresterea
standing-ului si mobilitaii in spatiul social, care stimuleaza participarea activa, favorizeaza
capacitatile si pregatirea profesionald, dezvoltd personalitatea umana rafinand spiritul si cultivand
nazuinta spre perfectiune.

Intr-o institutie scolara pot fi oferite urmatoarele servicii educationale:

- cursuri;

- seminarii

- conferinte;

- sesiuni de comunicari;

- spectacole;

- activitati culturale 1n biblioteci;

- activitati extrascolare si n afara de clasa
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In toate aceste cazuri existd o relatie de complementaritate intre aceste servicii si de
stimulare reciproca. Toate acestea ofera informatii, cunostinte, valori, simboluri, modele si idealuri
menite sa satisfaca o diversitate de nevoi umane ca: nevoia de cunoastere si informare, de actiune si
participare, de relevare a propriei identitati, de afirmare si prestigiu in societate, nevoia de justitie,
nevoia de imaginar, de evaluare din mediul cotidian.

Dar, marketingul este si o conceptie, adica o scoala care trebuie sa produca si sa ofere pietei
ceea ce se cere efectiv, sa-si orienteze activitatea in functie de asteptarile consumatorilor.

Marketingul este un demers stiintific care presupune nu numai cunoasterea de cerinte de
consum, ci si anticiparea lor, adaptarea permanentd la nevoile consumatorilor, acest demers
presupune un ansamblu de metode si tehnici stiintifice care sa poatd analiza cantitativ si calitativ
fenomenul precum si previziunea pietei.

De aceea, marketingul devine o functie a managementului, el este o stiintd care presupune
asimilarea la nivelul teoriei si actiunii educationale, a conceptelor semnificative din domeniul
educational, crearea de concepte noi, generalizarea teoretica si reflectia continua asupra ideilor
generate de practicd, experimentarea unor idei noi de investigare a consumului cultural si a
comportamentului consumatorilor, elaborarea unor instrumente de previziune a pietei educationale.

Demersul de marketing presupune stapanirea informatiilor despre mediul socio-economic si
educational.

Conceptele si metodele de marketing sunt aplicate mai intai in domeniul bunurilor materiale,
apoi si in cele nonlucrative: marketing industrial, comercial, turistic, financiar, al transporturilor,
politic, cultural sau educational.

Promovarea marketingului in domeniul educational necesitd din partea managerilor si a

cadrelor didactice daruire, perseverenta, consecventa, cinste, dragoste pentru elevi.
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SPRIJIN, SUPORT SI ASISTENTA EDUCATIONALA SI
PSIHOLOGICA

Masuri de sprijin pentru elevii cu ADHD

Problematica copiilor cu ADHD este tot mai frecventa si fiecare cadru didactic trebuie sa
gestioneze diverse situatii in care sunt implicati astfel de copii .

ADHD nu este o problema doar pentru cei care suferd de aceasta tulburare ci si pentru
persoanele importante din anturajul lor (mai ales pentru parinti, profesori) datorita caracterului
cronic §i implicatiilor in functionarea cognitiva §i sociala. Adaptarea curriculara in cazul elevilor
cu ADHD este deosebit de importanta deoarece ignorarea dificultatilor prezentate de acesti copii
in plan academic, social si al integrarii pot conduce la abandon scolar, inadaptare sociala sau
tulburari emotionale.

Sindromul hiperkinetic cu deficit de atentie (THDA sau ADHD) este o tulburare de
comportament care se manifestd prin deficit de atentie si dificultati In desfasurarea unei sarcini.
ADHD este frecvent intdlnita, debuteaza in copilarie, dar poate persista si la varsta adulta.

Pentru ca procesul instructiv-educativ sa fie cel scontat este nevoie ca profesorul sa
recurgd la unele masuri. Dintre acestea cele mai utile pot fi:

1.Asezarea elevului in prima banca din rand, departe de fereastri sau de alte
elemente care-i pot distrage atentia.

Acest lucru va reduce posibilitatea ca alfi stimuli sd-1 distragd atentia vizual sau auditiv
de la activitatea pe care o realizeaza in fiecare moment. Dacd elevul este plasat in randurile din
spate vor fi Tn campul sau viziual colegii sdi, a caror comportament sau comentarii 1i pot distrage
atentia de la profesor sau sarcina. La fel se intdmpla daca este asezat in apropierea unei ferestre sau
culoar, datorita zgomotelor sau stimulilor vizuali.

Atat elevul hiperactiv cat si cel neatent are dificultati sa 1si mentind sau sa isi concentreze
atentia asupra sarcinii sau stimulilor relevanti in comparatie cu colegii sdi. De aceea prin asezarea
lui aproape de profesor poate fi ajutat mai usor.

2. Asigurarea intelegerii explicatiilor sau instructiunilor pentru a indeplini sarcinile.

Elevul cu ADHD nu este neaparat un elev cu deficit intelectual. Abilitatea lui de

rationament este bund, cu exceptia cazurilor specifice. Prin urmare, daca nu intelege o explicatie
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sau nu urmeaza o instructiune va fi din cauza dificultatilor de a acorda atentia necesard expunerii
profesorului.Pentru a rezolva aceste probleme, cadrele didactice pot stabili ca rutina, urmatoarele:
explicatiile la clasa trebuie sa contind termeni adecvati pentru nivelul lor.
in timpul explicatiilor sau instructiunilor trebuie stabilit de multe ori contactul vizual cu elevul
dupa terminarea explicatiilor sau instructiunilor, elevul trebuie sa repete ceea ce a inteles.

3. Trebuie sa permitem elevului hiperactiv si se deplaseze prin clasa la intervale
regulate.

Nu trebuie sa uitam faptul ca acesti elevi au dificultati in a sta linistifi sau a lucra
in liniste. Elevul poate fi numit "elev de serviciu” sau ,,asistent" si i se incredinteazd anumite
sarcini, care sa-i permitd mobilitatea in sala de clasd. Trebuie sd fim atenti atunci cand elevul arata
agitatie, nervozitate, momente in care fie i1 punem intrebari, fie 11 ddm o sarcina care sa 1i starneasca
curiozitatea.

4. Adaptarea numarului de sarcini atiat in clasa cat si la domiciliu.

Avand 1n vedere consideratiile de la punctul precedent, se impune elevilor cu deficit de
atentie un numar inferior de sarcini fata'de cel considerat adecvat pentru restul elevilor. Putem
utiliza, de asemenea, o strategie diferitd: propunem un numar minim de sarcini pentru tot grupul,
exprimand satisfactia In cazul in care numarul de sarcini a fost indeplinit, si apoi propuneti sarcini
suplimentare optionale a caror finalizare este voluntara si care le poate imbunatati calificativul.

Pentru ca sunt optionale, elevii cu deficit de atentie nu se vor simti incapabili sa o faca si, in
functie de abilitatile lor, le vor realiza pe cele posibile.

5. Adaptarea criteriilor de calitate in executarea sarcinilor.

Elevii hiperactivi si inactivi au predipozitia de a face greseli foarte usor in executarea
sarcinilor, din cauza lipsei de atentie sus{inutd. Prin urmare, pentru a incuraja motivarea realizari
sarcinii §i calitatea rezultatului, propunem pentru fiecare tip de activitate un standard de calitate
minim, pe care sa-l1 consideram mulfumitor, si apoi alte criterii progresive de calitate, cu care
isi poate imbunatati scorul. Putem face acelasi lucru cu alti elevi din clasa daca credem ca acest
lucru i-ar putea influenta in mod negativ pe ceilalti.

6.Utilizarea de strategii atentionale in timpul realizarii sarcinii.

Deseori, elevii hiperactivi si neatenti incep executarea sarcinilor, fara suficientad atentie si cu
dificultati in selectarea elementelor relevante ceea ce conduce la greseli, desi au competentele
cognitive necesare pentru a indeplini cu succes sarcina. Pentru a face fata acestei eventualitati, pe
langa instructiuni, ii ajutam in realizarea sarcinii prin atentionari de genul: ,, fii atent aici”, ,,observa
ci ceea ce tebuie s faci este si...”, ,,nu trebuie si faci ...” etc. In orice caz, ajutorul oferit elevului

trebuie sa fie exclusiv atentional.
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Este importanta realizarea unei evaluari diferentiate prin folosirea unor metode si materiale
adecvate problemelor manifestate de elevi, ceea ce nu inseamna ca elevul respectiv este tratat
diferential (de ex. dacad in cazul unui elev cu deficiente vizuale sunt folosite metode diferite de
evaluare, si in cazul celui cu ADHD se impun metode diferentiate).

Rolul important al profesorilor influenteaza in mod direct procesul de formare a elevilor, el
nu joaca doar un rol de mediator in procesul de invitare, ci contribuie si la normalizarea vietii
elevilor in scoald, prin ajustarea procesului de invatare la nevoile lor. De asemenea prin demersurile
de adaptare a procesului educational la cerintele elevilor, este facilitatd integrarea lor, atat in scoala

si in clasa cat si in mediul lor social.
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Integrarea psihopedagogica a comunicarii

Educatia se adapteaza diversitatii indivizilor si grupurilor, oferind o paradigma
instructionala contemporana, flexibila, intre considerarea fiintei umane ca fiind unica si umanul ca
abstractie; idealul educational dirijind spre o centricitate si coerentd, spre formarea unui model
dezirabil de personalitate umana. Idealul educational reprezinta produsul final al rationalizarii
fenomenologiei psihosociologice, deseori combinatoriu, complex, multiplu determinat. Societatea
in care functioneaza idealul educational ca valoare orientativd este una de tipul sprijinirii tuturor
membrilor societatii pentru o educatie de calitate, o educatie pentru toti copiii, inclusiv pentru cei cu
cerinte educative speciale, 0 educatie ce proiecteaza secvente instructiv-educative particularizate.
Educatia cautd sa fie una de naturd anticipativa, adicd una ce prospecteazd nevoile membrilor
societatii, 0 educatie ca sistem informativ - formativ care, in opinia mai multor cercetatori in
domeniu, consta in desfasurarea constienta si sistematica a unor activitati cu finalitate planificata si
eficienta.

Problematica educatiei copiilor cu cerinte educative speciale este una complexd ce
necesitd un tip de abordare particularizat, unul organizat pe un spatiu semantic de un permanent
dinamism. In acest context, psihopedagogia speciald isi asuma responsabilitatea si se implica total
propunand o implementare de facturd interdisciplinara in clarificarea unor aspecte socio-
psihopedagogice, un tip de ajustare la tranzactiile continuturilor stiintifice implicate. Constituindu-
se ca disciplind de sinteza, psihopedagogia speciala a semnalat frecvent importanta educatiei
copiilor/persoanelor cu cerinte educative speciale si posibilitatea de a interveni pentru recuperarea,
compensarea, ameliorarea sau modificarea dupd caz a unor reprezentari defavorabile/negative fata
de mediul social, societal- functional, la nivelul tuturor persoanelor cu cerinte educative speciale.
Cu alte cuvinte, psihopedagogia speciala evidentiaza faptul ca aptitudinile, capacitatile si
potentialitdtile active ori latente prezente la persoanele cu cerinte educative speciale trebuie sa fie
valorificate la maximum (Ghergut, 2001).

Dupa cum stim, invatamantul special reprezinta un subsistem al invatamantului romanesc,
parte a invatamantului public ce contribuie la realizarea obiectivelor, principiilor, criteriilor si
finalitatilor Invatamantului. Educatia speciala reprezintd un model de educatie specializata destinata
persoanelor cu cerinte educative speciale, o educatie adaptata, a carei obiectiv este educatia centrata
pe individ, o intervenfie specializatda cu suprapunerea unor substructuri complexe in vederea

atingerii obiectivelor interventiei, o forma specifica de acceptare mai mult ca oricand a diferentelor
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dintre indivizi, o promovare a principiilor interculturalitatii si normalizdrii, o scoald pentru
diversitate. In aceste conditii, psihopedagogia speciald soliciti o revizuire atentd a starii de
interdisciplinaritate adicd o trecere la operationalizarea obiectivelor, o integrald a aplicarii
psihologice si pedagogice atasatd unui patern atitudinal de pozitionare corespunzdtoare in fata
tranzactiilor stiintifice cu, si 1n, mediul educational special. Desi activd, contextualitatea
psihopedagogiei speciale a pendulat intre tendinfe evolutionist-integratoare si cliseele scolii de
masa, dinamica subcomponentelor sale invitand specialistii din mai multe domenii de activitate sa
dezvolte noi si noi strategii cu posibilitatea validarii stiintifice a lor.

Principala functie a psihopedagogiei speciale este aceea de a interveni acolo unde
curriculumul de masa nu poate fi urmat de beneficiarul educatiei subiect si obiect al acesteia, cat si
de a modifica mediul educational particularizand interventia dinamica de specialitate.

Dezvoltarea abilitatilor de comunicare si analiza feed- back- ului in cadrul invatdmantului
special releva faptul ca nicio comunicare nu este perfectd. Comunicarea de-a lungul drumului
dezvoltarii societatii umane a detinut deopotriva atat sensul de concept cat si sensul de act
tranzitoriu ce scapa definirii precise. Managementul comunicarii didactice se constituie astfel ca
a etiologiei termenului latin communicare, o influentare unilaterala sau mutuald ce tinde sa-i
schimbe mai mult sau mai putin pe cei care intretin procesul ( Tellier, 1999).

Cu toate ca exista peste 126 de definitii ale comunicarii, principiul prim si fundamental
este acela ca, individul interactioneaza in urmarirea unui scop comun: intragrup, intergrup, clar sau
mai voalat. Comunicarea reprezinta un concept global, un spatiu al dialogului inclusiv in educatie,
reprezentdnd o artd In completarea alteia, respectiv in atingerea dezideratului educational. Asa cum
educatia constituie un obiect exclusiv al pedagogiei, Insd aceasta din urma este stiinta, tot asa
comunicarea pedagogicd poate lua forme ca: predare (Chis, 2005), sau poate condensa mesaje
integrate (verbale, nonverbale, paraverbale), (Prutianu, 2000).

Educatia moderna devine un domeniu al practicii sociale, iar noile solicitari din partea
societatii impun modificarea macro-strategiilor pedagogice de la an la altul, sau chiar mai frecvent.
Asadar corespondenta consimtitd dintre actorii scenei pedagogice si sociale devine una transparenta,
una in care abilitatile de comunicare sunt fundamentale.

“Comunicarea este cea care creeaza comuniunea si comunitatea® (cit. in Prutianu, pag. 27,
2000) insa, cum aceasta intervine in domeniul educatiei Speciale unde, didactica moderna schimba
fundamentele psihopedagogice ale predarii-invatarii“ (cit. in Chis, pag. 105, 2005), raméane la

aprecierea tuturor specialistilor implicati in munca de educare a copiilor.
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SCOALA., CULTURA SI TRADITIE

invitémﬁntul feroviar aradean: de la CFR la Electronica-Automatizari

Scoala profesionala CFR Arad a luat fiinta la data de 1 octombrie 1922 pe langd Depoul de
Locomotive Arad, aici fiind scolarizati elevi pentru depou, ateliere si revizia de vagoane. Corpul
profesoral compus din 10 membri, dintre care 6 ingineri de specialitate, 3 tehnicieni instructori §i un
medic, erau cu Tnalta calificare profesionala.

Ca urmare a reorganizarii Cailor Ferate cladirea administrativa, unde erau sili de clasa,
caminul si cantina, a devenit partial disponibila determinand comasarea la Arad a inca 3 scoli CFR
si anume pe cele de la Brasov, Dej si Ploiesti. Atelierul de instructaj functiona in fosta hala a sectiei
de vagoane din cadrul Atelierelor Principale Arad.

De-a lungul timpului, scoala a fost si sub tutela Atelierului Central Arad, aceasta datorita
comasirii Atelierelor Principale cu Uzina de Vagoane Arad. In perioada de inceput ea a avut si
clase pentru meseriile de electricieni lumina si fortd, mai apoi profilaindu-se pe meseriile de:
electromecanic pentru retelele de comunicatii si lacatus mecanic SCB.

In perioada anilor 1966 - 1969 in cadrul scolii a functionat o clasi de invitimant seral pentru
meseriile de lacatus mecanic TTR si SCB, iar in 1970 s-au deschis cursurile unei clase de lacatusi
mecanici locomotive.

Interesul mare pe care I-au manifestat tinerii din judetul Arad pentru aceasta unitate scolara
si sarguinta cadrelor didactice, au condus la infiintarea in anul 1974 a liceului cu profil feroviar, pe
langa scoala profesionala existentd. Pe langa elevii din judet, au fost scolarizati elevi si din judetele
invecinate - Hunedoara, Caras-Severin, Alba - iar absolventii erau angajati, pe baza de repartitie, in
meseriile pe care le-au absolvit.

Sub deviza: ,,Nu pregatim someri, ci viitori specialisti!”, Specializarile oferite de scoala
noastra sunt calificari de viitor, cautate de agentii economici, in pas cu solicitarile si cerintele pietei
muncii. Astazi toate companiile moderne folosesc linii automatizate de productie, iar fara circuite
electrice si electronice, viata noastrd ar fi mult mai ,saracd” si nici nu ar exista progres in
tehnologie.

Pentru elevii cu inclinatii practice, scoala profesionala poate fi o bunad alegere deoarece

acestia fac practica la agenti economici, cu care scoala are colaborare. Absolventii acestei forme de
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invatdmant pot sa-si continue studiile, atat la invatdmantul de zi sau la cel seral, in paralel cu
desfasurarea activitatii profesionale.

Sunt absolventi care au continuat studiile in Tnvatdmantul superior, mai apoi incadrandu-se
in locuri de munci unde si-au valorificat cunostintele dobandite, fiind foarte apreciati. in prezent
absolventii institutiei noastre sunt cautati atdit de companii multinationale din zona industriala din
Arad, dar si de companii din Germania. Aceasta solicitare se datoreaza faptului ca profesorii scolii
ofera elevilor o bund pregatire teoreticd la cursuri si le dezvolta abilitatile, competentele si
aptitudinile tehnice prin orele de laborator si de instruire practicd, mentinand prestigiul acestei scoli.

Fiind un liceu tehnologic sunt elevi care au participat la concursuri si olimpiade scolare,
obtinand rezultate deosebite, atat la nivel judetean cat si national, dintre care mentionam cele mai
recente: locul I la Olimpiada Nationalda Tehnicd - domeniul “Electronica, automatizari,
telecomunicatii”, mentiune la etapa nationald a Olimpiadelor de la disciplinele din aria curriculara
“Tehnologii”- domeniul “Electric, electrotehnic, electromecanic”, locul | si mentiune la Concursul
national de chimie pentru elevii de la filiera tehnologica "Petru Poni". Aceste rezultate, impreuna cu
alte premii castigate la diverse competitii de elevii scolii noastre, demonstreaza faptul ca valorile
adevarate vor fi intotdeauna apreciate.

De mai bine de 3 ani scoala noastra colaboreaza cu compania HBS ElektrobauGbmH din
Oecttersdorf, Germania. Acestia recruteaza elevi, inca din clasa a XI-a liceu, carora le oferd un an de
pregatire gratuitd la limba germana si apoi 2 ani de formare profesionalda in Germania. Dupa
finalizarea acestei perioade de instruire, compania germana oferd locuri de munca specializate, pe
perioada nedeterminata.

De-a lungul anilor, echipa de proiecte a scolii a derulat mai multe proiecte internationale, cu
finantare europeana, pentru ca elevii sa poata realiza instruirea practica in tari dezvoltate tehnologic.
Astfel, elevi din toate formele de scolarizare prezente in liceul nostru, au participat la diverse
proiecte internationale: Proiect formare profesionald Erasmus+ 2014-2016 Leipzig, Germania cu 64
elevi si 6 profesori insotitori; Proiect formare profesionald Leonardo da Vinci IVT 2011-2012
Leipzig, Germania cu 40 elevi si 4 profesori insotitori; Proiect formare profesionala Leonardo da
Vinci IVT 2010-2011 Leipzig, Germania cu 30 elevi si 2 profesori insotitori.

In urma concursurilor organizate de Ministerul Educatiei, scoala a obtinut de 2 ori, titlul de
,»Scoala europeand” pentru anii 2009-2012 si 2012-2015, ca recunoastere a implicarii in numeroase

proiecte nationale si internationale derulate n acesti ani.

Secretar Denisia Cintar, Bibliotecar Marius Andrei Pantea,

Liceul Tehnologic de Electronica si Automatizari ,,Caius Iacob”, Arad
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Ce inseamna Francofonia?

Cuvantul a fost conceput de catre geograful Onesime RECLUS (1837-1916), care s-a gandit
sa clasifice locuitorii terrei in functie de limba pe care o vorbeau in cadrul familiei sau a relatiilor
lor sociale. Acest lucru I-a determinat sa creeze termenul de FRANCOFONIE ("Francophonie™),
desemnand astfel ansamblul populatiilor ce se exprimd in limba franceza. Deci, francofonia
cuprindea atat o dimensiune lingvistica cat si geografica, desemnand ansamblul teritoriilor unde se
vorbea franceza. La aceasta se adaugd simbolul limbii, in calitate de port-drapel al idealurilor
Revolutiei franceze, ferment mistic al libertatii, fraternitatii, solidaritatii umane si al schimburilor
culturale.

Odata cu ivirea secolului XX si ca urmare a constientizarii de catre anumiti intelectuali cu
activitati notabile, francofonia devine o idee noua si iti forjeaza o dimensiune culturala odata cu
crearea, indeosebi dupa 1945, a unui mare numar de asociatii internationale.

Calea institutionalizarii francofoniei si piatra de hotar al acestui proces ireversibil o
constituie, fard indoiala, crearea in 1970, la Niamey, in cadrul unei conventii a Agentiei de
Cooperare Culturala si Tehnica ("Agence de Cooperation Culturelle et Technique™ - ACCT), unica
organizatie interguvernamentald a francofoniei. Dar consacrarea definitivda a dimensiunii
institutionale a francofoniei va fi marcata de catre Prima Conferinta a Sefilor de Stat si de guvern a
tarilor avand in comun folosirea limbii franceze, eveniment petrecut la Versailles, in 1986.

Daca, la inceputurile sale, francofonia reprezenta o dimensiune culturala, evolutia sa
recenta, cea din ultimul deceniu in special, dovedeste ca a devenit un element la plural, modern si
solidar, al unitatii in diversitate, novator si original in peisajul politic, economic si cultural
international.

Francofonia mai este ansamblul persoanelor de pe mapamond care au in comun folosirea
limbii franceze, ea fiind in prezent o comunitate internationala, acoperind cele cinci continente,
avand un ideal de inter-intelegere si de fraternitate intre popoare sau indivizi care regdsesc in
aceasta sinteza dintre aspiratia generala catre universalitate si aspiratia individuala catre identitate.

Situatia francofoniei in Romania Conform "Raportului asupra starii Francofoniei in lume",
publicat in 1990 de catre Ministerul Francez al Afacerilor Externe, “un roman din patru ar cunoaste
limba franceza si tara ar numara 27% de francofoni".

Pe plan pedagogic, conform lucrarii "Starea Francofoniei in lume" a Inaltului Consiliu al
Francofoniei, editata in 1991: "la inceputul anului scolar 1990, care a marcat si introducerea limbii

franceze in invatamantul primar, incepand de la varsta de opt ani, optiunile parintilor s-au indreptat
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mai ntai catre limba franceza (38%), apoi engleza (26%) si, in fine, germana (20%). La acea data,
161.000 elevi urmareau cursuri in limba franceza, iar Maison parisienne Hatier-Didier edita primul
manual corespunzator clasei a Il-a curs primar", manual conceput de catre o echipa de profesori
roméni. In 1993, Hatier-Didier publica primul manual pentru clasa a ll-a, curs primar, realizat de
catre aceeasi echipa.

in plus, mai multe filiere francofone pe langa institutii de invatamant superior functioneazi
la Bucuresti (Universitatea Politehnica, Academia de Stiinte Economice, Universitatea Tehnica de
Constructii, Facultatea de Stiinte politice si Facultatea de Chimie din cadrul Universitatii), Craiova
(Facultatea de Electrotehnica), Iasi (Universitatea Tehnica "Gheorghe Asachi") si Timisoara
(Institutul Politehnic).

Aceste filiere au stabilit legaturi puternice de cooperare cu Agentia Universitarda a
Francofoniei (AUPELF-UREF). De mentionat, de asemenea, Scoala Doctorald din Bucuresti, ce se
afla tot sub patronajul Agentiei Universitare a Francofoniei. La aceasta se adauga si participarea
Bibliotecii Nationale din Romaénia la programul Bancii Internationale de Date privind tarile
francofone, BIEF.

Sa notam, totodatd, cd in Romania existd un Institut Francez la Bucuresti, avand drept
corespondent un Centru Cultural Roman la Paris, precum si trei Centre Culturale, dupa cum
urmeaza: lasi, Cluj si Timisoara, a caror functionare este urmarea Acordului Guvernamental semnat
la Paris, in septembrie 1990, intre Romania si Franta, la care se adauga mai multe aliante franceze.
Momentul cheie, marcind intrarea Romaniei in structurile institutionale ale Francofoniei, I-a
constituit cea de-a IV-a Conferinta a Sefilor de Stat si de guvern a tarilor avand in comun folosirea
limbii franceze - reuniunea la varf de la Chaillot - care s-a desfasurat in perioada 19-21 noiembrie
1991, la Paris, Conferinta la care Romania a fost invitata oficial cu statut de observator.La cea de-a
VI-a Reuniune la varf de la Cotonou - Benin (2-4 decembrie 1995), Romania a fost aleasa in randul

celor 18 membri ai Consiliului Permanent al francofoniei.

Profesor Alexandra Blaga, Liceul Tehnologic “Iuliu Maniu”, Arad
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Cultivarea dragostei pentru folclorul local

“Creatiile folclorice sunt pietre scumpe in sanul poporului si prin urmare este o sfanta datorie de a
le canta si a le feri de noianul timpului si uitarei...”
Vasile Alecsandri

Creatie multiseculara, folclorul reprezintd in arta poporului roman un capitol de o mare
varietate, bogatie si un inalt rafinament estetic. Omul contemporan regaseste frumosul flocloric in
aspectele esentiale ale vietii sale: arta, natura, societatea, si simte nevoia acutd de a introduce
esteticul in viata sa. Cunoasterea profunda a folclorului de catre elevi trebuie sd constituie baza
pentru discernarea intre valoarea autentica si nonvaloare.

Folclorul copiilor dispune de valente formative multiple, vizdnd toate resorturile
personalitatii umane si anume: cognitiv (memoria, imaginatia, gandirea, spiritul de observatie),
afectiv (inclinatii, sentimente, vointa) si psino-motor (care se refera la deprinderi psiho-motorii).

O cunoastere mai profunda si o receptare mai atentd a folclorului de cétre “micutii cautatori
de frumos”, vor contribui in mod eficient la educatia estetica a acestora, vor asigura legatura cu
pamantul pe care traiesc cu traditiile locale, cu poporul si arta acestuia.

Din dorinta conservarii si perpetuarii creatiilor folclorice, de care, asa cum spunea lon
Creanga, “se leaga tot trecutul unui popor, cu datinile strabune, jocurile, cimiliturile, proverbele,
legendele si cantecele populare, cele pline de dulceata ”, am folosit in lectii, de cate ori am avut
prilejul, material folcloric cules din Sambateni, ce cuprinde cantece, strigaturi, povesti, descantece,
obiceiuri de sarbatori, datini, credinte.

Manualele de limba roména din clasele I- IV ne ofera o multitudine de culegeri din folclorul
romanesc, cum ar fi: colindele “Mos Craciun”, “Din an in an”, “Florile dalbe”, si datini de Anul
Nou: “Vine Anul Nou”, “Plugusorul”, “Sorcova”. La clasd am studiat cu elevii in cadrul orelor de
literatura aceste nestemate folclorice ale neamului si am venit in completare cu colinde si obiceiuri
culese de sau elevii mei din Sambateni. Unul dintre colindele cantate cu placere de copii in Seara de
Ajun este: “Soroleo Mario (se striga numele gazdei) / Am venit sa-ti colindam / Soroleo Mario(se
striga numele gazdei) / Iara tu fata miloasa / De ne slobozi in casa / Din ladita cu cheita / Sa ne dai
vrei doi-trei sloti / Pe fereastra sa ni-i scoti. / Tu gazda de nu ne crezi / Vin’ afara sa ne vezi / Afara
ploua de varsa / Slobozi-ne gazda-n casa!”

Cu nerabdare copiii asteaptd a doua zi de Craciun cand costumati in Irod, Baltazar, Pastori,

Magi si insositi de o stea confectionata de ei merg din casa in casa cu “Irozii”spunand: “Trei Crai de
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la Rasarit / Cu Steaua au calatorit / Si-au mers pana au statut / Unde Pruncul s-a nascut / S-au dus si
s-a inchinat / Ca la un Mare Imparat. / Aur, smirna si tamaie, / Lui lisus Ii daruira......

In orele de cunoastera mediului inconjuritor am vorbit elevilor despre céteva obiceiuri
calendaristice, explicandu-le ca taranii din Sambateni mai pastreaza si astazi vechi credinte si
practici pentru ca ele se suprapun peste anumite observatii desprinse din repetarea acelorasi
intamplari sau fenomene de-alungul vremii. In lectia “Satul si comuna” elevii au vorbit despre
ocupatia de baza a locuitorilor - cultivarea pamantului. Se practica obiceiul legat de sporirea
bogatiei roadelor pamantului prin iesirea la cdmp in a doua zi de Rusalii a preotului cu toti enoriasii
pentru sfintirea culturilor. Prezenta abundenta sau lipsa precipitatiilor au determinat rituri legate de
fenomenele atmosferice. Acestea au fost aratate chiar de elevi deoarece unii dintre ei au particiapat
direct la ele. Cand se apropie o ploaie mare mai ales cu grindina parintii 1i pun pe copii sd arunce
peste casa coronita din salcie (primitd de la Biserica la Florii). In lectia “Sa ne pastram sanatatea”
elevii au invatat despre microbi si dusmanii lor, au aflat ca sanatatea este bunul cel mai de pret al
omului. Le-am amintit ca la noi mai sunt batrane care pentru anumite maladii folosesc descantecele.
Descantecul este parte integranta a medicinii populare si are vechime ce se confunda cu inceputul
istoriei omenesti. In descantecul “de deochi”- bunica zicea ca ,,tdpa carbuni: lua un pocal, punea in
el trei linguri de apa (linguri de lemn, din cele adanci), dintr-o caldare cu apa ,,ne’nceputa‘, apoi
arunca, pe rand, trei carbuni apringi, descantand. Se zice doar: ,,Daca e pocita [deocheatd] de
barbat... dacd de femeie, dacd de copil...“ Spunea o rugéciune, facea cruce cu cutitul (cu el punea
carbunii) — ne dadea sa bem de trei ori, apoi arunca apa in gradind, pe pamant curat, intorcea
pocalul cu gura in jos si gata leacul! Zicea : ,,Vezi, te-o pocit femeia aia sprancenata, ca tare s-0 mai
uitat la tine, fata!“. Stia, filndca urmarea care carbune se duce la fund! Ciudat, doi pluteau, unul se
ducea in fundul canii! Indati, orice durere trecea. Studiind creatiile folclorice din manual si cele
culese din sat, elevii au inteles ca folclorul local e bogat si variat; nu poti cunoaste adevarata istorie
a unui popor fara a cunoaste creatia orald. Elevii au concluzionat ca taranul din Sambateni aflat in
permanenta relatie cu natura inconjuratoare si-a altoit existenta de fiecare zi pe arborele milenar al
vechilor credinte si practici calendaristice. In semn de respect pentru folclorul local, elevii clasei
mele au realizat un foto-montaj deosebit in care au redat in scris si prin desen datini si obiceiuri din
Sambateni.

In cadrul optionalului “Lumea povestilor” discutand cu elevii despre obiceiurile si traditiile
satului humulestean prezentate atat de frumos de Ion Creanga am trezit in ei dorinta de a-si intreba
vecinii, bunicii despre jocurile practicate de ei pe vremea copildriei: se adunau 1n coltul strazii 10-
12 copii care se jucau de-a “Ciracul”. Se imparteau in doua echipe, o echipa tinea ochii, iar cealalta

pleca prin vecini cerdnd acestora sa 1i ascunda cat mai bine. Echipa care tinea ochii pleca in
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cautarea lor si doar cand i gaseau pe toti se schimbau rolurile. Jocul “Pliscul” era practicat mai mult
de baieti. Se tdia in jumatate coada unei mature rele, se ascutea la ambele capete. Un capat se
infigea in pamant. La o distanta de 5 metri se aliniau toti jucatorii. Pe rand fiecare dintre ei lua in
mana un alt bat pe care 1l arunca inspre tintd - varful tarusului, iar castigatorul era cel care reusea sa
atinga varful tarusului si a carui bag cadea la distanta cea mai mare fata de tarus.

in cadrul orelor de educatie plastica si abilitati practice am confectionat cu elevii “steaua lui
Irod” pentru a o folosi a doua zi de Craciun, cand merg prin sat cu Irozii. Cu ocazia Pastelui am
reactualizat cu elevii un obicei stravechi de ornare a oudlor.

Am valorificat folclorul din satul meu natal si in serbarile organizate cu prilejul diferitelor
sarbatori sau a sfarsitului de an scolar, cand elevii imbracati in frumoasele costume populare
specifice satului Sambateni au dat glas colindelor si cantecelor culese din sat cum ar fi : cantece:
“Pe valea Muresului” si “Crisule, Muresule”: “Crisule, Muresule, / Mandru-ti duci tu apele, / Peste
codrii cu izvoare, / Peste campuri cu ogoare, / Mai cu foc zi lautare / Sa se auda peste zare / Azi e
mare sarbatoare. / Floricica, floare draga, / Peste tara mea cea draga / Straluceste mandru soare / Azi
€ mare sarbatoare.”

Pentru elevii ciclului primar manifestarea pe scend este un prilej de bucurie, iar serbarile
scolare ne ofera cadrul adecvat pentru a trezi in sufletul micilor scolari acest sentiment. Copiii sunt
mandrii de ceea ce fac si inteleg prefect ca sunt apreciati.

Bucuria noastrd, a tuturor, trebuie sa fie deplind, intrucat scolarii isi inteleg datoria lor sacra
ca fii ai acestui neam, fatd de care sunt raspunzatori pentru pastrarea valorilor lui spirituale si
morale. Realizand sensul acestei responsabilitati ei vor ramane ca niste mladite vii roditoare ale

neamului romanesc.

Bibliografie:

1. Creanga, Ton, Elogiu folclorului romanesc”, Antologie de Octav Paun, Editura pentru Literatura,
Bucuresti, 1969

2. Milosescu, Pantelimon, Datini romdnesti, Bucuresti, 1990, p. 33

3. Rosetti, Al., Colindele religioase la romani, Bucuresti, 1920, p.18

invitﬁtor Adriana Budea,Scoala Gimnaziala ,,Sabin Manuila”, SAmbateni
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LCei sapte ani de acasa la brat cu anii de scoala!”

Copil

., Eu sunt copilul. Tu tii in mainile tale destinul meu. Tu
determini in mare masurd, dacd voi reusi sau voi esua in viata!
Da-mi, te rog, acele lucruri care sa ma indrepte spre fericire!
Educa-ma, te rog, ca sa pot fi o binecuvantare pentru lume!

(din Child's Appels, Mamie Gepe Cole)

CEI SAPTE ANI DE ACASA sunt esentiali pentru dezvoltarea ulterioard a copiilor nostri.
Profesia si calitatea vietii lor sunt determinate de educatia copiilor din timpul copildriei. Aici,
parintele este actorul principal. Se stie ca in copilul nostru gasim un bun imitator al parintelui. Noi
suntem cel mai bun exemplu pentru ei. De aceea ceeca mai buna si mai corecta cale de a stabili
anumite asteptari pentru copii este sa fim exemple de valori pentru ei, apoi sa le observam cu
rabdare eforturile lor de a le aplica. Efortul copilului trebuie rasplatit pentru a-l ajuta sa-si castige
increderea in sine. Increderea, ribdarea, responsabilitatea, empatia, toate trebuiesc sadite si cultivate
inainte de a trece pragul scolii.

INCREDEREA: Joaci un rol important in primii ani de viata ai copilului. Castigand
increderea in cei din jur, se pune piatra de temelie pentru felul in care copilul ii va trata pe cei cu
care, mai tirziu, va interactiona. In lipsa capacitatii de a avea incredea in ceilalti, copilului fi va fi

greu sa se simta stapan pe sine, sa socializeze si sd progreseze.

RABDAREA: Este adevirat ci lucrurile bune se intimpla celor care stiu s astepte. Copiii
care invata s aiba rabdare sunt capabili sa persevereze si au mai multe sanse de succes.

Vrei sa-ti ajuti copilul in cursul dezvoltari Iui? Atunci NU UITA!, ca oricat ar fi de mic,
copilul te urmareste si cu orice greseala a ta ii vei da un exemplu rau.

EMPATIA: Empatia este cheia catre dezvoltarea competentei sociale a unei persoane. Pentru
a avea succes in relatiile interumane trebuie sa inveti sa-{i dai seama de sentimentele persoanei cu

care interactionezi $i sa-1 radspunzi corespunzator.
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Copiii sunt capabili de-a se pune in locul altcuiva doar dupa varsta de 5 ani. Pana la aceasta
varstd ei sunt incapabil si vada lucrurile din perspectiva altcuiva diferitd de cea personala. Insd sunt
multe lucruri care-1 pot ajuta pe copil sa-si dezvolte empatia. De exemplu jocul de rol sau scenetele.

CUM PUTEM INCURAJA UN COPIL CARE NU ARE INCREDERE IN EL Daci aveti un
copil care se subapreciaza si are o perceptie negativa asupra propriei persoane, atunci, scoateti in
evidenta calitatile sale, caracteristici ale aspectului fizic, calitati morale. Copilul are o imagine
despre sine asa cum este vazut de catre ceilalti. De aceea nu este permis sa i se spuna copilului
direct: ,,Tu nu stii!”. Chiar daca greseste trebuie sa 1l corectam ajutandu-l cu exemple pozitive, nu
si-1 descurajam. Si-i dim a doua sansi ajutandu-l si incerce din nou. Incurajati reusitele copilului,
dar sa nu exageram cazand in cealalta extrema spunandu-i : ,,Esti cel mai talentat copil...”.

RABDARE SI IAR RABDARE: Nu te lisa cuprins de furie si nu-ti pierde cumpitul! Chiar
daca o palma data copilului tau te face sa te simtim mai bine, acest gest nu are niciun rol educativ.
Dimpotriva, copilul va invata ca autoritatea o detine cel care are forta fizicd mai mare si nu va ezita

sd fie agresiv in viitor cu copiii mai mici.

RESPONSABILITATEA: Aceasta inseamna ca trebuie sa ne gandim la mici sarcini pe care sa
le dam copilului, sarcini ce pot fi Indeplinite cu succes. Ceea ce va duce, mai tarziu , la castigarea
increderii in sine.

Copilul rade: - “Intelepciunea si iubirea mea e jocul.”
Tanarul canta: - “Jocul si-nfelepciunea mea-i iubirea.”
Batranul tace: - “ Iubirea si jocul meu e-ntelepciunea.”

(LUCIAN BLAGA)

Bibliografie:
1. Claparede, E, Psihologia copilului si pedagogia experimentald, Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti, 1974

2. Oprescu, Nicolae, Contributii la dezvoltarea elevilor, Revista de Pedagogie, 1998.

Profesor invatimant primar Daniela Simona Contras, Scoala Gimnaziala ,,Aron Cotrus”,

Arad
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Copilaria, taram de poveste

Copilaria este o etapa fundamentala a existentei umane de care ne leaga cele mai senine, mai
pure si mai fericite amintiri. Copilaria este primul capitol din propriul Bildungsroman, ea ne
formeaza, ne modeleaza si ne insufld pasiuni, scopuri, idealuri si modele de viata. Stand la baza
dezvoltarii noastre, aceasta perioada este valoroasa si definitorie, fiind precum radacina si trunchiul
unui copac, de care mai tarziu se vor sprijini coroana si ramurile. Copildria este inocenta si
sacralitate, joc si pasiune, frumusete si iubire. Varsta infantilitatii este o lume de miracole si de
uimire a creatiei scaldate in luminad, iesind din Intuneric, nespus de noua si proaspatd si uluitoare”
(Eugen Ionescu). Ea devine baza pe care ne cladim viata si centrul tuturor emotiilor, inima tuturor
varstelor.

In opinia mea copiliria este singura etapa a vietii ce se desprinde din profan, din cotidian si
tinde spre necuprins, spre sacru. Puritatea, universul amplu si cunoasterea limitatd, obscurd a
mediului inconjurdtor permit copilului sa exploreze si sa descopere universul prin proprii ochi.
Lumea nu mai este conditionata de societate, ci este libera, expansiva, schimbatoare si aproape de
Dumnezeu. Adevarul este absolut si iubirea este inocenta. Acum inimile noastre se deschid si sunt
inundate de sentimente si trdiri ce ne vor dicta intreaga viatd. Copilaria este cea mai infleunta etapa
a dezvoltarii personale, ea fiind sufletul si originea noastra.

In primul rand copiliria este o stare fira varsti, ea tine de infinit, este singura care
contopeste intregul univers inconjurator. Copilaria este seismograful care anuntd cutremurele intime
de mai tarziu; in functie de ea, omul se comportd intr-un anumit fel cand este matur. Dupa cum
spunea Gaston Bachelard, copilaria este un foc ce se poate aprinde oricand in noi. ,,in copilirie
doresti totul, in tinerete si la maturitate ceva anume, la batranete nimic”(Lev Tolstoi). Acum este
perioada in care sufletele noastre sunt cu adevarat libere sd cerceteze, sd experimenteze, acum ne
cladim intregul sistem de valori, ne conturam personalitatea si acum capatam cele mai frumoase
amintiri ce ne vor nsoti pe tot parcursul vietii.

In al doilea rand copilaria este o etapd de initiere, la fel ca in romanele ,,Micul Print”
(Antoine de Saint-Exupery), ,,Alchimistul” (Paulo Coelho), ,,Marile Sperante” (Charles Dickens)
sau chiar si In basmul ,,Harap AIb” (Ion Creangd). Eroul trebuie sd parcurgd anumiti pasi, sa
descopere si si inteleagd ceea ce se petrece in jurul siu, pentru ca mai apoi sa evolueze. In copilarie
lumea este dictata de joc si de joacd, copilul invata jucandu-se si astfel spiritul tuturor varstelor este

captat in acesta. Cum spune un proverb ,,jucdriile se schimba dar jocul ramane la fel". Principiile pe
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care le aplicam in copilarie nu se schimba, dorintele noastre spirituale se pastreaza si se amplifica,
iar modul in care se percepe lumea exterioara este doar accentuat de relatiile cu ceilalti.

Copilaria reprezinta pentru oricine un taram de poveste. Nimeni nu stie cand incepe si cand
se termind. Stim doar ca ne trezim intr-o buna zi oameni mari §i ne tot amintim apoi ce frumos era
si cat de fericifi eram in acel rai care nu se mai Intoarce. Este si firesc, avand in vedere ca lumea
este Intr-o continud evolutie. Copiii de azi sunt evoluati, sunt in ton cu tehnologia, dar nu si esenta
copilariei, care este jocul, visul, libertatea, lipsa grijilor, lucruri care predispun mai mult la
creativitate i formarea unei gandiri autonome.

Copilaria traita cu visuri si bucurii bazate pe jucarii simple, uneori din saracie, In care ne
puteam lupta cu zmeul cel rau si credeam ca suntem amici la catarama cu Harap-Alb si cu Ileana
Cosanzeana. Nu era oare mai frumoasa decat copilaria celor de azi, petrecuta printre amici virtuali,
focuri pe calculator si desene animate cu monstri si personaje science-fiction? Cu siguranta, suntem
subiectivi, dar ceva adevar trebuie sa fie la mijloc.

Copiii de astazi traiesc destul de diferit fatd de cum am trait noi acum 20 de ani. Daca ma
gindesc la copildria mea, nu pot sa nu-mi amintesc de verile pe care le petreceam alaturi de cei
dragi, bunicii mei adorabili, parintii mei si adorabilul meu frate. Si acum imi amintesc cand plecam
la scaldat iar mama Tmi spunea ,, ai grija, sa nu stai mult!”. Sa nu va imaginati ca nu strambam din
nas, cici eu aveam cu totul alte planuri. Insd in dupa-amiezele acelea toride ce credeti ca ficeam?
Citeam. "Colt Alb", "La Medeleni", "Ciresarii", "Print si cersetor”, "Coliba unchiului Tom" si alte
carti potrivite cu varsta de atunci. Era mult pand puneam mana pe prima carte. Apoi, nu ma lasam
pana n-o terminam. Erau si carti care nu-mi placeau, normal, dar aveam obiceiul de a le termina
pentru cd ma rodea curiozitatea sd stiu cum se terminau. Am crescut cu povetele parintilor si
bunicilor, intr-o lume In care nu existau jocurile pe calculator, dar pierdeam ore in sir, jucand
"Ratele si vanatorii", "Noud caramizi", "Flori, fete sau baieti..." si cate si mai cate jocuri, care ne
trimiteau seara la culcare fard sd ne mai dorim sd mai mancam.

Bineinteles, cei care au acum 17 ani se amuza pe baza celor scrise pana acum. Ei, da, poate
ca nu am dispus noi de mari posibilitati, dar eram fericiti cu ce aveam, mai ales ca nu stiam cum
este sa fie altfel.

In concluzie, copildria reprezinta un amalgam de triiri pure ce stau la baza dezvoltarii
noastre. Ea este punctul de la care se porneste in calatoria vietii i etapa care ne va decide destinul.
Din pacate, exista intotdeauna in copilaria noastra un moment cand usa se deschide si lasa sa intre

viitorul (Deepak Chopra ).

Prof. inv. primar Farcas Viorica Adina, Scoala Primara Avram Iancu, Varfurile, Arad
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In fiecare copil este ceva bun

,,Eu sunt bun. Eu accept faptul ca la un moment dat, intr-un anumit context sunt suficient de
bun, chiar daca nu sunt perfect. Eu nu am nevoie sa ma compar cu ceilalti.” Casriel.

Fiecrare copil este inzestrat cu ceva bun. Ca si cadre didactice avem datoria de a descoperi
calitatea fiecarui copil. Odata descoperita, este necesar ca sa oferim copilului mediu propice de a o
dezvolta .

De multe ori, unii copii nu prezintd interes pentru profesor pentru ca ,,nu sunt asa buni” la
matematica, la limba romana. Un copil care pare ca este mai rezervat comparativ cu geniul clasei,
care zbarnaie la fiecare ora, nu il putem lasa deoparte fara sa-i cautam aptitudinea si calitatea care o
are. Atunci cum procedez eu ca dascal cu acel copil care pare a fi ,,slabut”? Datoria mea este sa mi-I
apropii, In primul rand. Dandu-i atentie, 1i dezvolt increderea in sine. Odatd ce are curaj fsi
formeaza incredere in mine, se deschide si imi destdinuie cite ceva din propriul sdu univers.
Ajungand sa il cunosc, descopar calitatile, aptitudinile si atunci trebuie sa i le cultiv, sa-I coordonez
sd munceasca la ceea ce este el priceput si sa-si dezvolte personalitatea.

Fiecare copil este diferit, fiecare copil are sentimente, emotii, aptitudini diferite. Mi se pare
gresit sd comparam copiii intre ei. Nu este niciunul mai bun ca altul, pentru ca, fiecare are ceva bun
la un moment dat, ceva care ne poate uimi. Atunci cand 1i comparam si laudam pe unul mai mult
decat pe altul, putem crea complexe de inferioritate. Elevul se resemneaza, isi pierde Increderea in
sine si in ceilalti. In prima fazi va renunta si mai raspunda sau si activeze in ord. Apoi isi pierde
interesul, se detaseaza de invatare, de colegi, si devinde tot mai inchis. Probabil ca si in familie va
deveni retras. Lucrul acesta il poate determina sa evadeze in anturaje periculoase si sa se
deconecteze de tot ce Tnseamna prieteni, scoald, familie. Efectele acestui fapt sunt dezastruoase in
ce priveste regresul personalitatii copilului.

Tocmai de aceea, este necesar ca si cadrul didactic sa ofere elevilor un cadru necesar pentru
a se dezvolta, in climat afectiv bun in care sd-i potenteze copilului puncte tari care il definesc.

Am in clasa o fetitd cu CES, care de-abia socoteste cu degetele in fata, scrie foarte incet si
citeste greu, insd are o mana atat de dibace. Am observat asta cdnd am confectionat trandafiri din
frunze, cand desena. Atat de frumoase, artistice, ingrijite, erau lucrarile ei. Ritmul de scris este
incet, dar literele le scrie atat de caligrafic si frumos. Aceasta fetitd are talent in ce priveste crearea
frumosului, spre arte.

Am invatat cd un copil nu trebuie sa fie bun la matematica si sa stie sd citeasca perfect,

pentru a realiza ceva 1n viatd. Sunt importante si aceste elemente de baza, insa aptitudinile innascute
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trebuie descoperite si dezvoltate pentru ca el poate deveni un geniu in domeniul in care este talentat.
Exista suficiente exemple de oameni de stiinta, din literatura (Einstein, M.Eliade) care nu au excelat

la toate disciplinele, dar au ramas in istoria culturald a lumii.

Profesor invatamant primar Florea Cristina, Scoala Gimnaziali ,,Stefan Cicio Pop”, Arad

Ipostaze ale feminitatii in epopeea ..Eneida”

Eneida, considerata epopeea nationala a romanilor, este un poem epic apartinand scriitorului
latin Vergilius. Alcatuitd din 12 carti, grupate In doud parti, corespunzatoare celor doua epopei ale
lui Homer, marele model literar al poetului latin. Primele sase carti prezinta calatoria lui Aeneas de
la plecarea din Troia pana la sosirea in Latium. Asemanatoare cu Odiseea, aceasta parte din epopee
infatiseaza evenimentele care au avut loc in al saptelea an de rataciri pe mare. Dupa ce flota lui
Aeneas este aruncata de furtuna pe tarmurile Africii, regina Cartaginei, Didona, ii gazduieste pe
troieni si organizeaza in cinstea lor un banchet. Ultimele sase car{i prezinta luptele dintre troieni si
populatiile din Latium, conduse de Turnus, regele rutuliilor. Dupa ce pleaca din Cartagina, Aeneas
debarca la gurile Tibrului, unde domnea Latinus; fiica acestuia, Lavinia, urma sa devina sotia lui
Aeneas; Turnus, logodnicul Laviniei, pregiteste razboiul impotriva lui Aeneas. Din aceasta lupta,
eroul troian iese victorios, apropiindu-se de indeplinirea misiunii sale istorice. Aeneas, erou troian,
fiul lui Anchises (regele dardanilor) si al Afroditei, este un personaj complex, ale carui actiuni au
implicatii in campul istoriei, religiei si mitologiei si sunt descrise adeseori in paginile poetilor si
istoricilor greci si latini. Principalele izvoare care infatiseaza pe Aeneas si evenimentele al céror
martor §i participant a fost sunt clasificate in succesiunea lor cronologica: traditia homerica, traditia
posthomerica si traditia vergiliana.

Din paginile Iliadei reiese ca Aeneas n-a luat parte de la inceput la razboi cu toate ca va fi
repede considerat ca cel mai viteaz troian dupi Hector. In epoca posthomerica sunt numeroase
legendele despre Aeneas cu deosebiri in privinta numelui sotiei, numarul copiilor, precum si a
locurilor pe unde a pribegit dupa infrangerea troienilor. Naevius, Ennius, Cato, Fabius Pictor,
Cicero au fost printre autorii latini care au raspandit legenda lui Aeneas. In Italia, Vergilius a fost
cel care, punand pecetea geniului sau pe intreaga traditie anterioara despre Aeneas, a creat prin

Eneida o epopee a poporului roman. In paginile epopeii se nareaza etapele cilitoriei parcurse de
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Aeneas si troienii care i1 s-au aldturat. Aceste etape sunt urmatoarele: Tracia, Macedonia, apoi dupa
un rigaz, la Samothrace, Creta, Delos, Laconia si Arcadia. In sudul Italiei s-a lovit de prezenta
numeroaselor colonii grecesti. A inconjurat Sicilia, in timpul popasului de la Drepanon, murind tatal
sdu Anchises. La reluarea calatoriei o furtuna 1-a abatut pe coasta cartagineza.

Dupa idila cu Didona si parasirea Cartaginei, cdci zeii nu-1 vor lasa pe Aeneas sd se
stabileasca 1n orasul care va deveni rival al Romei, n versiunea vergiliana, Aeneas o va vizita pe
Sybilla si va cobori in Infern. Reluand calatoria de-a lungul coastei Italiei, Aeneas si tovarasii sai
vor ajunge la gurile Tibrului unde au purtat lupte Impotriva rutulilor. Au urcat pe Tibru pana la
orasul Pallante, situat pe locul unde se va ridica mai tarziu Roma (Palatinul), au solicitat si au primit
alianta si ajutorul regelui Evandros, candva ostil troienilor. Dupa unele schimbari nefavorabile in
desfasurarea bataliei, rutulii au fost invinsi, Aeneas fiind cel care I-a omorat pe Turnus, regele
acestora. Titus Livius afirma insd cad Aeneas s-a casatorit cu Lavinia, a fondat orasul Lavinium,
unde s-a nascut fiul sdu Ascanius si a luptat cu diferite populatii din Italia. Ascanius va fonda Alba
Longa, iar unul dintre descendentii sai, Romulus, orasul Roma. Dupa moarte, Aeneas a fost inaltat
la cer, fiind adorat sub infatisarea lui Iupiter Indiges. Unele traditii obscure 1i atribuie lui Aeneas
titlul de fondator direct al Romei, altele, patru copii, printre care Romulus si Remus. Legenda lui
Aeneas a Incercat sa dea Romei un titlu de noblete coborand neamul fondatorilor ei intre troieni,
atribuindu-i prin Aeneas stramosi divini si o vesnicie prezisa de divinitate.

Spre deosebire de Homer, care infatiseaza o lume primitiva, Vergilius propune — in paginile
epopeii sale — o lume civilizata, rafinata, guvernata de influenta covarsitoare a fatum-ului. Ca o
privire generala, femeile epopeii vergiliene au cateva caracteristici comune: sunt purtdtoare de idei
fundamentale, sunt inzestrate cu simful acut al responsabilitatii, datoriei, sacrificiului si pietatii,
promoveaza valori precum caminul sau gloria cetatii. Ele sunt individualizate, trecand in centrul
atentiei autorului prin complexitatea naturii propuse si reliefate prin analiza psihologica. Femeile
sunt ,,produse” ale unei epoci evoluate fatd de cea homerica, sunt responsabile, puternice, implicate
in arena publica.

Se reliefeaza trei ipostaze feminine fundamentale in Eneida: femeia afroditica, femeia
demetrica si femininul artemic. Ipostaza afroditica a femeii e reliefata prin portretele Elenei si
Laviniei, plasate intr-0 opozitie evidenta. Elena, cea vestita prin frumusetea sa in epopeile
homerice, este dispretuita de Aeneas, considerata tradatoare, manipulatoare. Feminitatea sa este una
malefica, caci singura sa preocupare constantd este de a-si pune la adapost propria persoana. Ea
devine un contraexemplu al virtutii afisate de Lavinia. Cea din urma este prea putin conturata in
epopee, ea este un prototip veneric, importantd prin repercusiunile in timp ale unirii celor doua

popoare: ,,Astfel pe fildesul alb o rosata de purpura pune
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Maistrul zugrav, ori intocmai pe campul de crini ca zapada

Rogii lucesc trandafiri — asa e si chipul fecioarei ™. Ipostaza demetricd este cea care o
contureaza cu adevarat pe Lavinia, caci ea devine o miza politicd Tn confruntarea lui Aeneas cu
Turnus. Mama sa, Amata (sotia lui Latinus) se teme pentru soarta fiicei sale, pe care o aseamana cu
cea a Elenei. Din aceasta cauza, ea actioneaza instinctiv si o ascunde. Deoarece planul sau esueaza,
nu gaseste altd cale de iesire din dilema si se spanzura, recunoscandu-si infrangerea, asemeni
locastei: ,,Val, si deodata de-amar i se tulbura-ntregul ei suflet!

Ddnsa, si-al relelor cap si temeiul peririi e dansa!’®. Hecuba, Creusa si Andromaca
reprezintd alte ipostaze ale femii demetrice. Creusa intruchipeaza femeia demetricd generoasa,
devenita simbol al sacrificiului necesar. Tocmai din aceasta cauza, ea va fi luata de Cybele, mama
zeilor, caci devine o umba a trecutului. Sub chipul Andromacai se ascunde imaginea devotiunii, ea
este fidelitatea exclusivista, cici e prinsad in trecutul din care nu poate evolua. Chiar dacd devine
prada de razboi, credinta fatd de sotul pierdut ramane principala sa trasatura, care o unicizeaza.
Ipostaza femininului artemic cunoaste doua intruchipari literare: Dido — amazoana civila si Camilla
— amazoana propriu-zisa:

. Insa de-a lungul prin siruri s-azvdrle-amazoana Camilla,

Tolba purtand, si cu piept dezvalit in aprinderea luptei.

Sulifi cu stanga, ca ploaia de dese, ravarsa pretutindeni,

Fara de-astampar cu dreapta turbata rapede toporul,

Arc aurit 7i tresaltd pe umeri, si arma Dianei””’. Dido este o Diani aflatd la conducerea cetitii.
Chiar daca va fi exilata, ea reuseste sa fuga din Tyr si devine puternica, responsabila, avand functia
de conducere a poporului sau. Personajul e plasat in situatii problematice, care relicfeaza
complexitatea sa psihologica:

,,Dar pe regina razbita de mult de vapaia iubirii,

Crunta-i durere sporind, o topesc tainuitele flicari”®. Cele trei elemente care o guverneazi sunt
pudor, amor si furor, elemente care sunt marcate de apelativele pulcherrima, infelix sau optima
Dido. Esuand in implinirea iubirii alaturi de Aeneas, singura cale de a iesi nepatatd din povestea de
dragoste este sacrificiul suprem, fapt care innobileaza imaginea Didonei si ii readuce aura pierduta:
LANNei nici gand nu i-a dat, cd in chipul jertfirii-si ascunde/Dido perirea’®. Camilla este o alti

fateta a ipostazei femininului artemic. Ea impresioneaza prin fastul regesc, fiind descrise tolba si

® Vergilius, Eneida, Editura Gramar, Bucuresti, 2010, p. 305
& 1dem, ibidem, p. 321

"Idem, ibidem, p. 296

8 |dem, ibidem, p. 89

® Idem, ibidem, p. 105
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sulita sa cu detalii minutioase. Desi moartea sa nu este una pe masura caracterului personajului — e
atrasd de armele scumpe ale lui Chloren — ea isi indreapta gandurile cu luciditate razboinica spre
tovarasul sau Turnus, lasandu-i1 Accai sfaturi pentru acesta cu ultimele puteri:

., Du-te curdnd, si vesteste-i lui Turnus cuvantul din urma:
Grabnic sd vie, si-n sdrg de troieni sd-gi pazeasca cetatea! ™.

In concluzie, femeile epopeii Eneida de Vergilius sunt puternic individualizate, dominate de
idei majore. Pentru o mai convingatoare pledoarie, autorul recurge la conturarea unor portrete in
antiteza, precum Lavinia — Elena sau Iunona, cea dominata de ura:

., Simte cd nu i s-a stins in suflet mania si-amarul,

11

Tot suparat-a ramas, si-o zbuciumd pdnd-n addncuri~* — Venus, plina de iubire, caci este

,Aeneadum genitrix”: ,,Spune-mi: Aeneas al meu ce rdu a putut el sa-fii facd/ Mare-ntr-atdt? "2,
,Femeile declanseaza o fortda uriasd de care nu par constiente, declanseaza orgoliul

barbatesc, pe care apoi nu mai pot s il stapanesca. Eroii se amagesc punand multe pe seama zeilor

si a destinului, dar dacd privim textul dintr-o perspectiva strict realista, dacd epuram lliada de

interventia divind, miza infruntirii rimane una teribil de disproportionata fata de amploarea ei.

Razboiul lliadei se arata a fi si un razboi al sexelor, iar medierea dintre femei si barbati o va aduce

Odiseea, poemul antiridzboinic, al unei anti-Elene, al femininului care nu dezbin, ci catalizeaza”*3.

Profesor dr. Laura Orban, Liceul Tehnologic ,,Iuliu Maniu”, Arad
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Excursia - strategie didactica activa

,» Luristul vine sa-si bucure ochii; ganditorul gaseste o carte imensa unde fiecare stanca este o
scrisoare, unde fiecare lac este o fraza, unde fiecare sat este un accent si de unde iese un fum de
amintiri de mii de ani vechime.” Victor Hugo.

Activitatile extracurriculare contribuie la organizarea rationald si placuta a timpului liber si
la completarea procesului de invatdmant prin dezvoltarea inclinatiilor si aptitudinilor elevilor.
Continutul acestor activitati este stabilit de catre cadrele didactice in functie de interesele si
dorintele elevilor, nu de catre programa scolard. Avand un caracter atractiv, elevii participa cu
entuziasm la acestea.

Excursia reprezintd o forma de activitate extracurriculard, care face posibil contactul
nemijlocit cu lumea vie, oferind elevilor prilejul de a observa obiectivele propuse asa cum se
prezintd ele in stare naturald. Cu ajutorul excursiei se pot transmite cunostinte noi, se realizeaza
aplicatii practice, se pot verifica anumite cunostinte insusite in scoald. Aceasta ofera copilului
posibilitatea de a invata ,,pe viu” datoritd intrarii in contact direct cu oameni si locuri, oferind
impreuna cu elevii a itinerariului este o cerintd foarte importantd pentru o bunad desfasurare a
excursiei.

In organizarea excursiilor trebuie si se tind seama de o serie de etape si anume:

» Stabilirea tematicii excursiei;
» Alegerea itinerariului si a duratei excursiei;
» Pregatirea elevilor pentru excursie;

- Anuntarea obiectivelor excursiei,

Prelucrarea normelor privind securitatea n excursie;

Precizarea echipamentului necesar precum si a obiectelor de uz personal;

Fixarea sarcinilor de colectare a materialelor si de pastrate a acestora;
Desfasurarea excursiei;
Adunarea materialelor in scopul realizdrii unor portofolii;

Realizarea unor albume cu fotografii;

YV V V VY

Realizarea unor compuneri si desene;
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O excursie bine organizatd, cu o tema bine stabilitd, deschide elevului noi orizonturi de
cunoastere si observare si deprinderi practice utile vietii de zi cu zi. In urma unei excursii, elevul
ramane cu o sumedenie de amintiri.

Pe perioada desfasurarii excursiei, elevii se imprietenesc mult mai usor decat in scoala.
Astfel se leagd prietenii trainice. Pe de alta parte, dascalii reusesc sd 1i cunoascd mai bine
observandu-le comportamentul in alt mediu decat cel scolar.

Excursia ofera elevului posibilitatea de a se distra, de a avea o zi libera din programul de
scoald dar si posibilitatea de a invata lucruri noi si de a fi pus in situatii noi.

Prin intermediul excursiei se pot desfasura cu succes lectii in naturd, acestea sprijinind
lectiile de la clasa, mai ales la geografie si la stiintele naturii.

Astfel, cu elevii clasei a IV-a, alaturi de parinti, doamna profesor de geografie si de alti
colegi am organizat o excursie la Salina Turda. S-a plecat de la Scoala Gimnaziala ,,Sabin Manuila”
Sambateni. La Turda am vizitat Salina Turda, cea mai cunoscuta destinatie turisticd din zona atat
prin sala de tratament precum si prin vechimea sa. Pana la finalizarea proiectului de modernizare al
salinei, accesul turistilor in salind se facea prin galeria de transport Franz Josef care a fost sapata
intre anii 1853-1871 si este o galerie orizontala, realizata pentru a usura si ieftini transportul sarii la
suprafatd. La terminarea ei avea 780 m, dar pana la sfarsitul sec. al XIX- lea a fost prelungita cu
inca 137 m.

Castrul Roman Potaissa al Legiunii a V-a Macedonica si mormantul lui Mihai Viteazul,
unde este Ingropat trupul marelui domnitor, au fost alte obiective importante ale excursiei.

Scopul excursiei a fost imbogatirea cunostintelor de geografie imbinatd cu elemente de
istorie si de spiritualitate romaneasca din regiunea Turda, de a le cultiva elevilor pretuirea fata de
monumentele istorico-geografice si culturale vizitate si respect fatd de trecutul nostru precum si
dezvoltarea capacitatilor de comportament civilizat, de intelegere si de cooperare intre indivizi.

Pregatirea elevilor pentru aceastd excursie s-a facut intr-o sedint{d speciald de instructaj,
prezentandu-se scopul excursiei si traseul cu punctele cele mai importante. S-au precizat materialele
necesare fiecarui elev pentru activitatea desfasuratd, precum si echipamentul adecvat acestei
activitati extracurriculare. S-a stabilit itinerariul, mijlocul de transport — autocarul si pretul
excursiei, banii necesari pentru vizitarea obiectivelor, pentru mici cheltuieli si pentru hrana.

Se anunta ca informatiile dobandite in timpul excursiei, fotografiile, vederile achizitionate,
suvenirurile vor fi valorificate intr-un portofoliu.

La data stabilita, elevii s-au adunat in curtea scolii. S-a facut prezenta si s-au instruit elevii
pe probleme de protectia muncii, circulatie rutierd, igiena pe parcursul excursiei. Pliantele si

itinerariul excursiei sunt iTnmanate fiecarui elev la urcarea in autocar.
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La intoarcere, am urcat la Cetatea Devei cu telecabina.

Rezultate scontate:

Pe termen scurt:

congtientizarea importantei protectiei mediului inconjurator;

cultivarea sentimentului de mandrie fata de frumusetile si bogatiile tarii,

impletirea elementelor trecutului cu prezentul;

dezvoltarea capacitatilor de comportament civilizat, de integrare in grupul excursionistilor,
de cooperare intre elevi;

Pe termen lung:

formarea deprinderilor de observare a aspectelor geografice;

cultivarea unei educatii ecologice;

formarea deprinderii de comportament civilizat, de integrare in structura unui grup turistic,
de cooperare si respect.

Evaluarea s-a facut prin realizarea unui portofoliu care a continut poezii, compuneri ale

elevilor, desene si un album al clasei cu poze realizate In excursie.

Toate materialele realizate au fost postate pe site-ul scolii si expuse in holul scolii si la

biblioteca pentru a fi vazute de catre toti elevii.

Bibliografie:
1. llica, A., Pedagogie moderna, Editura Universitatii Aurel Vlaicu, Arad, 2006.
2. Miron, |, lon R., Didactica Moderna, Editura Dacia, 2001.
3. Tolontan, L., Vrabie, V.,”Activitati extracurriculare in sprijinul invatarii geografiei”, in

,Invatamantul primar” , nr. 1-3/2006, Editura Miniped

Profesor invatamant primar Ursu Corina Ioana,Scoala Gimnaziala ,,Sabin Manuila”,

Sambateni
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Educatia fizica — 0 abordare moderna

“Sportul reprezinta vigoarea vitala a umanitatii.”

(George Calinescu)

Educatia fizica este o componentad a educatiei generale,

. - . .. - . - ® ® 4
integrale, alaturi de educatia intelectuald, educatia morala, 2’/ x K CK

educatia estetica si educatia tehnico-profesionala. Intre toate |

L - ) et X & -|K1T\
aceste componente existd - logicinterdependentd, relatii | _ il

: A A : . - e o __0 o e e
reciproce, ele formand un intreg, un sistem. Educatia fizica ﬁﬁ Z< x x

poate influenta extraordinar de mult sfera intelectuala a

personalitatii umane, dar si celelalte sfere (mai ales morala si | /‘ﬂ’ '\./x ‘.f ?./ﬁ
°

esteticd). Sensul principal al relatiei In cadrul componentelor

mentionate este de la educatie fizica catre celelalte si nu invers.

Educatia fizica este una din variantele prin care se practica exercitiile fizice. Ea este un tip
fundamental de activitate motrica care implica legi norme, prescriptii metodice, etc., in scopul
realizarii unor obiective instructiv-educative bine precizate. Se desfasoara (fiind activitate!) in doua
modalitati: ca proces instructiv-educativ bilateral si ca activitate independenta. Cea mai raspandita
modalitate la noi in Romania este prima. In alte tari cea mai frecventi modalitate este cea de-a
doua. De aceea, consider cd noi, profesorii de educatie fizicd, in timpul orelor trebuie sa le
transmitem copiilor si alte cunostinte legate de: importanta miscarii, a practicarii unui sport sau alte
jocuri; notiuni legate de igiend, de alimentatie, etc.

In programul unui copil nu trebuie si lipseascd miscarea care este esentiala pentru dezvoltarea
lui fizica. Eu le explic copiilor de ce obiectul pe care il studiaza la scoald ,,Educatie fizica si sport”,
este important. Pentru ca: ii ajutd sa se dezvolte armonios, imbunatateste starea de spirit, stimuleaza
o serie de centri nervosi ai creierului, ceea ce 11 ajutd sd fie mai veseli 1 mai relaxati, iar capacitatea
de retinere dupa o ord de miscare este mult mai mare. De asemenea, vor ardta mai bine daca
urmeaza un program regulat de exercitii, iar acest lucru le va Tmbunatdti imaginea de sine si
increderea in fortele proprii. In plus, exercitiul fizic reduce stirile de anxietate si depresie. Jocurile
sunt foarte importante in lectiile de educatie fizica. Ideea de a folosi jocul in scopuri educative a fost
inca din antichitate clar exprimata de Platon, iar mai tarziu in epoca Renasterii, de Vitorio da Feltre,
apoi de Bacon si Fenelon. Despre joc au scris multi pedagogi si scriitori romani.

Astfel, Mihai Eminescu afirma in 1876 ca, ,, Prin jocuri copii invata a iubi ordnduiala”.
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,Jocurile sunt un perfect mijloc de instruire pentru tinerele noastre generatii”, dar si de
autoeducatie, scria in 1922 P. Pavlov. Prin ele ,,copilul prinde o mai mare dragoste de naturd, si fara
sa vrea, instinctiv, isi da toate silintele de a o cunoaste in toate amanuntimile ei, 1si face educatia
pentru sine insusi; - jocurile fiind un puternic stimulent la aceasta”.

Minte sanatoasa intr-un corp sandtos! Cu siguranta ati auzit acest dicton apartinand latinilor:
,Mens sana in corpore sano”! A face miscare inseamna un mod de viatd sandtos pe langa o
alimentatie sandtoasa si o igiend adecvata. Sportul poate fi inteles incepand cu activitatea zilnica,
pana la competitii internationale de Tnalt nivel.

Desigur, sportul este un ,,adaos” pentru sandtate dacd este bine inteles, bine coordonat, cu
reguli, facut rational. Sportul favorizeaza o buna sanitate individului, dandu-i un sens al
responsabilitatilor si al convietuirii. Ai nevoie de cel putin 60 minute de activitate fizica in fiecare
zi, fie ca practici sport sau alte jocuri, alergi sau te plimbi, Incearca sa reduci timpul petrecut in fata
televizorului sau a calculatorului, incepe ziua cu gimnastica de inviorare, continud cu exercitii care
nu necesita un spatiu larg si nici aparate speciale.

Concret, vorbim despre abdomene, genuflexiuni, indoiri si rasuciri de trunchi, rotari de brate,
fandari, flotari etc. Apoi, un tip de miscare la indemana oricui este alergatul in parc sau jogging-ul.
Din proprie experientd iti spun cd te vei simti mult mai bine, mai vioi $i cu mai multd putere de
munca. Vei fi surprins sa vezi cati tineri, $i nu numai, au ales acest stil de viatd. Unii fac miscare
pentru cd tin un regim alimentar si vor sd dea cateva kilograme jos, altii pentru a-si mentine tonusul.
Daca stii sa inoti, profitd de mare sau bazine de inot pentru ca acest sport este cel mai complex si
cel mai bun pentru organism. Iti vei pune in miscare toti muschii.

Exercitiile fizice ajuta la dezvoltarea armonioasa a tuturor grupelor musculare si la prevenirea
instalarii unor atitudini deficiente, combat bolile cronice si mentin controlul asupra greutatii. Prin
exercifiul fizic, tesuturile sunt mai bine oxigenate si hranite cu nutrienti, iar acest lucru duce la
imbunatatirea intregului sistem cardiovascular. Exercitiul poate fi distractiv, inscrieti-va la cursuri
de dans, aerobic, inot, etcC..

Educatia primitd de la parinti si profesori am putea-o defini ,,educatie morald”, deci ne
formam din punct de vedere moral, ne formam caracterul dupa niste principii solide de viata care sa
ne recomande pe mai departe. Aceasta educatie ne este completata de educatia fizica. Nu poti avea
pe deplin o gindire sandtoasd daca organismul tdu nu cunoaste miscarea, exercitiul fizic. Aceste

doud elemente se completeaza pentru a rezulta omul cu adevarat integru.

Profesor Sortan Adrian, Scoala Gimnaziala Nr. 2, Santana
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A fi copil... Amintiri din copilirie!

,, Copilaria dureaza toata viata. Ea se intoarce mereu
pentru a insufleti sectiuni mari ale vietii de adult.
Poetii ne vor ajuta sa gasim copilaria vie din noi,
aceasta lume permanentd, durabila, de neclintit.”

Gaston Bachelard

Familia, scoala, prietenii, sotiile reprezintd universul copildriei lui Nica despre care poate
vorbi orice elev. Toata lumea a citit Amintirile. Dar lectura unei carti se poate face de mai multe ori
din diferite motive: fie pentru ca ne-a placut foarte mult ceea ce am citit, fie pentru ¢a ne propunem
sa descoperim lucruri noi. Una dintre temele intalnite in Amintiri este si cea a copilariei, jocului,
joaca si semnificatiile ei. Aceastd tema este evidentiata cel mai bine prin limbajul folosit de autor,
prin tehnica narativa care-l face mereu pe cititor sa-si continue opera, starnindu-i curiozitatea si
umorul 1n universul humulestean care reprezintd familia, bucuriile, jocurile, fericirea, o existenta
intr-0 colectivitate prietenoasa, o viatd sub semnul traditiei care presupune si sarbatoare dar si
munca.

»Nu stiu altii cum sunt, dar eu, cdnd ma gandesc la locul nasterii mele, la casa parinteasca
din Humulesti, la stalpul hornului unde lega mama o gfoara cu motocei la capat, de crapau mdtele
Jjucandu-se cu ei, la prichiciul vetrei cel humuit, de care ma tineam cdnd incepusem a merge
copacel, la cuptiorul pe care ma ascundeam, cand ne jucam noi, bdietii, de-a mijoarca, §i la alte
Jjocuri si jucarii pline de hazul si farmecul copilaresc, parca-mi salta si acum inima de bucurie ! i,
Doamne, frumos era pe atunci, caci §i parintii, si fratii, si surorile imi erau sanatosi, §i casa ni era
in- destulata, §i copiii si copilele megiesilor erau de-a pururea in petrecere cu noi, §i toate imi
mergeau dupa plac, fara leac de suparare, de parca era toata lumea a mea!”

Pornind de la acest citat care marcheaza debutul capitolului II si care este cel mai
reprezentativ citat al lui Creanga din Amintiri putem observa micul univers al sau cu toti cei care
faceau parte din el, cand toate erau frumoase si toti erau sanatosi, cand era el copil si ca la oricare
copil viata este frumoasd in anii cei dintai ai vietii. Creanga isi povesteste propria copilariei prin
personajul Nici. In Amintirile lui Creangi nu este nimic individual, cu caracter de confesiune ori de
jurnal, ci este simbolizat destinul oricarui copil de a face bucuria si supdrarea parintilor si de a o lua

si el cu incetul pe acelasi drum pe care 1-au luat si-1 vor lua toti.
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Scolile sunt cele care il obligd la trecerea intr-o altd varstd. Lumea lui Creangd se
construieste de la universul cunoscut al familiei si al satului la lumea cea mare, strdind, neagreata
care pentru erou este orasul. Lumea maturilor este o lume urata, respingatoare, chiar batrana,
damnatd, care il obligd la instrdinare, singuritate, anonimat. Este sfarsitul unei varste si
descoperirea alteia, varsta realitatilor inconjuratoare, a binelui si a raului, a virtutii si a pacatului.
Nica este copilul neastamparat, care incearca sa se razbune pe toate lucrurile care il fac sa se
trezeasca cu noaptea in cap. Nazbatiile sale sunt pana la urma o modalitate de a cunoaste realitatea
lumii inconjuratoare. Este perseverent, tenace in atingerea scopului propus, totodata este inteligent
si prevazator.

in Procitania, Ion Creanga ni-l prezintd pe Nicd, cu teama de pedeapsa care ar urma cu
consemnarea greselilor insemnate “pe dranitd” si i se face rau. Nerdbdarea copilului de a se sustrage
examinarii prin fuga este exteriorizatd prin gesturi si prin atitudine. Aceasta atitudine a personajului
si modul 1n care autorul evidentiaza “zbuciumul” lui in situatia limita in care este pus, stirnesc voia
buna, buna dispozitie a cititorului caci ele sunt surse ale umorului prezent in acest fragment, ca si in
intreaga opera. Toate intdmplarile narate de Ion Creanga in Amintiri din copilarie, locurile unde se
petrec actiunile, precum si personajele sunt aduse in prezent din negura uitarii in fata cititorului prin
procedeul rememorarii, pentru cd ajuns la maturitate, lon Creanga retraieste clipele copilariei cu
ochii umeziti de lacrimi si le relateaza cu vocea tremuranda de emotie. Dovada este prezenta in text
a unor cuvinte si expresii ca: “drept sa va spun”, “Adevar spun, caci Dumnezeu e deasupra”, “cum
va spun”.

Copilaria ca stare metafizica este lumea valorilor pur pozitive, maturitatea in schimb e varsta
unei congtiinte scindate, problematizate si mai ales varsta la care realizezi ca nu esti etern. Pe portile
maturitdfii patrund Nica si Zaharia lui Gatlan in momentul in care ajung la Socola, episodul final
scotand 1n evidentd pierderea paradisului copilariei lor. Fiecare parte a Amintirilor din copilarie, si
toate la un loc, evidentiazd intr-adevar specificul artei sale narative, harul de povestitor,
originalitatea oralitdtii stilului si umorul sandtos, tipic tdranesc, toate acestea facand din aceasta
scriere o capodopera a literaturii romane.

Frumusetea operei consta si in farmecul intamplarilor copilariei si adolescentei narate cu haz
de Ion Creanga si povestite mai intdi de Mihai Eminescu, si in caracterul ei memorialistic, chiar
daca cronologia intamplarilor nu este respectata cu strictete si in functia existentiald pe care autorul
o da scrisului sau. De fapt, indiferent ce ipoteza am adopta referitoare la geneza Amintirilor, opera
ne dovedeste prin continutul, dar mai ales prin ideile si tonalitatea ei afectiva, cd are la baza un
principiu de naturd psihica; lon Creanga incearca sa alunge nefericirea maturitatii sale prin

intoarcerea la fericirea totala a copildriei, de aici izvorand un registru tragic, rascolitor si altul
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luminos, vibrand de emotia fericirii, regasit prin evocare, exprimat in ambele modalitati, si cea lirica
si cea obiectivala, dar mereu pandit de vecinatatea termenului contrastant, agsa cum lumina soarelui
este pandita de vecinatatea umbrei.

Toate aceste aspecte dau o valoare incontestabild Amintirilor din copilarie, care este sporita
si de farmecul povestirii, deoarece stilul lui Creangd se caracterizeaza prin oralitate, el creand
impresia ca povesteste intamplarile unui auditoriu imaginar.

Ion Creanga a realizat prin opera sa literard Amintiri din copilarie o capodopera a literaturii
romane, fiind unica 1n felul sdu. Aceasta este si o dovada a impresionantei sale puteri creatoare,
deoarece scriitorul a reusit sa sintetizeze intr-o opera cu caracter unitar valentele artistice ale Intregii
sale creatii literare. Asa se explica faptul ca Amintirile au dat nastere la o multitudine de aprecieri
care au scos in evidentd originalitatea lor, caci o opera literara este cu atat mai valoroasa cu cat
ofera posibilitatea unei interpretari nuantate de la receptor la altul. De aceea, sunt la fel de
indreptatite aprecierile potrivit carora Amintirile din copilarie sunt o scriere memorialistica, un
roman al copildriei copilului universal, al formarii unei personalitifi ori o monografie a satului
moldovenesc de la munte. Sinteza artistica a tuturor acestor aspecte pe care le ilustreaza intr-o
structura unitara, Amintirile scot in evidenta si arta narativa, umorul si oralitatea stilului. Asadar,

autorul prezinta copilaria copilului universal.
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Profesor Adriana Petrisor, Scoala Gimnaziala, Groseni
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Copilaria de ieri, copilaria de azi

Atunci cand te uiti in urma nu te gandesti doar la ceea ce ai facut, ci si la anii copilariei tale.
Imi aduc aminte ce copilarie frumoasa am avut, chiar daci nu au existat internet si telefoane mobile.
Jocurile copilariei mele au fost mata-ascunsa”, “’sotron”, concursuri de tot felul. Cand se apropiau
sarbatorile de iarna incepeam sa colindam, ne gandeam ce o sa ne aduca Mos Craciun. Pentru elevii
din clasa I A am pregitit o activitate la care am invitat cateva bunici pentru a ne povesti despre

copilaria lor. Activitatea a fost o reusitd mai ales ca bunicutele au retrait cateva clipe din copilarie.

Unul dintre momentele placute a fost acela in care impreuna cu bunicile am invatat sa facem
gardeni. Sunt tdietei speciali pentru supad, facuti din aluat de taietei. Pe langa aluat mai este nevoie
de spata si fustei.

Pe langa fericirea nepotilor de a-si vedea bunicile in costume populare si a depana amintiri,
bunicutele au fost incantate de atentia pe care au primit-o si de indemanarea nepotilor de a face
gardeni.

Profesor invatamant primar Palcea Adina Laura, Scoala Gimnaziali, Sintana, jud. Arad
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Marele singuratic sau romanul fiului

Romanul Marele singuratic de Marin Preda, aparut in 1972, este o reluare dintr-o alta
perspectiva a romanului Morometii, iar personajul principal este Niculae, fiul cel mic al lui
Moromete. Romanul nu continui romanul Moromeyii, ci i se intercaleazi. In lumea morometian,

Marele singuratic este romanul fiului,”**

al lui Niculae, nsa apare neasteptat si tatal, Ilie Moromete,
marele personaj al romanului Moromeyii. Desi figura tatalui apare si in acest roman, este limpede ca
actiunea ¢ acaparata de problemele fiului. Pretextul epic al aparitiei lui Ilie Moromete in roman este
calatoria pe care o face Niculae in satul sdu natal, impreund cu Simina Golea, pentru a-i arita
acesteia locurile unde a copilarit, locuri despre care i-a povestit de atatea ori. Surpriza este, insa,
mare pentru ca in romanul Moromeyii, la sfarsitul volumului al Il-lea, Ilie Moromete moare.
Aparitia personajului starneste uimirea si incantarea cititorilor. Se presupune ca aceasta vizita a avut
loc pe cand Moromete mai era in viata, episod, fireste, omis in Morometii. ,,Printr-un articifiu
narativ, Ilie Moromete, este readus temporar in prim-plan”®®,

In consecinta, Marele singuratic este cartea trairilor tandrului Nicolae Moromete, pe cind
Moromeyii este romanului risipirii unei familii, imaginea tatdlui fiind cel mai pregnant conturata.

Acest mod de a-si perinda personajele dintr-un roman in altul este, probabil, nascut din dorinta
lui Marin Preda de a scrie mai multe romane despre familia Morometilor, ,,de a alcatui o mare
Comedie tirineascd, dupi modelul declarat al Comediei umane a lui Balzac.”'® Naratorul ne
introduce personajele ca si cum cititorul ar trebui sa stie despre cine e vorba.

Asa cum aflam din volumul al II-lea al romanului Morometii, Niculae are un esec politic si se
retrage la o ferma din jurul capitalei. Istoria acestei retrageri este continuata in romanul Marele
singuratic.

Cuvintele de la inceputul romanului: Un faran daca vine la Bucuresti, tot farani cauta,
reprezintd pretextul aparitei lui Niculae Moromete in actiunea romanului. Doi tarani din Silistea
ajung in Bucuresti si vor sa il contacteze pe consateanul lor, Niculae Moromete, care, dupa spusele
lor, nu vrea si vorbeasca cu nimeni. In capitolul al doilea, Nicolae este in sfarsit gasit de o veche
cunostinta de-a sa, de un personaj care apare si in romanul Moromeyii, un coleg de-al sau de partid
numit losif. Aceasta este tehnica pe care o foloseste naratorul pentru a deschide spectacolul

experientelor lui Niculae Moromete. Cei doi prieteni rememoreaza intamplarile traite de Niculae pe

4 Carla Margineanu, Marin Preda si Marele singuratic, in Jurnalulro”, 8 martie 2010,
http://jurnalul.ro/cultura/arte-vizuale/marele-singuratic-marin-preda-537865.html

15 Alexandru Stefanescu, Marin Preda in ,,Romania literara”, nr. 38, 2002

16 Nicolae Manolescu, Istoria critica a literaturii romdne, Pitesti, Editura Paralela 45, 2008, p. 959.
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cand era activist de partid, IntAmplari care marcheaza ,,drama omului cinstit, care a avut incredere in
lozincile comuniste, si este lovit tocmai fiindca este cinstit”’.

Marea tema a timpului revine, romanul impletind mereu doua fire: trecutul dominat de imaginile
care vin din lumea lui Ilie Moromete, ,,amintirile lui Niculae conservand o viziune mitizanta asupra

lumii rurale”®

si prezentul, care inseamna pentru Niculae in primul rand iubirea pentru Simina
Golea. Simina 1i intensifica dorinta de a se reintoarce in trecut, de a depana dragi amintiri din
perioada sederii sale in Silistea, de a-si rememora traseul existential.

Titlul romanului concentreazd caracteristica fundamentald a personajului principal. O
intamplare din copildrie plind de violensa salbatica 11 determind pe Niculae sa prefere izolarea:
intamplarile ma facura sa-mi placa numai singurdtatea. Deodatd nu mai imi pldceau ceilalfi, cu
violengele lor alterate, doar cu gdnduri la fete sau la muieri.

Niculae vrea sa se smulga cu fortd dintr-o lume a cruzimii si a nedreptatii si spune: Da, voi
intemeia o noud religie, care sd tina seama de fortele oarbe care pun nu o data stapanire pe om §i
care sa propund altceva decat umilinta inrobitoare, inacceptabila pentru mandria fireasca a unui
animal atat de liber si de viclean cum este omul".

Singuratatea capata proportii in roman nu doar prin cele prezentate mai sus, ci si prin amintirile
din copilarie care il incearca pe Niculae: Am inceput sa imbdatrdnescC si copilaria indepartata incepe
sd renascd. Indepartarea de acele timpuri i trezeste dorinta de a retrai acele clipe, intrate parcd in
mitologie.

Marele Singuratic nu este doar Niculae, ci este simbolul destinului uman de a avea nevoie de
solitudine pentru a se putea reinventa dupa un moment de cumpana. Solititudinea reprezinta pentru
Morometi 0 vocatie de familie. Un Moromete adevarat a fost sau va fi cel putin o data in viata un
mare singuratic®®,

In dragoste, Niculae pistreaza aceeasi aplecare spre absenta, spre solitudine. Este preocupat si
isi apere independenta in gandire in fata asaltului de sentimente. Niculae devine Marele singuratic
tocmai datorita dorintei de a-si pastra libertatea. Intre el si Simina are loc un adevirat joc al
dragostei, presarat cu departiri si dulci impacari, Niculae este iubitorul singuratatii si absentelor,
lucru reliefat in dialogul dintre acesta si Simina:

Te iubesc, zise Niculae! fmiplace sa nu te vad si sa te iubesc!

— Ce-i facem, zise ea, si eu te iubesc, dar imi place sa te vad.... sa umbli asa singur cu iubirea

in inimd si sda nu vrei s-0 vezi pe fiinga pe care o iubesti....de ce oare?

17 Alexandrescu Emil, Literatura roménd in analize si sinteze, Bucuresti, Editura Didactici si Pedagogici, 2006,
p.433
18 Mihai Ungheanu, Marin Preda-vocatie si aspiratie, Bucuresti, Editura Eminescu, 1973, p. 83.

19 Valeriu Cristea, Parabolele lui Niculae Moromete, in ,,Luceafirul”, nr. 10, 1972.
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— Nu stiu, dar atunci te iubesc foarte mulit.

— Si ar mai urma sa spui, zise ea, cu ironie, cd cu cdt absenta va fi mai mare, cu atat ma vei
iubi mai mult?

— Da, zise el parca strigand.

Absenta da intensitate sentimentelor, le amplificd. Niculaec crede in iubirea care se
implineste cu cat mai multa absentd: Legea iubirii se implingte tot prin prezentd, dar insotita de o
cdt mai mare absenta. (Niculae catre Simina).

Simina 1l iubea pe Niculae sincer si suferea din cauza distantei pe care el o pastra: Si se uita
la el cu acea privire a ei nemiscata si intensd, care ardta mai multd dragoste decdt orice cuvinte
sau gesturi. Sa fii la doi pasi §i sa te simgi bine ca n-0 vezi pe femeia pe care o iubesti....Nu infeleg,
Niculae. Simina marturiseste ca il iubeste pe Niculae pentru ca este singur i liber. lubirea femeii
este intensa: Nu pot trdi fara sa-i vad chipul si fara sa-i aud glasul. Simina simte ca nicio femeie nu
il va mai putea iubi la fel de profound pe Niculae: Nicio alta femeie in afara de mine nu te poate
iubi cu cea mai adevirati dintre iubiri. 1i ciuda sentimentelor arzitoare, Simina nu isi pierde
ratiunea: lubirea mea nu e scaldata in nicio iluzie. Simt ca trdiesc cu tine, dar ma faci sa platesc
prea scump. Niculae este singurul barbat pentru care Simina s-ar lasa de pictura, este barbatul cu
care s-ar casatori a doua oara.

Simina este o femeie inteligenta, orgolioasa, ,,0 natura dilematica, cu reactii imprevizibile si
vehemente. Este un personaj exponential al feminitatii prediste: amestec de pasiune coplesitoare si
de cruzime misterioasa, devastatoare in momentele de criza.”?°

Discutiile dintre cei doi au un caracter polemic, contrariat, explozibil, imprevizibil. ,,Doua
orgolii, doi oameni ranti sufleteste, doua suspiciuni aproape patologice, sceptici si, in acelasi timp,
dornici de afectiune”?!.

,Niculae este tipul barbatului suspicios, de o sinceritate brutala,, tacut si dusmanos, inchis
intr-0 singuritate agresiva’??. El este personajul care vrea si-si transforme viata intr-un destin.

Personajul isi constituie cel mai adesea ,,0 mascd a neimplicarii, a refuzului dur de
participare, a necomunicabilititii. El nu este doar antipatic, dar vrea si pari antipatic. Indeparteazi
intolerant de la sine orice solicitare de simpatie.

Niculae Moromete poate fi incadrat in tipologia tdranului intelectual, camera in care
locuieste ne dezvaluie pasiunea sa pentru studiu, iubirea sa pentru cunoastere: Odaie nu era prea

spatioasa, dar lucrurile din ea stateau la locul lor, neinghesuite. Un pat alb din fier, cu un pled

20 Eugen Simion, Prefazz la Marele singuratic, Bucuresti, Editura Jurnalul National, 2010, p. 21
2L Eugen Simion, Prefati la Marele singuratic, Bucuresti, Editura Jurnalul National, 2010, p. 22.
22 |bidem p. 22
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cafeniu, cu o pernd rezematd de perete, o noptiera alaturi [...] un raft cu carfi §i o masa in
apropierea ferestrei, la care se vedea ca se lucra, era plind de alte carti, insa late si groase, pe
semne manuale si tratate de specialitate, si de caiete, puse in ordine unele peste altele. Singuratatea
caracteristica personajului rezida pana si pasiunea sa pentru studiu, pentru cunoastere. Marii
cugetatori se izoleaza pentru a putea reflecta asupra marilor probleme ale lumii.

Realitatea, fara infrumusetari sau desfigurari a existentei umane, este infatisata cu
indrazneald si cu raspundere de autor. ,,Personajul Niculae Moromete ascunde un sambure de
extraordinar dramatism”%,

Romanul ofera mai multe sensuri simbolice, si trateaza teme esentiale despre om, iubire,

adevar. Marin Preda s-a inspirat mereu din realitatea inconjurdtoare, opera sa integrand o fina

observatie psihologica.
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Sofocle si opera sa reprezentativa Antigona

Sofocle s-a nascut in anul 496 i. Hr. in Colonos, un cartier marginas al Atenei, intr-0
familie 1nstarita, fiind fiul lui Sofillus, un armurier bogat. Acesta a beneficiat de educatia specifica
tinerilor timpului, initiindu-se in teoria i practica muzicala, in practicarea dansului si a exercitiilor
fizice (caldrie, conducerea carului), manifestand din tinerete o puternica pasiune pentru literatura,
cautand cu nesat in operele homerice, in tragediile lui Eschil si in folclor raspuns la numeroasele
probleme ale timpului sau.

Tragedia l-a atras nespus, inca de copil face parte din corul ce sustinea reprezentarile pe
scend ale pieselor inaintasilor sai. In anul 468 i.Hr. s-a prezentat la un concurs la Atena si a obtinut
pentru prima data premiul I, cucerind auditoriul rafinat al cetatii. In cei 60 de ani de creatie cetatenii
i-au mai aplaudat de inca 23 de ori victoria la intrecerile dramatice. Civilizat, manierat si spiritual,
Sofocle era indragit de contemporanii sai, care vedeau in el intruchiparea echilibrului si a
seninatatii. Poreclindu-1 ,,Albina”, pentru elocinta lui ,,dulce”, acestia 1i faceau cel mai magulitor
compliment la care putea aspira un poet sau povestitor - il asemuiau cu tragicul Homer.

Dintre cele 120 de tragedii cate i s-au atribuit, s-au pastrat numai 7, printre care cele mai
cunoscute fiind: Oedip regele, Antigona si Electra. In toate tragediile sale, Sofocle abordeazi o
chestiune morald sau religioasd esentiald intrucat personajele lui se confruntd cu probleme
fundamentale, testandu-le pe altele intr-un ciclu de consecinte si responsabilitati.

Cu Sofocle tragedia greaca intra intr-0 noua etapa, caci Sofocle este omul ,,secolului de
aur" al Atenei, epoca legata de numele lui Pericle, seful democratiei ateniene. in aceasta perioada se
produce o explozie culturald, iar omul este considerat ,,masura tuturor lucrurilor"(Protagoras). Eroii
tragediei lui Sofocle sunt reprezentarea filozofiei lui Protagoras, pentru acestea cunoasterea si
adevarul sunt relative. Personajele care contempla un element al planului empiric sau sensibil pot
avea perceptii diferite asupra acestuia, daca un lucru 1 se pare cuiva adevarat sau intemeiat este
adevdrat pentru acela caruia 1 se pare asa, un alt personaj poate avea o viziunea antitetica.
Multitudinea perspectivelor, contrasul ideilor sunt cele care dau nastere conflictului si genereaza
tragismul. Personajele lui Sofocle reprezinta plenitudinea de ganduri si sentimente ale cetateanului
noii Atene, un om cu personalitate, care luptd pana la sacrificiul suprem pentru credintele sale.

Tragedia Antigona reprezinta una dintre cele mai pretioase creatii literare ale Antichitaii.
Numele de Antigona este sugestiv si anticipeaza destinul tragic al eroinei, anti insemnand in greaca

impotriva, iar gona inseamna nagtere. Antigona inseamna impotriva nasterii, numele sugereaza pe
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de-o parte moartea personajului, pe de altd parte gandurile exprimate de personaj in momentul
condamnarii la moarte, parerile de rdu fatd de necunoasterea sentimentelor materne, tristetea
cauzata de imposibilitatea intemeierii unei familii: ,,Eu n-am stiut de-al nuntii drag desfat; eu sot nu
am avut,/Nici prunc n-am alaptat. Si singurd-ca toti/M-au parasit - de vie azi spre - al
mortilor/Lacas cobor... Ce lege-a zeilor eu am calcat?". Asadar, desi nestraimutatd in a duce la
implinire hotdrarea luatd, Antigona plange dupa ,raza cea sfantd de soare pe care n-0 va mai
vedea", dupa tineretea ei. Din cuvintele rostite de Antigona: ,,Priviti-ma cetiteni ai tarii mele
mergand pe ultimul meu drum si pierzand ultima stralucire a soarelui si niciodata alta noud" reiese
cd viata e precum lumina soarelui care, lovita de moartea napraznica, se stinge si nu se mai aprinde
niciodata, omul avand o singura viata, pe care trebuie sa o traiasca cu demnitate.

Intrebare: ,,Ce lege-a zeilor eu am calcat?" are un rol foarte important, sugereaza faptul ci
Antigona nu a gresit in fata zeilor cu nimic, ci doar in fata oamenilor. Aceasta nu este pedepsita de
divinitate, ci este pedepsitd din cauzad cd nesocoteste poruncile regelui Creon, cei doi avand idei
diferite. Tocmai faptul ca Antigona este supusa zeilor si este o fiinta casta, plina de cinste si
loialitate 1i aduce pedeapsa cu moartea. Dorinta de a-si jeli si ingropa cum se cuvine fratele o
condamna la moarte. Ea nu cunoste decat legea sacrd a divinitatilor infernale care prescriu riturile
funerare fara nicio distinctie intre oameni.

Antigona, fiica nefericitd a lui Edip, este una din cele mai de seama creatii ale geniului
antic elen. Fecioara eroica se sacrifica pentru a savarsi riturile funerare si a ingropa cadavrul fratelui
sau Polinice, cazut in lupta fratricidd. Antigona are parte de o moarte crunta fiindca a pus legile
divine deasupra deciziilor unui om, ale lui Creon. Ea este o fiinta nobila, devotata, cu o forta de
caracter care te uimeste, iubitoare pana la sacrificiu, calitati care reies din propriile sale cuvinte: ,,Eu
nu pentru urd sunt nascutd, ci pentru iubire". Nenorocirea ei nu face decat sd destdinuie puterea
nemarginitd a zeilor si cdile neintelese de oameni pe care divinitatea le urmeaza pentru a conduce
destinele omenesti.

In Antigona, dorinta regelui este mai presus de cea a zeilor, acest lucru se desprinde din
discursul Ismenei: ,,...nu oare si mai jalnic vom pieri/De ne vom razvrati-mpotriva legilor/si
atotputerniciei regelui, calcand porunca lui?.../Mai tare sunt cei ce carmuiesc si trebuie/Poruncilor-
chiar si mai aproge de-ar fi/Sa ne plecam oricand.” Aceasta idee, exprimata de Ismena, nu e
acceptata de Antigona. Aceasta simte ca 1si tradeaza fratele daca nu lupta sa il ingroape, astfel ca e
hotarata sa faca ce e cu putintd pentru a-si indeplini idealul, chiar daca e constientd cd se osandeste

mortii:,,Eu tot am sd-1 Ingrop!E-asa frumos sa mori/ Cu sufletu-mpécat."
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Ovidiu Drimba in Istoria literaturii universale spune ca ,,Sofocle face ca vointa omului sa
devina principalul resort al actului tragic : vointa omului care doreste sa afle adevarul, cerceteaza,
descopera, apoi se pedepseste singur."?*

Vointa Antigonei este cea care o osandeste la moarte. Totusi, spre final vointa zeilor isi
spune cuvantul, dorintele lor primand, nu ideile si nazuintele cetdtii. Razbunarea exercitatd asupra
lui Creon este aspectul care intareste ideea conform careia zeii hotarasc soarta omului. Ceea ce
produce lui Creon nenorocirea, este caracterul sau violent, ingdmfat, patimas, plin de trufie, lipsit de
orice discernamant si intelegere pentru ceilalti. Antigona va pieri intemintata, dar Creon, cel care a
nesocotit vointa zeilor, va primi o crunta pedeapsa: isi pierde fiul, pe Hemon, logodnicul Antigonei,
si sotia, care se sinucide.

Din acest final tragic, reiese o idee filozofica semnificativa acelei perioade, aceea ca omul
trebuie sa respecte legile zeilor altfel va fi aspru pedepsit, idee concretizata in incheierea tragediei
prin vorbele corifeului: ,,Acei trufasi ce-or infrunta pe zei/Vor fi cumplit lovigi!".

Actiunea tragediilor lui Sofocle se impleteste in jurul unui erou central, a carui soarta
tragicd este zugravitd cu mijloace de Tnaltd tensiune si expresivitate. Interventia fugitivad a unor
personaje secundare nu face decat sa dezvaluie mai profund toatd gama situatiilor tragice, care se
succed in mod implacabil in viata eroului. Un exemplu elocvent este Ismena, sora Antigonei, care 1i
plange soarta si incearca sa evite sfarsitul tragic care o ameninta, sfatuind-o: ,,Dar nimanui tu
gandul nu-ti destainui!/Ci tainuieste-ti-1! 1l tainuiesc si eu!"; ,,Vai tie! Ma-nfior, la soarta-ti cand
gandesc." Ismena este o fiinta delicata, timida, supusa, mult mai feminind si resemnata, in contrast
cu Antigona care nu fuge de soarta-i tragica, ci o infrunta: ,,Ba spune-1 cui vei vrea! Mai mult ma
vei scarbi/De nu-l vei da-n vileag, de nu-1 spui tuturor." Putem observa o asemanare intre Antigona
si Ahile, amandoi sacrificindu-se pentru onoare si cinste, Antigona jertfindu-se pentru fratele sau
Polinike, iar Ahile pentru prietenul sau Patrocle. Mama lui Ahile, Tetis, si Ismena avand rolul de a
le destainui personajelor cele doua cai: calea spre cinstea infinitd Si spre 0 vesnica dainuire si calea
spre rusine si remuscare, o cale care duce la uitare. Cele doua pesonaje prefera moartea urmata de
cinste si de admiratie in locul mortii pe care orice om de rand o are, o moarte fara elogiere: ,,Orice
si-oricat as indura, eu vrednic viata-mi voi sfarsi!".

Un rol important il are corul condus de un corifeu. Corul este considerat ca samburele
originar din care s-a nascut tragedia, reprezentand vocea autorului sau glasul constiintei cetatenesti
a publicului. Prin cuvintele sale, corul da explicatii asupra antecedentelor sau asupra faptelor ce

urmeaza sa se desfasoare. Corul si corifeul participa afectiv la actiune, deplangandu-i pe eroii

24 Qvidiu Drimba,, Istoria literaturii universale, Editura Vestala, Bucuresti, 2002, vol I, p.25.
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tragediei: ,,Mereu aceleasi vechi furtuni/Azi sufletul {i-1 vanzolesc. [...] si nu-mi pot opri nici siroiul
de lacrimi/Cand vad pe Antigona pornita/Spre-al nuntii culcus: lacasul cel vesnic."; fericindu-i:
,Ferice sunt cei care viata Si-au dus-o/Crutati de amaruri,"; ,,Mergi incarcata de glorie si de laude
spre intunecata lume a mortilor fara a fi indurat chinul bolilor prelungi sau rusinea sclaviei, tu
singura dintre muritori care cobori libera si vie in imparatia lui Hades", aprobandu-i sau
admonestandu-i. Corifeul angajeaza dialoguri cu personajele tragediei: ,,Creon: Ce mi-am dorit, am
spus-0-acum in ruga mea/Corifeul: Nu-ti mai dori nimic! Te rogi in van. De-i scris/A suferi, tu-
omule! — ce poti sa faci ?". Corifeul este cel care emite adevarul imuabil si stie intotdeauna ce e
binsi ce e rau, pentru acesta relativitatea protagoreasca nu exista. Corul este personaj colectiv, care,
prin interventiile sale de mare expresivitate, sporeste grandoarea si dramatismul operei.

Ovidiu Drimba in Istoria literaturii universale spune ,,cd in Antigona se gaseste un
minunat imn de slavire a omului, a geniului sau creator, atentia lui Sofocle indreptandu-se spre
redarea unor perosnalitati complexe, de aici izvorand bogatia de aspecte si situatii psihologice,
lirismul sofoclean, izvorat direct din sufletele personajelor".?®

Aram Frenkian il considera pe Sofocle ,,artistul cel mai rafinat atat prin limbajul, cat si
prin stilul sau. [...] Sofocle intrebuinteazd cuvinte obisnuite cu un sens nou, neasteptat. [...] Se
complace 1n antiteze, este maestru al ironiei si al Imbindrii cuvintelor expresive. Are un stil nou, in
intregime al sdu. Se complace uneori in arhaisme. Euripide poate fi uneori banal, Sofocle
niciodati.”?® Sofocle este cel care ocupd locul central ca maestru al tehnicii tregediei clasice,
,acesta a sintetizat procuparile etice si religioase ale lui Eschil si patrunderea psihologica a lui
Euripide intr-o miiestrie artistici absoluti.”?’

In concluzie, tragedia greacd din secolul al V-lea i. Hr a reprezentat culmea creatiei
dramatice a Antichitatii, atat ca structurd si adancime a conflictului, cat si ca tehnica de
reprezentare. Opera lui Sofocle a exercitat o puternica atractie si influenta asupra literaturii
dramatice din epoca elenistica, a celei romane si alexandrine, ea constituind de asemenea un izvor

de inspiratie pentru marii autori de tragedii ai Renasterii si ai epocii moderne.
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Muntele Vulcan

Localizare si acces

Rezervatia naturalda ,,Muntele Vulcan” este situatd 1in

cuprinsul Ocolului Silvic Brad, la o distantd de circa 40 km de

RNMY = Rezervatia Naturala
. Muntele Yulcan"

sediul ocolului silvic, aflat in orasul Brad. Rezervatia naturala este
situatd Tn raza comunelor Buces (judetul Hunedoara) si Ciuruleasa
(judetul Alba). Accesul in rezervatie se face din DN74 Brad -
Abrud - Campeni, la circa 28 km de municipiul Brad, deasupra
localitatii Buces - Vulcan. Accesul mai este posibil si de pe
teritoriul localitatilor Bldjeni si Ciuruleasa. Din punct de vedere

teritorial - administrativ, aria protejata apartine de comuna Buces.

Fig. 1 - Localizare Muntele Vulcan

Infiintarea rezervatiei naturale ,,Muntele Vulcan”

[J Hotararea Consiliului de Ministri nr. 518/1954

[0 HCJ Hunedoara nr. 13/1997, privind regimul de ocrotire si administrare a ariilor protejate,
rezervatiilor si monumentelor naturii din judetul Hunedoara, Anexa 2

(1 Legea nr. 5/2000, privind aprobarea Planului de amenajare a teritoriului national -Sectiunea a
I1l-a - zone protejate, Anexa 1

[0 Legea nr. 462 din 2001, privind regimul ariilor naturale protejate, conservarea habitatelor

naturale, a florei si faunei salbatice, art. 13, reconfirma statutul de arie protejata.
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Baza legala a administrarii prin custodie a rezervatiei naturale ,,Muntele Vulcan” si modul de

functionare

Actele normative pe baza carora este administrata rezervatia sunt:

[0 Legea 462/2001, care la art. 18, al. 10 prevede ca ariile naturale protejate care nu sunt cuprinse
in perimetrele rezervatiilor biosferei, ale parcurilor nationale si parcurilor naturale pot fi
administrate pe baza de conventii

[J Conventia de custodie nr. 8925/20.09.2004, incheiatd intre Directia Silvica Deva si Agentia de
Protectia Mediului Hunedoara, privind incredintarea custodiei acestei rezervatii naturale

[J Ordinul Ministrului Agriculturii, Padurii, Apelor si Mediului nr. 850/2003, care stabileste

responsabilitatile custodelui.

Dreptul de proprietate/administrare si de folosinta a terenurilor

Aria naturald este amplasata in fondul forestier national, proprietate publica a statului.

Structura proprietitii si natura folosintei terenurilor

Tabel 1.
Categoria de teren Proprietar Suprafata (ha) % din total suprafata
Fond forestier Statul Roméan 50 100
TOTAL 5,0 100
Categoria de arie protejata
Tabel 2.
Denumir_ea ariei Tipul c;(;f)?rr:nlfggii 'Desemr)are' conform Suprafata- ha -
protejate 462/2001 instructiunilor UICN
Muntele Vulcan Mixt | Rezervatie naturala Categoria a IV-a 5,0

Cadrul natural
» Geologia
Roca este un factor genetic hotarator in formarea solului, implicit
in dezvoltarea vegetatiei. Zona din care face parte rezervatia naturala se
intinde pe doud formatiuni geologice principale:
- roci bazice, formate din calcare, calcare litologice noduloase si

dolomitice din cretacic si jurasic (3 %);

Fig. 2 - Muntele Vulcan F
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- roci acide, formate din paragnaise, micasisturi si gresii (97 %).

Principalele roci intalnite sunt micasisturile si paragnaisele. Pe aceste roci s-au dezvoltat n
aceastd zona, in cea mai mare parte soluri brune eumezobazice si mai pufin soluri brune luvice,
rendzine si litosoluri.

» Geomorfologia

Teritoriul din care face parte rezervatia naturala este situat In zona Muntilor Apuseni si
anume in zona Muntilor Bihorului, ocupand versantul sting al raului Crisul Alb in treimea
superioara, impreuna cu afluentii sai: Valea Sipot, Valea Satului si Valea Stanija.

Complexul de relief din care face parte acest teritoriu are un caracter general si se extinde
din zona dealurilor inalte in zona de munte, cu altitudini cuprinse intre 200 si 1.200 m (Raul Crisul
Alb, respectiv varful Buces - Vulcan).

Bulzul calcaros al vulcanului se Tnalta cu aproximativ 300 m fatd de formele de relief din jur
si este acoperit in buna parte de calcare golase, conuri de grohotis, iar spre periferie prezinta cateva
doline cu forma caracteristicd de palnie bine conturatd. Unitatea morfologicd predominanta este
versantul ondulat, expozitia majoritar sud-estica si inclinarea terenului in medie de 15°.

» Hidrologia

Muntele Vulcan este situat la cumpana izvoarelor Crigului Alb si ale Ariesului. Reteaua
hidrograficd este bine dezvoltatd, numeroase izvoare fiind prezente aici: Simedrena, Vulcanelul.
Muntele, ca masiv suspendat, calcaros, este lipsit de ape, izvoarele fiind situate circular, la nivelul
contactului geologic dintre calcare si cretacicul necarstificabil.

» Clima

Rezervatia naturald este situatd in provincia climatica ,,clima de dealuri”, respectiv climat de
dealuri 1nalte. Temperatura medie anuald este cuprinsa intre 4 - 6° C, fiind mai ridicatd in partea
inferioara altitudinal i mai coboratd in zona altitudinal superioara.

Luna cea mai calda este iunie-iulie cu temperaturi cuprinse intre 14 - 16° C, iar luna cea mai
rece este ianuarie, cu temperaturi cuprinse intre - 6 si - 4° C.

Vanturile dominante sunt vanturi locale si bat din directia nord-est, dar relieful modifica de
cele mai multe ori directia si intensitatea acestora.

» Solurile

Tipurile de soluri dominante in zona sunt rendzinele litice cu grosime redusa 0 - 30 cm si
orizont scheletic mai dezvoltat. In zona ariei protejate predomini masivul stincos de calcare, cu
abrupturi i grohotisuri inspre est si sud-est.

> Flora
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Vegetatia masivului Vulcan este predominata de arborete pure de fag (Fagus sylvatica) sau
cu diseminatii de brad (Abies alba), carpen (Carpinus betulus), jugastru (Acer campestre). Pe varful
stancos vegeteaza exemplare sporadice de molid (Picea abies) si tisa (Taxus baccata).

» Fauna

Masivul adaposteste urmatoarele specii de mamifere: vulpea, lupul, jderul, caprioara, pisica
salbatica. Dintre pasari amintim: corbul, bufnita, uliul. Nu s-au identificat specii endemice de fauna.

> Habitate

Intreaga suprafatd a ariei protejate este formati din stancirie, cu calcare la suprafata.

Habitatele din zona ar putea fi amenintate de pasunat, colectare de specii floristice sau
faunistice, datorita atat afluxului turistic, cat si datoritd faptului ca in vecinatatea rezervatiei exista

terenuri agricole (fanete).

Comunitati locale
» Folosinta terenurilor in trecut

Fiind un masiv stancos nu a intrat in circuitul productiei forestiere (teren neproductiv).
Enclavele situate la vestul peretelui stancos (pe platou) s-au folosit de catre localnici ca fanete sau
pasune. La baza peretelui stincos fragmentele de roca desprinse natural au fost utilizate de catre
localnici la fabricarea varului, existand o traditie locala in acest sens.

Masivul fiind situat in apropierea drumului national Brad - Campeni, a prezentat interes
turistic 1n special datoritd peisajului deosebit. Nu s-a practicat turismul, intrucat accesibilitatea este
dificild, lipsesc spatiile de cazare, desi potentialul zonei este deosebit.

» Aspecte socio-economice

Comuna Buces urmeaza sa preia In administrare suprafata respectiva potrivit legii (solicitare
de retrocedare). Locuitorii din zond se ocupa in principal cu cresterea animalelor si pomicultura.
Zona fiind accesibila datoritad cailor de acces, prezinta un potential turistic deosebit.

> Folosinta terenului si resursele naturale in prezent
Teritoriul este constituit integral din stdncdrie acoperitd partial cu vegetatie arbustiva

specifica calcarelor si face parte din fondul forestier proprietate publica.

Statutul de conservare in prezent

Rezervatia are regim de arie protejatd cu scop de protectie si conservare a unor habitate si
specii naturale importante sub aspect floristic, faunistic, geologic, cu posibilitatea vizitarii in
scopuri stiinfifice, putand fi admise si activitati turistice si educative organizate, precum si

valorificarea durabilad a unor resurse naturale.
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Starea actuald de conservare este buna. In prezent, asupra rezervatiei nu se manifestd

presiunea unor factori perturbatori.

Turism si utilizdari recreative, dotdri
invecinate. Datorita suprafetei mici a rezervatiei, in zona nu exista trasee turistice.

Muntele Vulcan ofera excelente conditii pentru practicarea alpinismului. Partea sa estica, in
zona stancariilor, are trasee pitonate. Poate fi strabatut cu piciorul in toate anotimpurile anului cu
multa usurinta.

Prezenta vizitatorilor in zona si mai ales in aria protejata este relativ crescuta. Sezonul de

practicare a turismului este vara. Sezonul de iarna nu prezinta interes.

Obiective turistice in apropierea ariei naturale protejate

In zona Brad sunt construite 12 biserici, cele de la Crisan, Criscior, Ribita, Baia de Cris fiind
monumente de istorie si arhitectura, reprezentand puncte de atractie pentru cei care viziteaza aceasta
zond. Alte puncte de atractie in zona sunt: Manastirea Crigan, Casa Memoriala Crisan, Muzeul
Aurului si Muzeul de Etnografie si Folclor.

Statiunea Vata de Jos, situata la o altitudine de 233 m, unde functioneaza si un Centru de

recuperare, prezinta interes datorita valorii terapeutice a izvoarelor sale minerale.

Activititi educative

Nu s-au organizat actiuni si activitati educative cu Inspectoratul Scolar Judetean din lipsa de
fonduri si a mijloacelor de deplasare. Nu sunt organizate tabere de vara din lipsa dotarilor. Se
impune, pe viitor, ca in colaborare cu Serviciul Public Salvamont, inspectoratul scolar, organizatii
neguvernamentale, sa se gaseascd modalitati de organizare a unor actiuni de identificare si marcare
a unor trasee, de igienizare a teritoriului.

La punctul de informare va trebui sa existe o bibliografie pe tema educatiei de mediu,

brosuri tematice pe probleme de conservare a naturii.

Bibliografie:

1. Rus, D., Judetul Hunedoara. Ghid turistic, Editura Sigma Plus, Deva, 1998.

2. Rus, D., Valorificarea potentialului turistic in cadrul judefului Hunedoara, ,,GEIS", vol. V,
Editura Casei Corpului Didactic, Deva, 1998.
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Localizare si acces

intre Muntii Apuseni si Muntii Poiana Rusca, pe partea stanga a
raului Mures 1n raza municipiului Deva, judetul Hunedoara.
Aria protejata se invecineaza la nord-est cu Stadionul Cetate, la

sud cu str. Stefan cel Mare, iar la vest cu pasuni si fanete.

dealului Cetatii desfasurandu-se centrul civic al orasului Deva.

parcului din municipiul Deva, accesul in rezervatie este foarte

usor, iar prin interiorul acesteia se poate circula pe poteci create

s

s

Rus, D., Areale si puncte de risc geografic in judetul Hunedoara, ,,GEIS”, vol. VI, Editura
Casei Corpului Didactic, Deva, 1999.
*** Rapoartele APM Deva, 2004.

*** Planuri de management, Directia Silvica Deva, 2005.

Profesor inviatamant primar Csep Gabriela, Colegiul Tehnic Energetic ,,Dragomir

Hurmuzescu” Deva

Dealul Cetatii Deva

Rezervatia naturald ,,Dealul Cetatii Deva” este situata

RNDCD = Rezervatia Naturald
"Dealul Cetatii Deva"

Accesul se face din DN7, sau gara Deva, la poalele

Fiind situata in imediata apropiere a bazei sportive si a

pentru mers pe jos, precum si cu ascensorul. Rezervatia naturald se afla pe teritoriul administrativ al

municipiului Deva.

fnﬁin}area rezervatiei naturale ,,Dealul Cetatii Deva”

U
U

Hotararea Consiliului de Ministri nr. 1625/1955

HCJ Hunedoara nr. 13/1997, privind regimul de ocrotire si administrare a ariilor protejate,
rezervatiilor si monumentelor naturii din judetul Hunedoara, Anexa 2

Legea nr. 5/2000, privind aprobarea Planului de amenajare a teritoriului national - Sectiunea a
I1l-a - zone protejate, Anexa 1

Legea nr. 462 din 2001, privind regimul ariilor naturale protejate, conservarea habitatelor

naturale, a florei si faunei salbatice, art. 13, reconfirma statutul de arie protejata.
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Baza legala a administrarii prin custodie a rezervatiei naturale ,,Dealul Cetditii Deva” si modul

de functionare

Actele normative pe baza carora este administrata rezervatia sunt:

[0 Legea 462/2001, care la art. 18, al. 10 prevede ca ariile naturale protejate care nu sunt cuprinse
in perimetrele rezervatiilor biosferei, ale parcurilor nationale si parcurilor naturale pot fi
administrate pe baza de conventii
Conventia de custodie nr. 8934/20.09.2004, incheiata intre Directia Silvica Deva si
Agentia de Protectia Mediului Hunedoara, privind incredintarea custodiei acestei rezervatii
naturale

[J Ordinul Ministrului Agriculturii, Padurii, Apelor si Mediului nr. 850/2003, care stabileste
responsabilitatile custodelui.

Dreptul de proprietate/administrare si de folosinta a terenurilor

Aria naturald protejatd este amplasatd majoritar in fondul forestier national, proprietate

publica a statului. Exista, de asemenea, si proprietati particulare.

Structura proprietitii si natura folosintei terenurilor

Tabel 1.
Categoria de teren Proprietar Suprafata (ha) % din total suprafata
Fond forestier Statul Roman 27,5 92
Enclave (Cetatea Devei) 2,5 8
TOTAL 30,0 100

Cadrul natural
» Geologia

Rezervatia naturala este situata la limita
de nord-est a Muntilor Poiana Rusca, din punct
de vedere geologic in zond regasindu-se
formatiuni sedimentare (alcatuite din depozite
cretacice, acoperite de sedimente neogene)
care sunt depuse peste cele cristaline, in

straturi de O - 750 m, pe directia NE - SV.

Formatiunile cristaline si depozitele
sedimentare sunt stra- batute de corpuri subvulcanice de andezite amfibolice, reprezentante ale

formatiunilor eruptive.
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Versantii puternic Inclinati ai conurilor andezitice se incédlzesc puternic vara, influentand
prezenta unei vegetatii mezoxerofitice sau chiar xerofitice.

Dealul Cetatii Deva este rezultatul activitafii vulcanice neogene, care, incepand din
Tortonianul Superior pand 1n Panonian, s-a desfasurat cu o intensitate maxima in lungul Vaii
Muresului.

Intre produsele magmatismului subsecvent acestei activititi s-a format si cosul vulcanic de
andezite al Dealului Cetatii, caruia eroziunea ulterioara i-a indepartat o mare parte din structura
aparatului vulcanic.

Aspectul actual si altitudinea i-au conferit si denumirea de ,,deal”’; doar versantul sudic, prin
stancariile abrupte si golage aminteste de originea muntoasa a acestei forme de relief.

» Geomorfologia

Forma de relief predominanti in zoni este versantul moderat inclinat. in partea centrala,
aceste culmi domoale sunt strapunse de conuri vulcanice cu aspect de maguri.

Din punct de vedere altitudinal, rezervatia naturala este situata intre 190 si 371 m altitudine,
expozitiile fiind variate, datorita formei conice. Inclinarea terenului este de 20 - 45°, versantul fiind
de tip ondulat.

» Hidrologia
Reteaua hidrografica a zonei este reprezentata prin doud categorii de paraie:

- afluenti directi ai rAului Mures (paraul Bejan, valea Pietroasa, valea Rea), cu albii stabilite
in ,,vai de falie”, adeseori inguste

- afluenti directi ai Cernei hunedorene, care la randul sdu este afluent de stanga pe cursul
mijlociu al Muresului (vaile Aries, Carjiti, Popesti si Almas), cu configuratia vailor mai deschise.

» Clima

Rezervatia naturala, alaturi de ceilalti muncei din jurul Devei, se constituie intr-o limita

naturala intre climatul temperat umed (specific Europei de Vest).

Temperatura medie anuald are valori in jurul a 10° C, pentru sezonul de vegetatie 16,9° C.
Regimul eolian: vanturile au frecvente si intensitati moderate.

> Solurile

Din punct de vedere pedologic, tipurile de sol cu cea mai larga raspandire in zona sunt cele
luvice si argiloiluviale.

In cuprinsul rezervatiei naturale se regisesc urmatoarele tipuri de soluri:

- litosol tipic (pe pante abrupte si versanti superiori insoriti - expozitie estica)

- sol brun argiloiluvial tipic (in partea de nord)

- sol brun luvic tipic (in partea de sud-vest)
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> Flora

Principalele cenoze vegetale sunt reprezentate de paduri, tufarisuri si vegetatia stancariilor.

Pe versantul nordic si nord-estic se pastreaza palcurile de fageto-carpinete, iar pe versantii
sudici si sud-vestici predomina tufarisurile de corn si mojdrean.

Pe alocuri se intdlnesc tufe de liliac (Syringa vulgaris). La adapostul acestor cenoze se
intdlnesc numeroase specii de origine submediteraneand si mediteraneana: Aristolochia pallida,
Tamus communis, Inula conyza, Scutellaria altissima.

Vegetatia lemnoasd este constituitd din arborete artificiale (plantatii de pini, salcAm, nuc
negru, efectuate In completarea golurilor create la poalele dealului prin extragerile masive din
deceniile trecute), alaturi de carpen, ulm, mojdrean, tei, frasin, paltin, artar tatarasc, par, gorun, cer.

Subarboretul este bogat reprezentat prin corn, sanger, lemn cainesc liliac, paducel,
porumbar, salba raioasa, salba moale, calin, soc.

» Fauna

Fauna cuprinde specii caracteristice ecosistemelor dezvoltate pe substratul geologic. Astfel,
fauna de vertebrate cuprinde specii de mamifere, pasari, reptile, amfibieni ale caror habitate
preferentiale sunt litiera padurilor, tufarisurile, padurile de foioase, vegetatia de stancarii.

Amfibienii sunt reprezentati prin: Bufo bufo, Bufo viridis, Rana dalmatina, Rana
temporaria, Hyla arborea, Bombina bombina, Salamandra salamandra. Vipera cu corn (Vipera
ammodytes), ce traieste pe versantii insorifi ai stancariilor, este specie ocrotita prin lege.

Alte specii de serpi intalnite: Coronella austriaca, Elaphe longissima. Dintre soparle sunt
amintite: Lacerta viridis, Podarcis muralis. Dintre pasari se mentioneaza: Corvus corax, Accipiter
gentilis, Garrulus glandarius, Falco tinunculus.

> Habitate

In suprafata ariei naturale protejate predomina terenurile acoperite cu vegetatie lemnoasa,
dar apar in unele portiuni si stancarii andezitice pe care s-a instalat vegetatie ierboasa.

Habitatele din cuprinsul nu sunt amenintate de exploatari forestiere neconforme. Problemele
majore in zona sunt cele legate de activitate turistica i de pasunat.

Se preconizeazd reducerea impactului direct asupra Dealului Cetatii prin introducerea
ascensorului inclinat, care faciliteaza accesul la ruinele cetatii.

Comunitati locale
» Folosinta terenurilor in trecut

Zona Dealului Cetitii Deva a fost supusa unei presiuni antropice deosebite dintotdeauna. In

documentele vechi se mentioneaza ca in anii de glorie a cetatii, dealul era complet defrisat, abia

recent instalandu-se vegetatia forestiera.
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» Aspecte socio-economice

Intreaga suprafata este proprietatea statului. Nu existi alte persoane, fizice sau juridice, care
si detina proprietati in interiorul acesteia. In imediata vecinitate a rezervatiei existd terenuri ce
apartin locuitorilor municipiului Deva, care are in prezent o influentad puternica asupra rezervatiei.

Sursele de venit ale locuitorilor din zona sunt in primul rand locurile de munca in diferitele
domenii economice, dar si surse de venit secundare din activitati agricole (terenuri si/sau animale
domestice).

> Folosinta terenului si resursele naturale in prezent

Terenurile din rezervatie sunt repartizate pe categorii de folosintd astfel: 92 % padure si
enclava (Cetatea Devei) 8 %. Reglementarile silvice exclud aceste suprafete de la orice fel de
interventie (ocrotire integrala).

Parcelele forestiere limitrofe rezervatiei au fost constituite Intr-o zond tampon prin
amenajamentul silvic i incadrate ca atare din punct de vedere functional.

Administrarea se realizeaza de catre Regia Nationald a Padurilor Romsilva prin Directia
Silvica Deva, respectiv Ocolul Silvic Simeria.

Statutul de conservare in prezent

Rezervatia are regim de arie protejatd cu scop de protectie si conservare a unor habitate si
specii naturale importante sub aspect floristic, faunistic, forestier, geologic si arheologic cu
posibilitatea vizitarii in scopuri stiingifice, putdnd fi admise si activitati turistice si educative
organizate, precum si valorificarea durabila a unor resurse naturale.

Starea de conservare este in general buna. Turismul exercitd o puternica influenta negativa
in prezent, datoritd afluxului mare de vizitatori, prin abandonarea deseurilor si colectarea speciilor
de flora sau fauna.

De asemenea, pasunatul pe terenurile invecinate Dealului Cetétii poate deveni un factor
perturbator al habitatelor.

Turism si utilizari recreative, dotari
cazare se gasesc in apropiere, in municipiul Deva. Spatiile de cazare existente prezintd conditii
foarte diferite de servicii.

Datorita suprafetei mici a rezervatiei in zond nu exista trasee turistice. Circulatia se face pe
potecile de acces si cu ascensorul inclinat. Nu exista locuri de campare amenajate in apropierea
rezervatiei. Nu sunt organizate servicii Salvamont, nefiind necesare.

Obiective turistice in apropierea ariei naturale protejate
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Principala atractie turisticd o reprezintd Municipiul Deva, situat pe malul stang al cursului
mijlociu al raului Mures, intre Muntii Apuseni si Muntii Poiana Rusca, la o naltime de 187 m fata
de nivelul marii.

Numele ,,Deva” se considera ca provine din cuvantul dac ,,dava” insemnand fortareatd sau
cetate. Alte teorii atribuie originea numelui ,,Deva” Legiunii romane Augusta a |l-a mutata in jurul
Castrului Deva, in prezent Chester din Britania.

Influenta celtica leaga numele ,,Deva” de denumiri de locuri pre - romano - iberico - celtice
similare din Galia si Iberia.

Dezvoltarea orasului in secolele care au urmat este o consecintd a protectiei oferite de
fortareatd. Ca centru militar si administrativ a jucat un rol important in istoria Transilvaniei.

Principalele obiective ale orasului si din imprejurimi sunt:

e Palatul Magna Curia (azi sediul Muzeului Civilizatiei Dacice si Romane)

e Turnul bisericii vechi ortodoxe, Deva, str. Calugareni

e Manastirea si biserica franciscana, Deva, sec. XVIII

e Muzeului Civilizatiei Dacice si Romane - Sectia de Stiinte Naturale, Deva
e Biserica ,,Sfantul Dumitru”, sat Harau, comuna Harau, sec. XIV

e Biserica ,,Sfantul Nicolae”, sat Barsau, comuna Harau, sec. XV

e Castrul roman Micia, comuna Vetel, important castru roman.

De asemenea, alt obiectiv de interes turistic este
ascensorul inclinat de pe Dealul Cetatii, inaugurat la Deva in
data de 22 noiembrie 2004, prima constructie de acest gen din
Romania, cu rolul de a facilita accesul turistilor in incinta
Cetatii.

Statia de plecare este amplasata la baza Dealului Cetatii
- cota 186,5 m, cu acces din cararea de intrare in stadionul

Cetate, iar cea de sosire in incinta Cetatii Deva, la cota 369,5

metri, dupa al treilea zid de apdrare.
Activititi educative
Custodele colaboreaza cu Inspectoratul Scolar Judetean pentru organizarea de actiuni cu rol
de educare si constientizare si totodatd colaboreaza cu Consiliul Local Deva, desfasurand actiuni de
igienizare.
Se impune, pe viitor, ca in colaborare cu autoritdfile locale, inspectoratul scolar, organizatii

neguvernamentale, sd se gaseasca modalitafi de organizare a unor actiuni educative.
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La punctul de informare va trebui sd existe o bibliografie pe tema educatiei de mediu,

brosuri tematice pe probleme de conservare a naturii.

Bibliografie
1. Rus, D., Judetul Hunedoara. Ghid turistic, Editura Sigma Plus, Deva, 1998.
2. Rus, D., Valorificarea potentialului turistic in cadrul judetului Hunedoara, ,,GEIS", vol. V,
Editura Casei Corpului Didactic, Deva, 1998.
3. Rus, D., Areale si puncte de risc geografic in judetul Hunedoara, ,,GEIS”, vol. VI, Editura
Casei Corpului Didactic, Deva, 1999.
4.*** Rapoartele APM Deva, 2004.

5.*%** Planuri de management, Directia Silvica Deva, 2005.

Profesor Alexa Adrian, Colegiul Tehnic Energetic ,,Dragomir Hurmuzescu” Deva
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CERCETARI, STUDII, REFLECTII

Strategii didactice diferentiate si impactul lor in promovarea unei invatiri care

raspunde cerintelor educative ale elevilor

Problema cercetata

Integrarea scolard a copiilor cu cerinte educative speciale permite, sub Indrumarea atenta a
cadrelor didactice, perceperea si intelegerea corecta de catre elevii normali a problematicii si a
potentialului de relationare si participare la viata comunitard a semenilor lor care, din motive
independente de vointa lor, au nevoie de o abordare diferentiata a procesului de instruire si educatie
in scoald si de anumite facilitafi pentru accesul si participarea lor la servicii oferite in cadrul
comunitatii.

In lucrarea de fatda mi-am propus si evidentiez importanta strategiilor didactice diferentiate
si impactul lor in promovarea unei invatari care raspunde cerintele educative ale elevilor. Consider
ca nu este suficient sd vorbim doar despre strategii diferentiate, ci si sa actionam, ca dascali, in
directia unei mai bune gestiondri a resurselor personale si a experientei pe care pedagogia o ofera in
directia atingerii scopurilor si obiectivelor scontate. Invatind activ si creativ, devenim activi si
creativi.

4.2. Scopul si obiectivele cercetarii

Scopul acestei lucrari si implicit a acestei cercetari este acela de a prezenta si de a evidentia
rolul, importanta si impactul utilizdrii unor strategii didactice diferentiate la disciplina geografie
pentru formarea si dezvoltarea elevilor cu CES din punct de vedere cognitiv §i comportamental.

4.3 Metodologia cercetarii

In cadrul cercetirii s-au utilizat metode calitative: observatia si experimentul.
In vederea experimentului se vor stabili variabilele independente si dependente.
4.4 Design-ul cercetarii

4.4.1 Ipoteza

Ipoteza generald (I.G.). Dacad se utilizeaza in activitatea didactica metode , mijloace si tehnici

diverse care permit diferentierea la nivel de sarcind, continut, metode de lucru, crednd o atmosfera
permisiva elevilor, atunci se educa si se dezvolta capacitatile de a identifica solutii pentru diferite
probleme, reflectii critice si judecati de valoare, comparatii si analize ale situatiilor date,

interactiuni §i comportamente pozitive in grup.

113



s

4.4.2 Formarea esantionului
In vederea realizarii acestui experiment, am apelat la clasa a V-a, clasid de invatimant
special cu un numar de 9 elevi (4 fete si 5 baieti) cu varste cuprinse intre 10 si 13 ani, proveniti din
medii diferite, unde parintii nu colaboreaza cu scoald, nu acorda sprijin, nu se intereseaza de situatia
scolara neavand grija de ai trimite zilnic la scoala, oferindu-le un nivel minim de trai.
4.4.3 Etapele cercetarii
Cercetarea s-a desfasurat pe perioada anului scolar 2014-2015.
Etapele desfasurarii cercetarii au fost urmatoarele:
1) Documentarea asupra clasei, observarea grupelor de copii, discutii cu profesorul itinerant si
profesorul consilier.
2) Identificarea nevoilor educationale ale elevilor si a domeniilor de interventie prioritare
3) Aplicarea directad a interventiei privind eficienta activitatilor diferentiate in vederea cresterii
calitatii Invatarii .
4) Analiza datelor obtinute.
5) Prelucrarea datelor cercetarii si stabilirea modalitatii de valorificare a cercetarii.
Cercetarea experimentald intra-grup a parcurs trei etape: pre-testul (test de evaluare), etapa

interventiei experimentale, etapa post-test.

4.5 Rezultatele experimentului

In cadrul acestei actiuni de cercetare, elevii investigheaz, descopera, prelucreaza informatii
de real interes pentru ei; sunt actori cu roluri multiple in organizarea, planificarea, realizarea si
evaluarea activitatilor; sunt pusi in situatii practice In care sunt determinati intrinsec sa
experimenteze deprinderi si capacitdti noi si sd le consolideze pe cele dobandite; utilizeaza
cooperarea ca modalitate de baza in atingerea scopurilor individuale si de grup; se construieste o
comunitate de invatare.

Analizand comparativ rezultatele celor doua testari constata ca in etapa de pre-test 66% din
elevii din esantion au inregistrat rezultate slabe, iar in etapa de post-test procentul a scazut
considerabil, ajungand la 11%. In ceea ce priveste rezultatele medii constatim ci in prima etapa de
pre-test 33% din elevii din esantion au inregistrat rezultate medii, iar in etapa de post-test 55% din
esantion a finregistrat rezultate medii. In etapa de post-test constatim ci 33% din elevii au
inregistrare rezultate bune, iar astfel de rezultate nu s-au inregistrat in etapa de pre-test.

Ca urmare a utilizarii unor strategii didactice care permit diferentierea si individualizarea
actului invatarii am constat ca majoritatea elevilor au progresat dupa desfasurarea acelor activitati

contribuind la dezvoltarea copiilor, imbogatindu-le vocabularul, dezvoltandu-si interesul pentru
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activitafi de cunoastere. De asemenea feedbackul pozitiv utilizat permanent de catre cadrul didactic,
valorizarea muncii individuale si de grup, incurajarile permanente, activitatile cu caracter concret si
neteoretizat, realizate la nivelul cognitiv de — recunoastere, reproducere, simple analize si
comparatii au determinat cresterea rezultatelor scolare. Introducerea la inceputul fiecarei orei a unui
moment de evocare in care elevii 1si reactualizau informatiile anterioare, aveau ocazia sa comunice,
sa interactioneze si sa se cunoasca mai bine au determinat construirea unei comunitatii de invatare
si 0 mai un comportament implicativ crescut. Aceste momente de invatare, de dezvoltare a
abilitatilor de comunicare, de intercunoastere am observat ca au determinat cresterea interesului
pentru Invatare a elevilor.

La finalul interventiei 88 % din totalul de 9 de elevi si-au nsusit cunostintele, deprinderile si
priceperile prevazute de programa scolara la nivel superior, ele devenind instrumente ale muncii
intelectuale viitoare.

Prin aplicarea strategiilor de invatare diferentiatd am reusit sd stimulez motivatia pentru
invatare, increderea in fortele proprii.

Cu rabdare si perseverentd, dar mai ales cu profesionalism si responsabilitate prin descifrarea si
intelegerea nevoilor acestor elevi vom rezolva problemele cu care ne confruntam: de relationare, de
comunicare, de invatare reciprocd, de cunoastere, de adaptare, de control etc.

Analiza rezultatelor obtinute dupa aplicarea acestor demersuri didactice au evidentiat:

e o reducere partiala a insuficientei dezvoltari a receptarii sunetelor la nivelul silabelor si a

cuvintelor;

e posibilitatea de a citi si de a scrie cuvinte polisilabice;

e o crestere relativa a capacitatii de formulare a propozitiilor;

e o relativa dezvoltare a limbajului.

Pentru a asigura succesul 1n activitatea didactica, ca urmare a experimentului realizat consider ca
este importanta:

e folosirea testului situational, subiectul sa fie pus in situatii de viata cotidiana reale;

e stimularea pozitiva a subiectilor in toate activitatile de invatare pentru dezvoltarea motivatiei

intrinseci privind activitatea de Invatare;

e responsabilizarea subiectului in clasa si in familie.

Profesor Vintila Teodora Elena

Colegiul Tehnic Energetic Dragomir Hurmuzescu, Deva, judetul Hunedoara
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Reflectie asupra optimizarii actului instructiv-educativ

Formarea unui nou tip de om, respectiv dezvoltarea unei personalitati versatile trebuie sa fie
prioritara tuturor cadrelor didactice pentru a contribui la imbunatatirea, modenizarea, perfectionarea
procesului educational.

In procesul instructiv — educativ din zilele noastre s-a schimbat atat sarcina cadrului didactic
cat si rolul elevului. Sarcina cadrului didactic este de a starni interesul elevilor, de a incorpora in
educatia formald valente ale educatiei informale, pundnd in prim plan observarea esentiala,
autonomia operationald si rezolvarea sarcinilor de lucru, dandu-le astfel posibilitatea realizarii
autoformarii pe tot parcursul vietii. In acest scop elevilor trebuie si li se ofere materiale si
instrumente didactice adecvate, precum si prelucrarea logica, stiintificd a noilor cunostinte, in
functie de caracteristicile varstei copilului. Totodatd, cadrul didactic trebuie sd cunoasca atat
progresul cat si dificultatile de invatare ale elevilor, pentru a-i sprijini la momentul potrivit, pentru a
conduce activitagile instructiv educative in modul cel mai potrivit, introducand recapitularea
necesard, exercitii diferentiate, incurajand performanta scolard, contribuind In acelasi timp prin
metode eficiente de predare — invatare la dezvoltarea multilaterala a elevilor.

Succesul unui cadru didactic - in final - este stabilit de societate, pe baza performantei
individului, adaptabilitatea, inventivitatea si integrarea sa in societate.

Este nevoie de schimbare, de noi reforme in educatie. Educatia trebuie ridicata la cel mai
inalt nivel, in conformitate cu noile nevoi social — economice. Perfectionarea tehnicilor, metodelor
educationale vizand imbunatétirea eficientei educative au aparut in paralel cu aparitia criticilor la
adresa educatiei traditionale.

Un cadru didactic bun nu poate fi decat un om care gandeste. Principalul scop al cadrului
didactic este educatia, care nu este doar un scop, ci si o vocatie. Foarte multe familii incredinteaza
responsabilitatea educatiei doar in seama scolii, dar aportul major la educatia copiilor ramane in
sarcina scolii si In cazul parintilor, care coopereza cu institutiile de Invatdmant. Cadrul didactic este
considerat de parintii cooperanti un expert in educatie.

Functia primordiala a scolii este indeplinitd doar atunci daca cadrul didactic 1si manifesta
interesul fata de elev, din toate punctele de vedere: isi cunoaste elevii, le cunoaste trairile interioare,
alege metoda adecvatd in procesul instructiv — educativ. Activitatea unui cadru didactic isi pune
amprenta asupra vietii elevilor.

In ce consta activitatea unui cadru didactic?

v" Organizeaza, clarificd si imbogateste metodologic cunostintele elevilor;
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v’ Prezinta, sistematizeazd si consolideaza mijloacele prelucrdrii noilor cunostinte
precum si a exprimarii gandirii;

v' Ajutd la prelucrarea si folosirea corecta a experientelor acumulate, precum si la
corelarea stiintei cu societatea;

v’ Ofera sprijin in realizarea de activitdti, in dezvoltarea gandirii critice si a vietii
emotionale;

v' Toate cele de mai sus ajutd elevul in orientare, mai intdi intr-un grup restrains
(familia, scoala), apoi treptat in mediu tot mai larg (localitate, tard), facilitand
autocunoasterea, integrarea in societate (moralitate, comportament), invatandu-1 sa-si
creeze comportamente responsabile privind sanatatea, respectiv autocontrolul.
Imbunatitirea eficientei activitatilor didactice si educationale trebuie deci si fie in

centrul de interes al unui cadru didactic, dand dovada de capacitate de gandire creativa, de
previziune, de cercetare si de inovatie.

Din aceste motive in activitatile la clasa de zi cu zi, cadrul didactic va trebui sa
creeze conditiile optimizarii actului educational. Nu toti elevii isi vor insusi cunostintele in
egald masurd, dar fiecare va trebui sd Insuseascd cel putin minimumul prevazut in
curriculum. Cadrul didactic trebuie sa cunoasca cauzele regresului elevului, si sa utilizeze
metode si procedee care conduc spre invatare eficienta.

Printre conditiile optimizarii actului instructiv — educativ putem mentiona:

elevilor. Identificand nivelul de dezvoltare atins, putem defini nivelul urmator de

dezvoltare care poate fi indeplinit prin efortul elevului.

>

R/
*

Responsabilizarea elevului cu privire la munca, disciplind, constientizarea

)

perseverentei necesare depasirii obstacolelor, devenind astfel membru activ al
societatii.

¢ Crearea climatului optim de lucru, asigurarea conditiilor pentru a stimula procesul de
invatare a elevilor in scopul obtinerii rezultatelor remarcabile. Totodata, cadrul
didactic trebuie sa fie exigent si obiectiv.

Ideile prezentate mai sus justifica orientarea spre acea metoda didacticd, care este cea mai
adecvata, pldcutd si atractivd In randul elevilor si cu ajutorul cdreia — din experienta mea
profesionald — se poate obtine in cel mai scurt timp rezultatul scontat.

Aceastd metoda este metoda jocului didactic, metodd cu importante valente educationale,

contribuind la informarea si formarea elevilor, la consolidarea cunostintelor, la insusirea unor
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concepte si notiuni noi. Prin folosirea acestei metode la clasa se asigura atat captarea elevilor cat si
relaxarea si o participare eficienta si activa la desfasurarea si consolidarea lectiei.

Jocul satisface in cel mai inalt grad nevoia de miscare si de actiune a copilului. El
deschide in fata copilului nu doar universul activitdtii, ci si universul extrem de variat al
relatiilor interumane, oferind prilejul de a patrunde in intimitatea acestora si dezvoltand
memoriei tindnd minte regulile unui joc; se dezvolta sub raportul activitatii voluntare, isi
formeaza insusirile vointei: rabdarea, perseverenta, stdpanirea de sine, conformandu-se
actional regulilor jocului. Tot in joc sunt modelate insusirile si trasaturile de personalitate:
respectul fatd de altii, responsabilitatea, cinstea, curajul, corectitudinea sau poate opusul lor.

In sfarsit jocul formeaza, dezvoltd si restructureaza intreaga viatd psihicd a copilului.

“Copilul este un nucleu al societdtii, el este punctul central in orice comunitate,
caci formarea lui si atitudinea pe care si-o dezvolta vor crea societatea de maine. Educatia, sub toate
formele ei, este un puternic catalizator al acestei dezvoltari. Copilul, pe langa puritatea si inocenta
sa, reprezintd si o resursd valoroasa a lumii, el trebuie valorificat zi dupa zi. Prin valorificare
intelegem tot ansamblul de comportamente care contribuie la toate actiunile ce fac din comunitatea
de azi o lume mai bund, in care implicarea activd sa fie un reflex inndscut.” (Vladut Victor,

“Zimbeste-i copilului din tine”)

Bibliografie:
1. Cotuna, Rafila (2005), Locul si rolul jocului didactic in invdtare, Revista Invatamantul
primar nr. 3-4, Editura Miniped, Bucuresti

2. lonescu, Miron, Radu, loan (2005), Didactica moderna, Editura Dacia, Cluj-Napoca

Profesor Ilyes Ibolya, Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
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Adjectivul si grupul adjectival in GALR!

Studiu de caz

Gramatica. Un sistem de capcane atent
pregdtite pentru picioarele omului autorealizat,
de-a lungul caii pe care inainteaza cu distinctie.

Ambrose Bierce

Lucrarea de fata trateaza modul de abordare a clasei adjectivului si a grupului adjectival din
perspectiva GALR 2005, 2008, deoarece odata cu aparitia Gramaticii academice a limbii romane s-
a putut constata usor ca in ceea ce priveste definirea partilor de vorbire a avut loc o oarecare
pierdere de esenta, deoarece in modul de abordare a acestora nu se tine cont intotdeauna de criteriile
morfologice, sintactice, logico-semantice sau pragmatice, criterii pe care renumiti lingvisti le
considera absolut necesare in stabilirea principalelor caracteristici ale fiecarei parti de vorbire.

In GALR adjectivul are o definitie incompletd, lucru acesta este dedus din faptul ci
adjectivul reprezintd o clasa de cuvinte oarecum omogena. GALR aduce totodatd in prim plan
studiul perspectivei structurale, adica a grupurilor, grupul nominal, grupul verbal, grupul adjectival,
etc., astfel grupul adjectival reprezintd un component al enunfului care este constituit in jurul unui
centru care se exprima printr-un adjectiv. Totusi adjectivul participa la organizarea enuntului ca si
termen dependent, subordonandu-se centrului unui grup ierarhic superior, grup nominal sau grup
verbal.

Grupul adjectival dezvolta si detaliaza unitatea informationala din cadrul enuntului care este
privit ca un mesaj, insd cand este vorba de a organiza mesajul, grupul adjectival este plasat de
obicei dupa componentul temd. Din punctul de vedere al GALR adjectivul reprezinta clasa
cuvintelor flexibile subordonate substantivului, acordandu-se cu acesta si limitindu-i extensiunea
prin atribuirea unei informatii specifice. Din punct de vedere semantic adjectivul are autonomie si
exprimi insusirea numelui, nu singur ci numai prin raportarea la subiect. Insusirea priveste forma
obiectelor, marimea, gustul, culoarea, originea, valoarea.

Ex: mare, frumos, rotund, Incapator.

Din punct de vedere morfologic adjectivul are flexiune sintetica marcata prin desinente de

gen, caz si de determinarea articolului hotarat enclitic. Articolul nu este specific adjectivului ci

substantivului, dar apare n structura adjectivului din cauza topicii antepuse.
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Ex: marele spectacol, privirea jucdusa - desinenta de feminine singular N-A, florii
gingase — desinenta de feminine G-D

Din punct de vedere sintactic adjectivul este plasat 1anga substantive in topica normala sau
directa si dupa substantive in topica indirecta, este antepus substantivului. Are capacitatea de a avea
functii sintactice si intrd in relatie cu alte adjective, ori chiar cu verbul copulativ.

Ex: Maria are rochia galbena. (atribut adjectival)/Tanarul este mai inteligent decat credea.

Centrul unui grup adjectival pe langa faptul ca poate fi exprimat printr-un adjectiv propriu-
zis, exemplu, rau de gurd, recunoscator lui Dumnezeu, mai poate fi si printr-un participiu doar ca
trebuie sd aiba o valoare adjectivald, exemplu, plind de remuscari, sau un gerunziu devenit adjectiv
prin schimbarea valorii gramaticale, exemplu, cosuri in trecut/pand nu demult fumegande,
adjectivul pronominal si numeralul adjectiv nu pot genera un grup sintactic.

Deoarece un grup adjectival se apropie de un grup verbal prin calitatea si constructia
adjunctilor, complemente si circumstantiale, dar nu atribute, calitatea gramaticala a centrului de
grup are consecinte directe atunci cand este vorba de o selectare a adjunctilor. Diferenta apare
atunci cand trebuie selectati adjunctii dintre adjectivele prototipice si cele Inrudite semantic si
formal cu verbul, adjectivele verbale avand mai multe complemente obligatorii fata de adjectivele
propriu-zise, exemplu, actiuni premergatoare grevei vs. o femeie delicatd si distinsd, adjective
prototipice fara compliniri.

Din punct de vedere semantic, adjectivele prototipice genereazd si ele diferente in ce
priveste selectarea adjunctilor. Adjectivele calificative accepta adjuncti cantitativi de diferite feluri,
spre exemplu, grozav de frumos, 1ute ca sdgeata, temporali sau locali, exemplu, baiat atent atunci in
clasa, iar adjectivele categoriale de tipul: lingvistic, scolar, zonal, pamantesc, atunci cand sunt
utilizate cu sens propriu, admit un numar limitat de adjuncti care sunt exprimati de obicei prin
adverbe de mod, oarecum zonala. Topica adjectivului centru fatd de regentul sau in grupul nominal
joaca un rol important, astfel, postpunerea este favorizata pentru prezenta adjunctilor adjectivului in
timp ce antepunerea este limitatd, de aici rezulta faptul cd adjunctii din grupul adjectival difera in
functie de calitatea centrului de grup si de particularitatile semantico-Sintactice si de regim ale
centrului.

La fel ca si adjectivele verbale si adjectivele prototipice impun complementelor restrictii de
forma ( de caz, de prepozitie sau de conjunctie) si roluri tematice, unele impun dativul, altele au o
anumita prepozitie, apt de, capabil de, atent la, si altele, care acceptd adjuncti propozitionali, impun
0 anumitd conjunctie, constientd cd, apta sa, iar unele adjective propriu-zise isi schimba intelesul

cand devin centre de grup: Sorin este vrednic (harnic), Sorin este vrednic (demn) de a fi premiat.
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Cand sensul adjectivului este insuficient pentru un enunt sau cand prezenta unui adjunct este
impusd de regimul verbului inrudit, (tineri dependenti de stupefiante), determinativii adjectivului
pot fi obligatorii, iar cand sensul adjectivului este suficient pentru un enunt (am cunoscut o fata
frumoasa/am cunoscut o fata frumoasa ca o floare, determinativii sunt facultativi. Tiparul de
constructie a grupului adjectival este asemandtor cu cel al grupului verbal, ceea ce difera este
frecventa de aparitie deoarece grupurile adjectivale sunt mai rar utilizate.

O altd inconsecventd o reprezintd faptul ca s-a incercat revizuirea definitiei clasice a
adjectivului, considerandu-se ca adjectivul nu exprima insusiri, ci atribuie Insusiri obiectelor. Un alt
fapt observat in GALR, in ce priveste adjectivul, este ca se prezinta sumar o clasificare a acestora,
chiar si a categoriilor nespecifice adjectivului, genul, numarul si cazul, insd se acorda o importanta
marita categoriei specifice clasei adjectivelor, categoriei intensitatii.

S-a ajuns la concluzia ca adjectivul si grupul adjectival contribuie la sporirea expresivitatii
limbii noastre, oferind uzului figurat un material abundent deoarece se caracterizeaza prin
autonomie atat semantica cat si functionald. Prin expresivitatea lor sonora, prin relevanta acustica
deosebita, multe adjective si grupuri adjectivale Tmbogatesc zestrea artistica a poporului nostru,

desavarsind functia estetica a limbii.

Bibliografie:
Dimitriu, C., Tratat de gramatica a limbii romdne. Morfologia. Institutul European, lasi, 1999
Gaitanaru, M., Adjectivul in limba romdna, Editura Universitatii, Pitesti, 2002
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Gutu, R., V., Gramatica limbii romdne, Volumul I-11, Editura Academiei Roméne, Bucuresti,
2005

5. Gutu, R., V., Gramatica limbii romdne, Volumul I-1l, Editura Academiei Romane, Bucuresti,
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Prof. Andreea Petrisor, Scoala Gimnaziala ,,Virgil lovanas”, Sofronea
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Studiu sociologic — Atitudinea elevilor romi fata de scoala

Egalitatea este principiul fundamental, in virtutea caruia tuturor oamenilor si statelor 1i se
recunosc aceleasi drepturi si 1i se impun aceleasi indatoriri, consacrate de lege. Ca si dreptatea,
principiul egalitatii este un ideal de infaptuit.

Realizarea principiului egalitatii Tnseamna ca indiferent de rasa, sex, religie, opinii politice,
avere, origine etnica sau sociald, oamenii trebuie sa se bucure de acelasi tratement.

Comunitatea romilor reprezintd una dintre comunitatile etnice cu 0 pondere destul de
insemnatd 1n peisajul demografic al Romaniei actuale. Diferentele dintre romi §i romani persista si
astdzi, aceastd etnie ramanand in continuare categoria sociald cea mai saracd si fortd de munca
foarte ieftina.

Studiul sociologic pe care il prezint se numeste ,,Atitudinea elevilor romi fata de scoala” am
facut aceasta delimitare deoarece atunci cand muncim cu elevi romi ne lovim de mai multe
probleme precum: elevi cu CES, migratie, violenta, abandon scolar, familii monoparentale.

Scopul cercetarii — prezentarea atitudinii elevilor romi fata de scoala.
Obiectivele cercetarii:

e 53 le modificam atitudinea nu tocmai buna fata de scoala;

e safii atragem pe acesti elevi cétre scoald;

e sa reducem abandonul scolar;

e sa reducem marginalizarea sociala la care sunt supusi;

e sdle oferim o educatie corespunzatoare;

e saii facem sa devina cetateni activi;

e sile dezvoltam gandirea, creativitatea, curiozitatea si respectul fata de ceilalti.
Ipoteza de cercetare — Daca elevii romi nu au o atitudine favorabila fata de scoald atunci rata
abandonului scolar va creste.
Esantionarea — pentru realizarea studiului am apelat la un numar de 20 elevi romi cu vérste
cuprinse intre 10 — 14 ani, acestia au raspuns la un set de 10 intrebari ; studiul a fost realizat in
perioada 25.11.2015 — 15.12.2015.
Stabilirea metodologiei de cercetare:

e metoda de cercetare folosita a fost ancheta sociologica,

e tehnica de cercetare folosita a fost chestionarul;
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e procedeul de cercetare folosit a fost foaia cu Intrebari.
Cercetarea propriu-zisa — a fost realizata prin raspunsul subiectilor la cele 10 intrebari.
Chestionarul:
1. Aveti o parere buna fata de scoala :
a Da b Nu
2. Vaplace cum arata scoala in care invatati :
aDa b Nu
3. V-ati gandit vreodata la abandonarea scolii:
a Da b Nu
4. Va ajuta studiile 1n viata:
aDa b Nu
5. Aveti calculator acasa:
aDa b Nu
6. Sunteti de acord cu temele de casa:
aDa b Nu
7. Vaplace ceea ce faceti la scoala:
aDa b Nu
8. Parintii va incurajeaza sa mergeti la scoala:
aDa b Nu
9. Dupa terminarea clasei a VIII a doriti sa va continuati studiile:
aDa b Nu
10. Profesorii va ofera sprijin si consiliere la scoala:
aDa b Nu
Prelucrarea informatiilor s-a realizat dupd administrarea chestionarului.
Analiza statistica a datelor:
e laintrebarea 1 pentru Da au fost 8 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 12 raspunsuri.
e laintrebarea 2 pentru Da au fost 18 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 2 raspunsuri.
e laintrebarea 3 pentru Da au fost 15 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 5 raspunsuri.
e laintrebarea 4 pentru Da au fost 2 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 18 raspunsuri.
e laintrebarea 5 pentru Da au fost 5 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 15 raspunsuri.
e laintrebarea 6 pentru Da au fost 3 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 17 raspunsuri.
e laintrebarea 7 pentru Da au fost 10 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 10 raspunsuri.

e laintrebarea 8 pentru Da au fost 4 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 16 raspunsuri.
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e laintrebarea 9 pentru Da au fost 2 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 18 raspunsuri.

e laintrebarea 10 pentru Da au fost 14 raspunsuri, iar pentru Nu au fost 6 raspunsuri.
Verificarea ipotezei de cercetare — ipoteza de cercetare lansata a fost confirmata.
Raportul de cercetare

Majoritatea reprezentantilor acestei etnii se confruntd cu importante dificultati, precum
excludere, marginalizare sociald si culturalda sau discriminare. Aceastd populatie se confruntd cu
probleme precum: analfabetism, lipsa de calificare, lipsa unui loc de munca, nivelul scazut de
educatie, precaritatea starii de sanatate sau saracia.

In urma studiului pe care l-am efectuat am constatat ¢ scoala nu ocupa un loc important in
viata elevilor romi, majoritatea au vrut sa abandoneze scoala iar continuarea studiilor nu este o
prioritate datoritd faptului cd parintii nu 1i Incurajeaza sa mearga la scoala.

Lipsurile materiale 1i afecteaza foarte mult cu toate ca profesorii le ofera sprijin si consiliere
la scoala si ca scoala detine toate conditiile pentru o educatie corespunzatoare.

Cred ca trebuie sa se puna mare accent pe educatia adultilor care aparin acestei etnii, acestia
sd beneficieze de locuri de muncai, iar ajutoarele de la stat sa fie reduse.

Elevii ar trebui sa beneficieze de program after school, de diverse activitati scolare si
extragcolare prin care sa fie atrasi la scoald. Curricula scolara sa fie modificata si adaptatd pentru
elevii romi, sa fie introduse ore de educatie moral - civica.

In procesul de integrare a copiilor romi, scoala are un rol fundamental promovand educatia
interculturald al carei obiectiv prioritar este promovarea capacitatii de convietuire constructiva in

contextul cultural si social variat, indepartand si prevenind prejudecati din trecut si chiar prezente.
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