Casa Corpului Didactic "Alexandru Gavra" Arad

é% A
o . @O
Vegte pamd ver ved®

Publicatie periodica de educatie, stiinta, cultura si opinie
Serie noud, numarul 2, aprilie 2011



Proiecte si parteneriate
Proiectul Leonardo da Vinci ,,Un
training profesional pentru un
management eficient”

Parteneriatele Comenius - un pas spre o
educatie de calitate

Universitatea “Excel English”, Londra
Prietenie multinationala

Scoala de vara — 0 provocare ... in
vacanta

Festival de muzica populara slovaca
Simpozionul ,,Calitate si valoare in

educatie”

Educatie ecologica in parteneriat

Colaborarea scolii cu familia — reusitd in
educatia copilului

Relatia familie — scoala in avantajul
elevului

Metodologii instructiv — educative

Paradigma postmodernitatii didactice

Step by Step - Alternativa prioritara in
educatia copiilor

Activitati de educare a limbajului

Strategii didactice moderne de stimulare
a creativitatii elevilor in cadrul orelor de
limba si literatura romana

Educarea creativitatii elevilor

Abordarea textului dramatic prin metoda

&
-

@

CUPRINS

Profesor, Larisa Chitu
Profesor, Raluca Martin
Profesor, Mirela Groza
Profesor, Cornelia Borza

Profesor, Mirela Groza
Profesor, Mariana Rogoz
Profesor, Neluta Sandru

Profesor, Gabriela lancsik

Profesor, Ana Kiss

Profesor, Andrea Vida
Profesor, Mihaela Vostinar
Profesor, Florica Hididis
Profesor, Claudia - Maria
Groza

Profesor, Florentina Tudor

Profesor Univ. Dr., Anton
llica

Profesor drd., Ancuta-Oana
Frent

Profesor, Diana-Maria
Roman

Invdtator, Adriana Budea

Profesor, Janeta Varga

Profesor, Mira Odagiu



proiectului

Procesul literar la ora de literatura
universala

Jocul — resursa educativa inepuizabila
Jocul didactic si mediul inconjurator

,» Copiii, prietenii pamantului” Educatia
ecologica in cadrul jocurilor si
activitatilor alese - Jocuri eco

Jocurile de miscare si dezvoltarea
motricitatii

Miscarea, de Halloween

Pasi spre o Invatare eficienta

Instruirea diferentiata

Modele de invatare interactiva
Educatie prin arta

Comunicarea cooperanta intre elevi la
ora de limba engleza

Jocul de rol in orele de limba engleza
Utilizarea jocului ca metoda activ-
interactiva in predarea limbii engleze la
ciclul primar

Cantecele — un mod placut si eficient de
invatare a limbii engleze

Sprijin, suport si asistenta
educationala si psihologica

Repere in educatia parintilor

Copilul in situatii de maltratare
Consilierea si orientarea la ciclul
gimnazial

Scoala, cultura si traditie
Dascalul — calea spre lumina si
invatatura

Importanta transmiterii traditiilor si

&
-

@

Profesor, Cristina Hant ~ .......cccoiiiiiiiiinann.. 48
Profesor, Loredana Baciu ..o, 50
Profesor, Daniela Chandler ... .. 53
Institutor, Erica Voros oo 56
Profesor, Luminita lenciu ~ .............ccoieiiininn. 57
Profesor, ladranca—Ramona  ...............coeeii... 60
Purza

fnvd,tdtor, Ionela Marcus ..., 62
Profesor, Loredana Baciu ..., 65
Invatitor, Corina Ursu — ooooieiieeiieiieein 68
Invatdtor, Floare Mot~ oooveiiieeiiee e 71
Profesor, Camelia Avramescu  ........ccccevvivveeinna... 73
Profesor, Agneta Nistora ..., 76
Profesor, Larisa Pistol ..., 79
Profesor, Alina Vidra ... 81
Profesor, loan Stan . 83
Profesor, Flavia Stan

Profesor Dr., Laura Orban ..., 87
Profesor, Daniel Marcus ~— .....cccooiiiiiiiiiiiiin. 91
Profesor, Mirela Bogdana ~  ..................ooilll 93
Balta

Profesor, Mariana Cismagiu ~— ...............cccoeuven... 96



obiceiurilor populare
Suntem diferiti dar convietuim impreuna

Povestea noastra, povestea tuturor

Educatia si provocarile lumii
contemporane

Cercetari, studii, reflectii
Gramatica de baza a limbii roméne
Valentele comunicarii in educarea
limbajului elevilor din clasele 1 -1V.
Studiu

Moara cu noroc. Mit si mitanaliza

Sufixe neologice in romanele lui George
Calinescu

Tematica schitelor lui Gheorghe Braescu
Viziunea asupra mortii in opera lui Jose
Saramago

Studiul limbii materne — un drept al
tuturor

Locul si rolul educativ al geografiei in
invatamantul preuniversitar

Istoricul numarului &t

Copiii si televizorul
Pagini de creatie literara

Iarna in gandurile copiilor

&
-

@
Institutor, Saman Liana

Institutor, Violeta Prastean
Profesor, Adina Laura
Palcea

Profesor, Valeria Roman

Profesor, Dumitru Mihailescu

Profesor, Teodora Guzan

Profesor Drd., Laura Lia
Balaj
Profesor Dr., Laura Orban

Profesor Dr., Laura Orban

Profesor, Cristina Hant

Profesor, Ana Kiss

Profesor, Florica Magulean

Profesor, Stefan Nicoara

Profesor, Adriana Malita

Profesor, Viorica Adina Rot



PROIECTE SI PARTENERIATE

Proiectul Leonardo da Vinci

»Un training profesional pentru un management eficient”

In perioada 23 mai — 6 iunie 2010 a avut loc plasamentul in Malta in cadrul proiectului
Leonardo da Vinci PLM (Persoane pe piata muncii) cu titlul ,,Un training profesional pentru un
management eficient” (LLP-LdV/PLM/2009/R0O/206) al céarui beneficiar a fost Casa Corpului
Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad. Proiectul a fost finantat de Uniunea Europeana prin Agentia
Nationalda pentru Programe Comunitare in Domeniul Educatiei si Formarii Profesionale prin
Programul Leonardo da Vinci si s-a desfasurat in perioada 19 octombrie 2009 — 6 august 2010.

Obiectivele proiectului au fost:

e Dobandirea de cunostinte, deprinderi abilitati si competente legate de managementul

institutiilor si a programelor educationale;

e Dobandirea de competente in vederea implementarii cu succes a unui curs de formare
pe tema managementului educational;

e Cresterea inovatiei, creativitatii si flexibilitatii formatorului prin cunoasterea si
intelegerea sistemelor de formare continud §i a practicilor manageriale de succes in institutiile
educationale din tari ale UE;

e Formarea si activarea unei echipe de 20 de formatori cu expertiza in domeniul
managementului institutional in vederea aplicarii de noi abordari in cadrul formarii.

In plasamentul din Malta au participat 20 de formatori asociati ai Casei Corpului Didactic
»Alexandru Gavra” Arad. Institutia de primire a fost Ms-Three Services Limited Valletta, Malta,
centru de formare cu experientd in domeniu de peste 15 ani care organizeaza stagii de formare
pentru profesionisti In educatie §i pentru oficialii care au participat Tn Malta prin programe
Grundtvig si Comenius.

Tematica in cadrul plasamentului a fost:
e Leadership - caracteristici, comportament,
valori;
e Strategii de dezvoltare a unei organizatii

scolare;

e Relatia scoald - comunitate;
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e Exemple de bune practici prin experienta malteza,

e Managementul timpului;

e Managementul stresului;

e Marketing scolar - exemple de buna practica,

e Luarea deciziilor in managementul scolar;

e Managementul conflictelor;

e Motivarea staff - ului organizatiei scolare pentru un management performant.

Participantii la plasament au asistat la sesiuni de formare sustinute de formatori din institutia
de primire pentru a se familiariza cu politica centrului de formare si pentru a intelege sarcinile ce le
vor avea de indeplinit pe parcursul plasamentului. De asemenea au adaptat si proiectat sesiuni de
formare pe tema managementului educational in vederea sustinerii acestor sesiuni de formare in
institutia de primire. Tema Managementului educational a fost divizata in sub-teme si anume:
Leadership, Strategie de dezvoltare institutionald - Dezvoltarea resursei umane in scoli, Relatia
scoala — comunitate, Gandire laterala, Managementul timpului, Managementul stresului, Marketing
scolar, Luarea deciziilor, Managementul conflictelor, Motivarea staffului educational. Sesiunile de
formare au fost adaptate si proiectate tindnd cont de nevoile grupului observat, participant la
activitatea de formare.

Participantii la plasament au elaborat materiale suport necesare sustinerii sesiunilor de
formare proiectate ce vor avea loc in institutia de primire si au sustinut sesiuni de formare in
institutia de primire, avand ca suport sesiunile proiectate si materialele auxiliare elaborate. Sarcinile
de lucru pentru fiecare participant la plasament in institutia de primire au fost stabilite de catre
tutore Tmpreuna cu formatorii acreditati de la institutia de primire, avand durata de 1 ora.

Participantii au asistat, proiectat si sustinut sesiuni de formare cu persoanele inscrise la
programul de formare din institutia de primire pe urmatoarele teme:

e Leadership - Stiluri de leadership;

e Dezvoltarea resursei umane din scoli - Cum sa identificam cadrele didactice care au
nevoie de formare profesionald;

e Importanta parteneriatului pentru viata scolii;

e Ameliorarea situatiilor dificile in procesul de comunicare manageriala / parteneriatul
scoala -comunitate prin utilizarea metodei Six Thinking Hats si a gandirii laterale;

e Tehnici de planificare a timpului — Spreadsheet, Managementul bazat pe obiective, Mind
- mapping, Tehnica software;

e Reducerea nivelului stresului din perspectiva managerului scolar, mai exact planul



personal de actiune;

e Elaborarea unui plan de marketing pentru o institutie educationala;

e Luarea deciziilor, mai exact avantaje si dezavantaje ale deciziilor de grup - descrierea
argumentelor pro si contra tehnicilor de luare de decizii in grup;

e Aparitia si controlul situatiilor conflictuale in mediul scolar: Conflict predare — formare,
Conflict profesor — elev, Conflict profesor — cunoastere, Conflict elev — elev, Conflict profesor —
profesor, Conflict profesor — parinte, Conflict profesor — manager scolar;

e Motivarea nonfinanciara a staffului organizatiei scolare — identificarea de modalitati,

recomandari si repere.

Proiectul a fost unul foarte complex, participantii in cadrul plasamentului putdnd atat sa
impartageasca din cunostintele si competentele pe care le posedau deja dar si sd invete lucruri noi si

interesante pe care le-au aplicat intr-un context nou si inedit.

Profesor, Larisa Chitu

Casa Corpului Didactic “Alexandru Gavra” Arad
Profesor, Raluca Martin

Inspectoratul Scolar Judetean Arad

Profesor, Mirela Groza

Casa Corpului Didactic “Alexandru Gavra” Arad

Parteneriatele Comenius- un pas spre o educatie de calitate

L. Munford spunea: ”Si omul insusi este opera de artd pe care Paidea cautd s o formeze.”
Paidea este educatia considerata ca o transformare a personalititii umane pe tot parcursul vietii si
joaca un rol major in fiecare aspect existential. Pentru ca sd vedem calitatea in educatie trebuie sa

vedem omul ca un produs al artei.” Nu exista artd mai mare decat cea a educatiei.
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Programul Sectorial Comenius sustine eforturile profesorilor si ale altor categorii de personal
implicate in educatia preuniversitard in vederea dobandirii de cunostinte, abilitati si atitudini
necesare pentru a realiza o educatie de Tnalta calitate.

In context european educatie de inalti calitate inseamna:

* educatie bazata pe Impartasirea de bune practici ale altor tari europene;

» promoveaza cunostinte despre si are deschidere fatd de alte culturi europene si puncte de
vedere diferite oferind elevilor si studentilor posibilitatea sa le experimenteze;

* plaseaza disciplinele predate in scoald in contextul larg al patrimoniului filosofic, cultural,
social si economic european (precum si national);

* vine in intdmpinarea nevoilor tuturor elevilor si include, astfel, In mod nediscriminatoriu
ambele sexe, minoritdtile etnice si de alt gen (incluzadnd in mod specific copii ai muncitorilor ce
practicd profesii itinerante, migranti sau copii romi), elevi cu abilitati si stiluri de viatd diferentiate,
precum si elevi cu nevoi educationale speciale;

» abordeaza intr-o maniera creativa problemele cu care se confruntd comunitatile educationale
de-a lungul Uniunii Europene (cum ar fi lupta impotriva excluderii sociale, interculturalitatea

Scoala Generala “Avram Iancu” Arad este beneficiara unui Proiectul Multilateral Comenius
,We are in love with fairy tales” (,,Suntem indragostiti de basme”) COM-10-114-AR-LT.
Proiectul face parte din cadrul Programului de invitare pe tot parcursul vietii, fiind finantat de
Uniunea Europeana prin Agentia Nationala pentru Programe Comunitare in Domeniul Educatiei
si Formarii Profesionale.

Partenerii acestui proiect sunt scoli din Grecia, Lituania, Polonia, Romania (doua institutii) si
Turcia. Coordonatorul la nivel european institutia din Lituania.

Scopul parteneriatului vizeaza dezvoltarea cunoasterii si intelegerii diversitatii culturale si
lingvistice n randul elevilor si al personalului didactic din diferite tari europene.

Obiectivele specifice proiectului sunt:

1. Dezvoltarea creativitatii $i imaginatiei elevilor, prin ilustrarea basmelor, dramatizare,
realizarea costumelor si decorurilor.

2. Promovarea identitatii si valorilor culturale europene in randul elevilor si al cadrelor
didactice partenere; crearea conditiilor de comunicare lingvistice prin intermediul limbii engleze a
copiilor si a cadrelor didactice;

3. Cresterea motivatiei elevilor prin modalitati alternative de invatare si prin procesul de

recuperare.



4. Descoperirea diferentele si asemadnarile dintre culturd, traditie legate de povesti populare si
experiente scolare din tarile partenere.

5. Demonstrarea prin intermediul unui studiu de cercetare a importantei basmelor in
dezvoltarea personalitatii copilului.

6. Dezvoltarea competentelor de limba engleza si introducerea cuvintelor importante din alte
limbile oficiale ale tarilor implicate in proiect: lituaniand, poloneza, romana, greaca si turca.

7. Imbunitatirea abilitatilor de utilizarea TIC (tehnologia informatiei), att pentru elevi si
profesori.

Activitatile desfasurate pe parcursul celor doi ani de implementare sunt integrate in
curriculum-ul zilnic scolar, la discipline ca: limba romana, limba engleza, informatica, muzica,
educatie plastica, unele constituind subiecte legate de evenimentele generale ale scolii (zile speciale,
festivaluri). Prin activitdtile propuse pe parcursul celor doi ani in care va fi implementat proiectul,
dorim sa valorificdim basmele populare specifice fiecarei tari implicate in proiect, sa dezvoltam
creativitatea si imaginatia elevilor, prin ilustrarea basmelor, dramatizare, realizarea costumelor si
decorurilor pentru piesele favorite.

In cel de-al doilea an de implementare al proiectului se va realiza o cercetare la nivelul tarilor
partenere despre importanta basmelor in dezvoltarea personalitatii copiilor.

Elevii si profesorii din tarile partenere comunica in engleza, folosind tehnologie moderna
informatizata si scrisori traditionale.

In cadrul proiectului sunt previzute de asemenea minim 12 mobilitati ale cadrelor didactice in

institutiile scolare din tarile partenere.

In perioada 18-23 octombrie 2010, Scoala Generald “Avram lancu” a participat la prima
intalnire din cadrul Proiectului Multilateral Comenius “We are in love with fairy tales”, in
localitatea Ariogala, Lituania. Cele trei cadre didactice participante la prima intalnire au fost:

Cornelia Borza (coordinator), Monica Marculescu si Mariana Palaghia.



Intalnirea a avut ca scop cunoasterea celor sase parteneri din cadrul proiectului (Lituania -
coordonator, Grecia, Polonia, Turcia si Romania - 2 parteneri), alegerea logo-ului proiectului,
precum si stabilirea activitatilor viitoare n cadrul proiectului.

Lansarea oficiala a proiectului a avut loc in sala festiva a Scolii Gimnaziale. La eveniment au
participat pe langd delegatiile celor cinci tari partenere si autoritatile locale. Pentru aceasta intalnire
fiecare partener a pregatit prezentarile:institutiilor, siStemelor educationale si a tarilor.

Ne-au fost prezentate de asemenea gradinita, scoala primard si gimnaziala din Ariogala. Am
participat la lectiile organizate pentru ciclul primar si am pregatit alaturi de colegele mele o
secventa de formare cross - curriculard pentru clasa a Il-a, cu tematica “Specificul dansului si
portului popular romanesc”.

Intalnirea a fost bun prilej de cunoastere, informare reciproci si schimb de experientd intre
elevii si profesorii scolii din Ariogala si profesorii din celelalte patru tari partenere. Profesorii au
avut posibilitatea de a discuta similitudinile si diferentele dintre problemele cu care se confrunta in

munca lor.

Profesor, Cornelia Borza

Scoala Generala ,,Avram Iancu”Arad”

Bibliografie:
1. Antonesel, L., Polis si Paideia, Editura Polirom, Iasi, 2005;
2. http://www.l1p.ro.
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Universitatea “Excel English”, Londra

In luna decembrie a anului 2008, m-am hotarat si caut un curs de formare avand ca grup tinti
profesori de limba engleza. Motivele acestei decizii au fost: dorinta de perfectionare a metodelor
utilizate la clasa, de imbunatdtire a competentelor lingvistice, de acumulare de noi experiente
interculturale prin intrarea in contact cu oameni apartinand unor culturi si traditii diferite, care
lucreaza in sisteme de invatamant diferite, cu care sa Tmpartasesc experiente didactice dar si
personale legate de tara in care traiesc, cultura, traditiile obiceiurile si viata cotidiana.

La inceput nu am fost foarte hotaratd daca sa aleg un o bursd individuald Comenius de tip
,shadowing” (plasament n institutie) sau sa caut un curs de formare. Dupa ce am studiat oferta am
concluzionat ca as dori sa incep cu un curs de formare urmand a incerca sa aplic data urmatoare
pentru o bursa de tip ,,shadowing”. Urmatoarea Intrebare a fost unde? Raspunsul a venit foarte
repede: unde altundeva decdt in tara lui Shakespeare unde puteam pe langd cunostintele nou
asimilate s exersez limba engleza cu vorbitorii nativi?

Dupa ce aceste lucruri au fost lamurite a fost foarte usor sa gasesc un curs la universitatea
Excel English din Londra. Am aplicat si spre marea mea bucurie proiectul a fost acceptat. A fost
una dintre cele mai interesante experiente profesionale si personale din viata mea.

Cursul s-a desfasurat in perioada 6 iulie-17 iulie 2009. La inceput am plecat cu emotii fiind
prima data cand plecam singura la un drum atat de lung fard sd cunosc pe nimeni si mai ales intr-un
oras foarte mare cum e Londra (aproximativ 8 milioane de locuitori). Singurul lucru care ma mai
linistea era faptul ca fusesem cu un an Tnainte in Londra in excursie §i cunosteam cat de cat orasul.
Oricum toate temerile mi s-au spulberat luni dimineata in prima zi de curs cdnd mi-am cunoscut
profesorii i colegii, oameni extraordinari de primitori $i prietenosi.

Intregul curs a avut la bazi ,, Teoria inteligentelor multiple” a lui Howard Gardner despre care
am discutat de la prima Intdlnire $1 a carui principii au stat la baza Intregului program de formare in
cele doud saptamani. Cursul a fost practic si interactiv, s-a bazat foarte mult pe experienta noastra la
clasa si pe schimb de experientd intre noi. Dar bineinteles ca am aflat si foarte multe lucruri noi si
interesante ca de exemplu modalitati de abordare diferentiatd a stilurilor de invétare conform
Teoriei lui Gardner, utilizarea eficientd a video-ului sau DVD-ului la clasa, noi metode si
ca: sistemul educational britanic, interculturalitatea in Marea Britanie, eticheta britanicd de la A la Z
si atunci cand am discutat despre termeni juridici am asistat la un proces la Inalta Curte de Justitie

din Londra.
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Aceasta activitate de formare m-a ajutat in primul rand la perfectionarea metodelor utilizate la
clasa in conditiile In care metodele Invatate in scoald nu sunt intotdeauna in concordanta cu ultimele
noutdti aparute in domeniu. Din pacate informatia privind metodologia in Romania nu este
intotdeauna updatata.

In al doilea rand participarea la acest curs m-a ajutat la imbunititirea competentelor
lingvistice, oferindu-mi-se posibilitatea de a trdi pentru o perioada de timp inconjuratda de vorbitori
nativi de limba engleza. Limba invatatd si vorbitd in scoald este una scolastica, diferitd de cea
vorbitd Tn Marea Britanie in viata de zi cu zi prin elementele de pronuntie, sonoritate, accent, cat si
prin neologisme si expresii uzuale.

In al treilea rand am céstigat o experientd interculturald legati de cultura englezd dar si al
celorlalti participanti la curs cat si legata de traditii si obiceiuri.

Impactul pe care I-a avut aceastd activitate de formare a fost unul imediat asupra propriei
persoane prin acumularea de noi cunostinte in ceea ce priveste metodologia utilizatd in munca la
clasa cat si imbunatatirea competentelor lingvistice. De asemenea am avut ocazia sa cunosc oameni
noi din alte tari, apartinand unor culturi diferite si am aflat lucruri noi despre obiceiurile si viata de
Zi cu zi a acestora.

De asemenea impactul a fost §i pe termen lung in primul rand asupra elevilor prin aplicarea
cunostintelor si competentelor dobandite Tn munca la clasa, cat si asupra profesorilor din scoala in
care predau cat si al altor colegi din alte scoli prin Impartdsirea experientei trdite cu acestia si
trezirea interesului acestora in participarea la astfel de activitati. $i nu in ultimul rand impactul a
fost asupra institutiei deoarece prin cresterea motivatiei si interesului in ceea ce priveste participarea
la astfel de activitati a profesorilor din scoala creste si calitatea invatarii.

Orice activitate de formare desfasuratd in alta tara oferd noi oportunitati fatd de o activitate de
formare desfasuratd in propria tara datoritda faptului ca intri in contact cu un alt sistem de
invatamant, cu alte metode de predare, cu noi modalititi de abordare a diferitelor probleme care

apar zi de zi Tn munca la clasa.

Profesor metodist, Mirela Groza

Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad



Prietenie multinationala

Elevii Grupului Scolar ,,Csiky Gergely” din Arad au fost invitati sa participe din vara anului
2005 alaturi de elevii din Gimnazjum nr. 13 im. Jézefa Bema, Lodz, Polonia in tabere la malul
Marii Baltice sau la poalele Tatrei.

Acum patru ani, In martie 2007, colaborarea, dintre cele doud institutii de invatdmant s-a
oficializat print-un contract de parteneriat intre cele doud parti. Aceasta colaborare cuprinde mai
multe domenii: vizite reciproce in unitdtile scolare, schimb de opinii pe temele politicii scolare,
organizarea unitatilor de invatamant, familiarizarea cu istoria, cultura si traditiile din regiunile din
care provin, sprijinirea Tnvatarii limbii engleze, tabere care au ca scop ocrotirea naturii, activitati
comune culturale si sportive, schimburi de experienta, etc.

In urma acestui parteneriat legitura intre cele doui scoli a devenit mai puternica. in 2008 si
in 2010 ne-au vizitat fratii nostri din Polonia. De fiecare datd au venit peste 20 de elevi insotiti de 3-
4 profesori. Elevii au fost cazati la familii, unde s-au bucurat de ospitalitate timp de o saptamana,
cat au ramas la noi. Pe langa prezentarea scolii, asistenta la diferite ore am incercat sa le asigurdm
un progam variat §i interesant prin care sd ne cunoasca orasul, imprejurimile si obiceiurile. Am

efectuat cu ei vizite la Primaria orasului nostru, la Muzeul Judetean, la biserici ortodoxe, catolice si

protestante, precum si la Manasirile din Gai s1 din Radna.

Au urmdrit ca mare atentie experimentele atractive de fizica si chimie, care le-au fost
prezentate.

Au fost impresionati de expozitiile din Turnul de Apa, le-a placut mult centrul Aradului, erau
forte curiosi sd auda explicatiile despre apicultura la Muzeul din Minis. S-au distrat foarte bine in
apa termald din strandul din Dorobanti, dar s-au simti foarte bine si la intrecerile sportive, la focul
de tabara, sau la discoteca organizatd de noi. Au aplaudat cu entuziasm la spectacolul de dans

popular, dans modern si de majorete sustinut in cinstea lor.



In anul 2009 am efectuat noi o vizita in Polonia. Copiii au rimas impresionati de Cetatea
Wawel din Cracovia, de palatele marilor magnati din industria textild din Lodz, care acum sunt
transformate in muzee, chiar si o veche fabrica textila, care acum functioneza pe post de
hypermaket ultramodern. Am vizitat Primaria orasului Lodz, o salind din apropiere, am asistat cu

mare placere la activitatile scolare, ore de curs, experimente, intreceri sportive, ne-au plimbat in mai

multe localitati vecine orasului gazda.

In drumul spre casa ne-am oprit pentru a vizita fostele lagire de concentrare de la Birkenau si
de la Auschwitz. Impresiile nu se pot exprima in cuvinte totul era infricosator, infiorator, chiar
incredibil si totusi toti copiii au sustinut ca a meritat. O datd in viata toatd lumea ar trebui sa ajunga
acolo.

In acest an din nou noi urmiam si efectuim vizita, invitatia a sosit deja. Asteptim cu
entuziasm sa ne revedem vechii nostri prieteni polonezi.

Acest parteneriat chiar ne aduce multe noutati, am invatat despre polonezi, despre istoria lor,
despre obiceiurile lor si despre scoala poloneza.

Speram ca aceasta legatura va mai dura inca mult timp.

Profesor, Mariana Rogoz
Grupul Scolar ,,Csiky Gergely” Arad
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Scoala de vara — o provocare ... in vacanta

,,Educatia nu reprezinta ceea ce ai putut s memorezi $i nici macar cat de multe stii. Educatia
iti permite sa diferentiezi cunoasterea de necunoastere.” (Anatole France)

Invitim in permanenti: pe parcursul anilor de scoald, pe timpul vacantelor, practic, zi de zi.
Fiecare informatie noud reprezinta un pas Tnainte, o poarta deschisa spre o lume mai buna... Aceasta
a reprezentat Scoala de vard ,,Educatia merita!” si pentru mine in aceasta vacanta.

In perioada 04 - 11.07.2010 s-au desfasurat cursurile acestei Scoli de vara. A fost o experienti
interesantd, s-au transmis foarte multe noutati, insd la exemple de bune practici am fost
impresionatd de experienta finlandeza, belgiana si cea a Scolii Internationale din Cluj.

Sistemul finlandez investeste in educatie si profesori deoarece ,,calitatea economiei depinde
de calitatea resurselor umane; calitatea resurselor umane depinde de calitatea educatiei; calitatea
educatiei depinde de calitatea predarii si invatarii; calitatea predarii si invatarii depinde de calitatea
profesorilor iar aceasta, la randul ei, depinde de calitatea educatiei profesorilor si invatarii
continue”, conform Jason Tan & Ng Pak Tee, eds.(2008).Thinking Schools, Learning Nation. Deci,
calitatea unui sistem educational este direct proportionald cu cea a dascalilor. Cea mai importanta
abilitate a dascalilor este cea de comunicare - datoria noastra este de a-i motiva permanent pe elevi
sd nvete cum sd invete. Elevii nostri trebuie sd devind constienti cd de ei depinde viitorul in
proportie de 100%.

In sistemul educational finlandez, oamenii au fost inspirati de explicatia lui Einstein in ceea ce
priveste formula E=mc?:,,Cand un baiat std cu o fata frumoasa o ord pare un minut. Dar pune-1 sa
stea pe un cuptor incins un minut i pare mai mult de o ora. Asta e relativitatea”.Deci, pentru un
invatamant de calitate nu trebuie uitat contextul, procesul schimbdrii sau obiectivele parcursului
educational. Noi nu trebuie sd copiem pe nimeni, pdstrarea traditiei si a obiceiurilor noastre este
esentiala pentru originalitatea contextului. Acest fapt permite un Curriculum National flexibil,
descentralizat si simplificat. Profesorul are toatd libertatea in a-si alege metodele, procedeele,
continuturile Tnvatarii, dar are si toatd responsabilitatea actiunilor sale. Daca a adoptat cele mai
bune practici sau daca nu este asa, profesorul poate fi evalua in momentul evaluarii elevilor sdi care
au atins, sau nu, obiectivele propuse intr-un termen definit anterior.

In viziunea profesorului dr. Rolf Gollob, educatia secolului 21 are la bazi patru piloni:
invatarea convietuirii, invitarea dobandirii cunostintelor, invatarea actiondrii, Invatarea pentru viata.
Invitarea convietuirii se referd la a ne intelege semenii, la analiza in comun a riscurilor si

provocarilor viitoare, la rezolvarea in comun a conflictelor intr-o maniera inteligenta si calma.
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Dobandirea cunostintelor este importantd pentru asigurarea unei baze necesara schimbdrilor
tehnologice rapide precum si noilor tipare economice si sociale. Noi, profesorii, avem rolul de a
sustine dorinta elevilor de a invata, de a le oferi oportunitati in formarea unei educatii generale
extinsd. Invatarea actiondrii consti in dobandirea deprinderilor pentru infruntarea diverselor situatii
neprevazute care pot sa le apard in fatd elevilor. De asemenea, elevii trebuie ajutati s imbine
educatia cu experienta, si-si perfectioneze abilititile de a munci in echipa. Invitarea pentru viata
presupune dezvoltarea gandirii logice, a imaginatiei, a autocunoasterii pentru a dobandi mai multa
independenta, mai multd judecatd si mai multa responsabilitate personala.

Pe parcursul celor sase zile de ,,vacantd” am putut si vedem o parte din viitorul
invatamantului romanesc, din viitorul elevilor si al copiilor nostri. De asemenea, am inteles, Inca o

data, ce important este rolul nostru, al dascalilor pentru viitorul pe care ni-1 dorim toti!!!

Profesor, Neluta Sandru

Grup Scolar Industrial ,,].Buteanu” Gurahont

Festival de muzica populara slovaca

Timp de trei zile, intre 24 — 26 septembrie 2010, la Nadlac s-a desfagurat editia a XII-a a
Festivalului Concurs al solistilor de muzici populard slovaci, "Cez Nadlak je..." (,,in Nadlac
este...").

A devenit o traditie, ca toamna, la vremea culesului, pe scena Casei de Cultura din Nadlac,
acest festival sa reuneascd solisti amatori de muzicd populard slovaca din Téarile de Jos (Ungaria,
Serbia, Croatia si Romania).

Festivalul, organizat si finantat de Filiala zonald Arad a UDSCR impreund cu Oficiul
Slovacilor din Diaspora (Slovacia), este anual un prilej de spectacol de calitate pentru publicul
nddlacan. Mai mult, este un prilej de intalnire si de stabilire de relatii de prietenie intre slovaci din
Tarile de Jos, pe care 1i reunesc aceeasi dragoste de a canta si a duce mai departe frumusetea si
valoarea filonului folcloric slovac.

In acest an in concurs au evoluat 29 de interpreti slovaci din Ungaria, Serbia si Romania
concurandu-se pe trei categorii de varsta (7-12, 13-17 si peste 18 ani). Dintre acestia 9 participanti
au fost nadlacani, reprezentand cu cinste Grupul Scolar ,,J.Gregor Tajovsky” Nadlac: educatoarea

Maria Bontea Krajcsik si elevele, Olaru Adelina, Ema Bartolomei si Jasmina Kojnok (18ani), Adela
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Bartolomei (16), Alis Kovacs, Alina [uga si Andreea Rancu (12) si mezina echipei Andreea Fabri
(7).

In primele doua seri ale festivalului s-a desfasurat concursul solistilor, care au prezentat —
conform regulamentului- cate o piesa lenta (care sa valorifice calitatile interpretative) si o piesa
rapida (care sa evidentieze calititile tehnice vocale ale interpretului) din zona de provenienta. in cea

de-a treia seard a avut loc Spectacolul de Gala, in care au fost decernate premiile celor mai buni

solisti nominalizati de juriu si a evoluat ca invitat ansamblul LIPA din Budapesta (Ungaria).

La fel ca si la precedentele editii ale festivalului, acompaniamentul muzical a fost asigurat de
orchestra ansamblului folcloric al UDSCR “SalaSan” din Nadlac, condusa de Jozef Zifcak jr., iar
transmisia n direct a spectacolului de catre echipa Radio Nadlac.

Misiunea juriului, din care au facut parte muzicologi si folcloristi cunoscuti (din toate cele trei
tari reprezentate in concurs) a fost una dificild, evolutia concurentilor fiind la un nivel calitativ
ridicat. Criteriile urmarite de juriu au vizat: acuratetea intonatiei, dictia, adaptarea interpretarii
conform mesajului textului, gestica, mimica si autenticitatea pieselor.

La cele trei categorii de varsta s-au acordat cate trei premii si incd 11 premii speciale.
Castigatorii premiilor, pe categorii de varsta au fost urmatorii:
e Premiul Asociatiei Touch of Humanity — Slovacia, pentru cel mai varstnic participant: Pavol
Krizan, KétSopron, Ungaria;
e Premiul revistei Nase Snahy: Ivan Belani, Ba¢sky Petrovec, Serbia;
e Premiul deputatului Udscr: Ema Bartolomejova, Nadlac, Romania.
Premii speciale ale juriului:
e Jarinka Skipalova, Sarany, Romania;
e Adam Vladimir Stupavsky, HlozZany, Serbia;

e Katarina Mosndkova, Janosik, Serbia, impreuna si cu ,,Premiul orchestrei‘.
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Premiul 111:
e (ategoria de varsta | — Marta Kergyova, Slovensky Komlos, Ungaria;
e Categoria de varsta Il - Michaela Ciliakova, Kulpin, Serbia, impreuna cu Premiul
presedintelui Asociatiei Modiale a Slovacilor din Diaspora;
e Categoria de varsta III — Adelina Olaru, Nadlac, Romania.
Premiul I
e Categoria de varsta I — Andrea Fabrova, Nadlac, Romania, impreuna cu Premiul
Inspectorului de specialitate Vieroslava Timar pentru pastrarea cantecului popular slovac si Premiul
Asociatiei Touch of Humanity — Slovacia, pentru cel mai tanar participant;
e Categoria de varsta I — Edina Zimova, Sarvas, Ungaria;
e Categoria de varsta Il — Maria Kraj¢ikova Bontea, Nadlac, Romania.
Premiul I:
e Categoria de varsta I - Melinda Zsingorova, Slovensky Koml6s, Ungaria;
e Categoria de varsta I — Adela Bartolomejova, Nadlac, Romania, impreuna cu Premiul
Publicului;
e Categoria de varsta III — Olivera Gabriniova, Novy Sad, Serbia.

Organizarea Festivalului cat si logistica acestuia au fost foarte bune, echipa organizatoare
fiind preocupatd in permanentd de ridicarea nivelului calitativ al festivalului, iar prestatia
prezentatoarei Bianca Unc a fost una de exceptie.

Frumusetea pieselor si costumelor, diferentele dialectale au asigurat diversitatea stilistica a

spectacolului, care s-a bucurat de un public numeros in toate cele trei seri.

Profesor, Gabriela lancsik

Grupul Scolar ,,J.Gregor Tajovsky” Nadlac

Simpozionul ,,Calitate si valoare in educatie”

In data de 19 noiembrie 2010 s-a desfisurat la Arad simpozionul national cu titlul ,,Calitate si
valoare 1n educatie” organizat de Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad in cadrul
proiectului cu acelasi nume, cofinantat de Consiliul Judetean Arad si Centrul Cultural Judetean
Arad. Parteneri in cadrul proiectului au fost Inspectoratul Scolar Judetean Arad si Grup Scolar

,Aurel Vlaicu” Arad.
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Aceasta activitate cu caracter metodico - stiintific s-a adresat tuturor cadrelor didactice
interesate, specialistilor in educatie, studentilor interesati de problematica educatiei, a formarii
continue, managerilor si a avut drept scop cunoasterea si valorificarea activitatilor educationale de
calitate, schimbul de bune practici in domeniul educational si valorificarea experientelor de succes,
diseminarea lor la nivelul cat mai multor scoli pentru a aduce un plus de valoare in procesul
educational desfasurat 1n scoala si In afara scolii.

Scopul simpozionului a fost de a oferi posibilitatea unui schimb de opinii, experienta si bune
practici in dezvoltarea calitatii educationale, de a promova noi tehnici si metode de imbunatatire a
calitatii in educatie, prin studiul valorilor europene cu aplicabilitate in sistemul nostru de
invatamant. Simpozionul s-a axat pe rolul esential al profesorului in procesul de predare - invatare.

Simpozionul “Calitate si valoare in educatie” a urmarit sa promoveze si sa faciliteze schimbul
de bune practici in ceea ce priveste strategiile pentru asigurarea educatiei de calitate in scoala
romaneasca la nivelul standardelor europene, sa identifice propuneri pentru imbunatatirea politicilor
si a strategiilor educationale privitoare la asigurarea calitatii educatiei, sa creascd increderea in
scoald si 1n educatia de calitate, ca mijloc de dezvoltare personald, de integrare si promovare
sociala.

Lucrérile participantilor au fost publicate in volumul ,,Calitate si valoare in educatie”, ISBN
978-973-1793-15-3, precum si in format electronic, ISBN 978-973-1793-17-7, si care astfel pot fi
cunoscute si de catre cei care nu au avut ocazia participdrii la acest eveniment.

Din echipa de organizare a simpozionului au facut parte reprezentanti ai Casa Corpului
Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad precum si ai institutiilor partenere cu experientd in organizarea
unor astfel de evenimente: Inspectoratul Scolar Judetean Arad si Grupul Scolar ,,Aurel Vlaicu”
Arad.

S-a elaborat formularul de inscriere la simpozion, programul de desfasurare, s-au Inscris
participantii, s-a oferit asistenta participantilor, s-au prelucrat lucrarile pentru tiparire, s-a elaborat
afisul, diploma, s-a creat logistica §i s-au elaborat si distribuit invitatiile. A fost necesara elaborarea
unui regulament de participare la simpozion si o invitatie ce s-a trimis pe toate canalele avute la
dispozitie tuturor posibililor interesati la nivelul judetului si la nivel national prin intermediul retelei
electronice create intre CCD - urile si ISJ - urile din tara.

Reprezentanti ai echipei de organizare, din partea fiecarui partener, s-au ocupat de corectarea
si aranjarea in pagind a lucrarilor in vederea editarii volumului de lucrdri. O echipd formatd din
doud persoane a finalizat afisul si brosura. De asemenea s-au elaborat si comunicate de presa ce au
fost transmise in presa locala. S-a transmis materialul de prezentare a simpozionului, afisul,

regulamentul posibililor participanti si s-a postat si pe pagina web a CCD si ISJ Arad. Aceasta
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echipa s-a ocupat si de elaborarea si tiparirea diplomelor ce au fost acordate fiecarui participant la
Simpozion.

Conform relatiei exemplare cu tipografia in vederea tiparirii volumului de lucrari, la data
desfasurarii simpozionului acesta a putut fi distribuit participantilor.

Deschiderea oficiald a simpozionului, sustinerea lucrarilor in plen si pe sectiuni s-a realizat la
Grupul Scolar ,,Aurel Vlaicu” Arad - Sala festiva, Sali CDI, laboratoare - in data de 19 noiembrie
2010, cu Incepere de la ora 12.30. S-au inscris cu participare directa 66 cadre didactice din judetele
Arad si Timis si, cu participare indirectd, 211 cadre didactice din 18 judete si municipiul Bucuresti.

La deschidere au fost invitati reprezentanti ai autoritatilor locale si ai universitatilor aradene.
Deschiderea oficiala a fost urmatd de sustinerea lucrarilor in plen. Un numar de 8 lucrari de
referintd au fost prezentate la aceasta sectiune.

In ceea ce priveste sustinerea lucrarilor pe sectiuni s-a stabilit un moderator pentru fiecare

sectiune care a condus desfasurarea si prezentarea lucrarilor. Au fost organizate sase sectiuni:

. Creativitate si inovare didactica;

o Management educational;

. Scoala incluziva si educatia intercultural;
o Tehnologii informationale §i comunicatii;
o Strategii didactice;

. Proiecte si parteneriate.

Participantii directi au primit o mapa cu brosura simpozionului, programul simpozionului,
carte cu ISBN cu lucrarile participantilor si diploma de participare. Participantii indirecti din
municipiul si judetul Arad au ridicat de la sediul CCD Arad brosura simpozionului, cartea cu ISBN
si diploma iar celor din alte judete li s-a trimis prin postd coletul contindnd volumul in format
electronic, brosura simpozionului si diploma de participare.

La acest eveniment de factura nationalda am reusit sa adundm pentru o zi cadre didactice,
specialisti, responsabili de educatia tinerei generatii care au promovat experiente de bund practica in

educatia copiilor si tinerilor.

Profesor metodist, Ana Kiss

Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
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Educatie ecologica in parteneriat

Parcul Natural Lunca Muresului este situat in vestul Romaniei, in judetele Arad si Timis,
intinzandu-se de-a lungul raului Mures, din apropierea municipiului Arad pana la iesirea raului din
Romania, in dreptul localitatii Cenad, judetul Timis. Acopera o suprafatd de 17.166 hectare, din
care in cea mai mare parte este acoperitd de padure. Parcul natural contine patru rezervatii naturale:
Padurea Cenad, Insula Mare Cenad, Insulele Igris si Prundul Mare. A fost declarat oficial arie
protejata prin Hotararea de Guvern nr. 2151 din 2005.

Aria protejatd Lunca Muresului adaposteste habitate si peisaje specifice zonelor umede, cu
zavoaie de plop si salcie si este declaratd Arie de importantd avifaunistica, sit RAMSAR (zona
umeda de importanta internationald) si sit Natura 2000 (arie de importantd comunitard), pe langa
statutul de ,,parc natural”.

Aici putem intilni o biodiversitate ridicata (peste 1000 de specii si subspecii de plante
lemnoase si ierboase, peste 200 de specii de pasari, etc.) si un numar mare de specii protejate care
ridicd valoarea stiintifica si peisagisticd a parcului nostru, putdnd in acelasi timp sa reprezinte un
suport §i un promotor pentru comunititile din regiune, prin promovarea si dezvoltarea
ecoturismului.

Scopul principal al practicarii ecoturismului in aceastd zond il constituie conservarea si
protejarea naturii, prin incurajarea activitatilor insotite de ghid. In acest fel, turistii sunt sensibilizati
asupra problemelor de mediu, devenind astfel noii sustindtori ai conservarii acestei zone.

Principalele atractii turistice din Lunca Muresului sunt urmatoarele:

e peisajul specific de lunca, avand ca element principal raul Mures, cu cele 40 de
insule din interiorul parcului, plaje de nisip si tunelurile formate de salciile care se apleacd asupra
apei;

e speciile de pasari reprezentate de populatii impresionante in zona ariei protejate si
care pot fi urmdrite din observatoare special construite;

e Diodiversitatea remarcabild, incepand cu pasarile si continudnd cu mamifere, reptile,
amfibieni, pesti, insecte s.a.;

e cele doua manastiri foarte vechi din interiorul parcului: Ménastirea Hodos-Bodrog si
Manastirea Bezdin;

e balta cu nuferi din Rezervatia Naturala Prundul Mare, singurul loc din judetul Arad

unde Nymphaea alba vegeteaza natural.
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Pentru a avea in viitor un mediu inconjurdtor mai curat, Administratia Parcului Natural Lunca
Muresului se implica permanent in activitati de educatie ecologica a tinerilor.

In acest sens, am realizat un proiect de parteneriat educational intitulat ,,Mediul in care
locuim” intre Scoala Generala “’Tosif Moldovan” Arad, Scoala Generala Nr.22 ,,Caius Iacob” Arad,
Liceul Teoretic ,,Vasile Goldis” Arad si Administratia Parcului Natural Lunca Muresului.

Intr-un parteneriat se pune mai usor problema gisirii unor solutii de remediere a relelor pe
care oamenii, semenii nostri, le - au provocat mediului si lor insusi de schimbare 1n bine la scara
locala si apoi de restabilire a acordului dintre Om si Natura.

Pornind de la convingerea cd nu numai prin instruire si educare se poate realiza aducerea
omului in situatia de a respecta valorile naturii i ale peisajului 1n care trdieste, copiii ajung in
situatia studiului de caz sa realizeze cd un om needucat, rupt de naturd nu poate admite ca este
raspunzator de viitorul vietii pe planeta Pamant.

Educatia este deci o necesitate pentru cd numai prin actiunea de modelare, de formare a
personalitdtii umane vom putea constientiza existenta unei crize ecologice contemporane si depasi
tendinta de deteriorare a mediului.

Educatia ecologicd este un proces continuu, activ si depaseste cadrul clasei. Actiunile
educative au inceput in clasd, s-au mutat in perimetrul scolii si mai pe urma in zona orasului.
Educatia ecologica trebuie asadar sa fie o educatie despre mediu prin mediu.

In cadrul proiectului am fost preocupate s selectim mijloace si forme atractive, sugestive si
actuale.

Astfel ca in cadrul acestui proiect am implicat copii in realizarea unei colectii de plante,
schimburi de plante de apartament, derularea unui simpozion cu tema: ,,Plante de apartament” am
imbogatit coltul viu al scolii, apoi am trecut la actiuni de plantare si ingrijire a plantelor, de
igienizare si de ocrotire a mediului, excursii, drumetii.

Schema logica de abordare a educatiei ecologice prezinta urmatoarele etape:

e perceperea §i observarea naturii;

e definirea senzatiilor si sentimentelor dobandite In urma perceperii mediului
inconjurator;

e implicarea personala;

e asumarea responsabilitatii.

O parte din activitatile descrise mai sus au urmadrit realizarea acestor etape care au avut ca
scop adoptarea comportamentului ecologic. Am conceput acest proiect de parteneriat si pentru a
oferi elevilor posibilitatea de a invdta cum se organizeaza astfel de actiuni, pentru a realiza cea din

urma etapa: alcatuirea unei strategii de actiune.
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Iatd cateva situatii concrete realizate pentru a marturisi campania noastrd de formare a unei
congtiinte ecologice, a unui comportament ecologic.

Am inclus in activitatile noastre iesiri in mediul unde natura slujeste de carte de povatuitor
incadrand locasuri sfinte care dainuie de secole in zona Muresului.

Fara ostentatie gasind Manastirea Hodos — Bodrog si Manastirea Bezdin in aria protejatd a
Parcului Natural Lunca Muresului am sustinut ceea ce afirma Emerson: “Cu cata iscusinta ascunde
natura ridurile imemorabilei sale antichitati sub trandafiri, violete si roua diminetii.”

In linistea deplina care i-a inconjurat in aceste mandstiri, copiii au fost pusi in relatie cu
zonele perfectiunii transcendente, au realizat o stare, o predispozitie a eului “intr-0 regiune de valori
profunde, unde viata se concentreaza, devine mai ardentd, mai personalda, mai autentica”.Au gasit
aici o amprentd a omului harnic, infratit cu natura, in relatie cu natura, a omului fericit. Exuberanta
de plante, ciripitul pasarilor, freamatul arborilor, proportia la tot si la toate a fost mesajul care le-a
tonificat motivatiile si i-a imbiat spre actiuni temeinice sperand ca a dus si la fortificarea
interioritatii, care pe credinta se sprijina.

Se spune cd manastirea de la Hodos - Bodrog este un loc plin de har, unde cei apasati de
necazuri isi gasesc un loc de liniste si rugdciune, un loc in care problemele par sd-si gaseasca
raspunsurile. Manastirea impresioneaza mai ales prin culoare, este plind de flori, alba si curata ca in
altd lume. Lacasul de cult este considerat “Gradina Maicii Domnului”.Bisericile de aici 1si ridica
spre nori crucile, ducand spre cer si rugaciunile credinciosilor.

O alta manastire pe care am vizitat-o a fost Manastirea Bezdin cu hramul “Adormirea Maicii
Domnului” care este una dintre putinele manastiri ortodoxe sarbe din Romania ce se mai pastreaza,
datand din 1539.

Aceastd manastire candva era ascunsd in padurea deasa si falnicd ce o inconjura, astizi
padurea retrdgandu-se inspre Mures, ocupand doar spatiul dintre digul de aparare din spatele
manastirii $1 malul Muresului.

Numele manastirii vine de la paraul Bezdin care formeaza o serie de mlastini cu mult stufaris
in partea vestica creand totodatd un peisaj pitoresc. Aici totul pare a fi innoit de trilurile pasarilor
care veselesc si fericesc pelerinii §i maicuta care chiverniseste singura manastirea, si de lumina care
obladuieste sfantul lacas si te duce cu mintea la prima zi a creatiei.Maica Anghelina, plind de
bunavointa si de caldura sufleteasca ne-a povestit istoria acestei manastiri si din activitatea ei.

In apropierea Manistirii Bezdin este amplasat observatorul ornitologic “Andras Libus”, de
unde elevii au putut observa si urmari diferite specii de pasari ca: egreta alba, lastunul, uliul.

O alta atractie a drumetiei noastre a fost Balta Bezdin, situatd in inima Parcului Natural Lunca

Muresului. Aflata printre sdlcii, plopi, stejari si frasini, cea mai mare parte a baltii este acoperita de
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stufaris si papurd, elevii putand observa specii de amfibieni, reptile si pasari specifice ecosistemului
de zond umeda. De asemenea pe luciul apei am putut admira florile cu numeroase petale albe ale
nuferilor, care infloresc aici in intervalul mai-septembrie. Prezenta nufarului alb confera Baltii
Bezdin o importanta deosebita in sufletul tuturor celor care iubesc frumosul si natura, elevii fiind
congtientizati de necesitatea protectiei acestora.

Elevii au participat si la activitatile de educatie ecologica desfasurate la Centrul de Vizitare
Ceala. In modernul centru, specialistii Parcului natural au desfasurat cu elevii o serie de activitati
complexe, dar atractive, cum ar fi: prezentarea unor filme documentare, activitdti de reciclare a
materialelor, confectionarea unor obiecte folosind materiale din natura, diferite jocuri. Toate aceste
activitati au ca scop dezvoltarea unor abilitati de comunicare, de constituire a unor relatii pozitive,
constructive Intre elevi, de dezvoltare a unor calitati individuale cum ar fi: respectul, asumarea
responsabilitatilor, asumarea riscului, capacitatea de a lucra in echipa.

In urma acestor activititi elevii au constientizat faptul ci, generatia actuali trebuie si
inteleagd raspunderea pe care o are fatd de posteritate de a-i transmite nealterate toate atributiile
naturii care contribuie la mentinerea §i continuitatea vietii. Este important a sddi in mintea si
sufletul fiecarui cetatean al societatii, conceptul ca omul ca specie biologicd, este dependent de
naturd si ca nu poate trai in afara ei.

Marele nostru naturalist Emil Pop spunea:“Ceasul de fatd ne cere stdruitor sd convertim
nostalgia vagad intr-o constiintd generald ferma, activd, de comuniune cu structura si dinamica

naturii, a cdrei ocrotire nu mai este o problema a naturalistilor, ci a omului insusi.”

Profesor, Andrea Vida

Scoala Generala ,,Iosif Moldovan” Arad
Profesor, Mihaela Vostinar

Scoala Generala Nr.22 ,,Caius Iacob” Arad
Profesor, Florica Hididis

Liceul Teoretic ,,Vasile Goldis” Arad
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Colaborarea scolii cu familia — reusita in educatia copilului

Scoala constituie pentru copil a doua mare etapa a fauririi educatiei sale. Dupa cei ,,7 ani de
acasa”, scoala reprezintd factorul care faciliteaza sarcinile educative ale parintilor.

Daca in familie educatia copiilor depinde de gradul de educatie al parintilor in scoala depinde
de calitatea si competenta personalului didactic. Educatia data in scoald se dovedeste a fi 0 munca
irositd daca familia este ostild, indiferentd sau incapabild sd continue acasd eforturile educative
ficute de dascili in scoald. In conceptia moderna de educatie a copiilor nu se mai poate face o
demarcare netd intre ndatoririle scolii si cele parintesti. Pentru a da roadele asteptate scoala are
nevoie de sprijinul constient si colaborarea familiei; familia asteapta insa de la scoala completarea
educatiei de acasa, dupa norme si metode psiho - pedagogice riguros concepute si aplicate.

Tulburarea dezvoltarii intelectuale, delicventa si alte manifestari ale inadaptabilitatii sociale
ale adultului isi au originea, de cele mai multe ori in anii copilariei, cand copilul se afla sub tutela
familiei si a scolii. Orice sistem de educatie, oricat ar fi el de bine Intocmit, ramane neputincios
daca se izbeste de indiferenta sau opozitia parintilor. Autoritatea parintilor si a scolii reprezinta o
indispensabild garantie Tmpotriva a numeroase plagi sociale care ar putea afecta educatia si
sdnatatea copiilor: stresul, delicventa juvenild si insuccesele scolare.

Imbinarea eforturilor educative din familie si din scoald este nu numai recomandabili si chiar
obligatorie, pentru cd de multe ori, pe masura ce copii evolueaza, parintii au de infruntat mereu alte
si alte probleme, multe din ele inedite, iar scoala are acumulatd multa experienta in solutionarea
unor probleme care se ivesc la o categorie de varstd si care se repetd la generatiile urmatoare. A
devenit evident faptul ca actiunea izolata a scolii nu poate rezolve in mod satisfacdtor problema
educatiei copilului; familia, scoala si societatea in ansamblul ei sunt capabile impreund sa
desavarseasca ceea ce nu reuseste sa realizeze fiecare in parte.

Cresterea si educarea copilului ,,este o artd” susceptibild de perfectionare prin acumularea
continud de experientd de catre cei ce o fauresc. Scoala si familia sunt cei doi poli de rezistenta ai
educatiei, care contribuie prin mijloace specifice la formarea tineretului.

Familia este prima scoala a copilului. Ea este cea care raspunde de trebuintele elementare ale
copilului si de protectie a acestuia, exercitdnd o influentd atat de adanca, incat urmele ei raman,
uneori, intiparite pentru toata viata in profilul moral - spiritual al acestuia.

Familia ocupd un loc aparte in sistemul institutional al educatiei. Actiunea ei pe intreaga

perioada a dezvoltarii include si toate laturile formarii personalitatii. Ea reprezinta unul din mediile

ege vy
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copil 1n cele mai variabile situatii si de a actiona asupra lui prin cele mai complexe si firesti
mijloace.

Familia oferd copilului primele informatii despre lumea ce-l inconjoard, primele norme si
reguli de conduita, dar si climatul socio-afectiv necesar trebuintelor si dorintelor sale. Influentele
educative pe care familia le exercitd asupra copiilor se pot manifesta fie direct prin actiuni mai mult
sau mai putin dirijate, fie indirect, prin modele de conduitd oferite de catre membrii familiei,
precum si prin climatul psihosocial existent in familie. Modelele de conduitd oferite de parinti
precum si climatul socioafectiv in care se exercita influentele educationale constituie primul model
social cu o influentd hotaratoare asupra copiilor privind formarea conceptiei lor despre viatd, a
modului de comportare si relationare in raport cu diferite norme si valori sociale. Este recunoscut
faptul ca strategiile educative la care se face apel in familie, mai
mult sau mai putin constientizate, determina Tn mare masurd dezvoltarea personalitdtii, precum si
rezultatele scolare ale copiilor, comportamentul lor socio-moral.

Copiii, care rasar asemenea florilor, cresc ocrotiti de dragoste parinteasca. Se Tnalta vegheati
de cdldura familiei unde invatad primele taine ale lumii inconjuratoare. Afla ce este bine si rau, cum
sd se poarte frumos. Daca vine toamna, e septembrie. Suna primul clopotel care vesteste scoala, in
care copilul crescut in familie va fi instruit pentru viatd. Parintii si educatorii contribuie, 1n stransa
colaborare, la ridicarea nivelului instructiv - educativ al elevului integrat in colectiv. Reusita acestei
actiuni presupune insd o cunoastere speciald a fiecarui copil. El trebuie urmarit permanent si
profund, sub toate aspectele personalitatii lui.

Factorul decisiv in succesul scolar il reprezintd raportarea corecta a realitatii in existenta
activitatii comune familie - scoald. Reglementarea stiintifica a unor norme educative impune
colaborarea sistematicd i permanenta a celor doi factori de instruire, familie - scoald si presupune
unitatea influentelor educative i continuitatea muncii de formare a copilului.

Procesul de colaborare cu parintii asigurd atingerea scopului educational. Pornind de la
necesitatea cunoasterii socio-psino-pedagogica a copilului, scoala impune colaborarea cu familia
sub diferite aspecte. Urmarind aspectele comune, speciale si diferentiate pe care viata de elev o
prezintd, parintii pot completa, sprijini si dezvolta personalitatea copilului cu o singurd conditie,
colaborarea cu scoala.

S-au cam pierdut formele de comunicare intre cei doi factori decisivi pentru formarea
copilului. Au supravietuit sedintele cu parintii organizate sistematic. In principiu, parintii elevilor cu
rezultate scolare bune si foarte bune sunt prezenti. Dar unde sunt ceilalti? Problemele sociale nu

motiveaza absenta lor, pentru ca scoala are acelasi rol educativ. Odata cu intrarea in scoald
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problemele muncii de educatie devin mai complexe si odatd cu ele si rolul familiei, scoala
constituind pentru copil un nou mediu caruia trebuie sd i se adapteze si care va influenta enorm
dezvoltarea sa. Fara participarea parintilor efortul educativ organizat prin institutiile scolare poate fi
frant, deviat sau deformat. Asa cum arata si H. H. Stern "orice sistem de educatie, oricat ar fi de
perfect, ramane neputincios daca se loveste de opozitia sau indiferenta din partea parintilor".

Pozitia unor parinti care considera cd odata cu intrarea copiilor in scoala rolul lor s-a incheiat,
sau pozitia unor cadre didactice conform careia scoala poate face totul fara a apela la sprijinul
parintilor sunt gresite. Numai o colaborare perfecta intre cei doi factori este de natura sd determine
o eficientd maxima a muncii educative. Desigur, in acest proces de colaborare, rolul conducator il
are scoala. Ea poate sa orienteze, sd ajute familia 1n sarcinile ce-i revin, sd asigure o unitate de
vedere si de actiune.

Procesul de colaborare se impune, améndoi factorii actioneaza asupra acelorasi persoane,
urmdresc realizarea aceluiasi obiectiv si deci, orice neconcordantd, orice divergentd, poate
determina deficiente n procesul dezvoltarii tinerei generatii.

Colaborarea scolii cu familia se realizeaza in diferite forme: comitetele de parinti - sunt forme
organizate de colaborare intre scoala si familie contribuind la perfectionarea procesului de instruire
si educare a elevilor; vizitele la domiciliul elevilor; consultatii individuale; corespondenta cu
familia. Vizitele la domiciliul elevului oferd posibilitatea de cunoastere concretd a conditiilor
specifice din fiecare familie si pe aceastd baza se pot lua, de comun acord, masurile ce se impun ca
fiind cele mai adecvate in vederea asigurarii unui progres continuu in dezvoltarea copilului.
Formele colective de colaborare - adunari cu parintii, consultatii colective, lectorate pentru parinti,
pot imbrdca structuri i pot avea continut variat. Lectoratele cu parintii includ cicluri de expuneri cu
caracter pedagogic sau psihologic, sistematic organizate, asigurdnd comunicarea unui sistem de
informatii, metodologii de lucru, forme de activitate, posibil de folosit in familie.

Implicarea familiei 1n activitatea scolard a copiilor se desfdsoarda pe doud coordonate: relatie
parinte - copil si relatia familie — scoala. Lipsa de colaborare duce spre un esec si, din nefericire,
cel invins este copilul, pentru care dorim tot, pentru care visam tot ce este mai bun. Pentru viitor,
dascalii adevarati stiu ce trebuie sa facad in prezent: sa pund lumind in priviri §i liniste in ganduri, sa
puna zambet 1n iubire, in fapte, sa puna cuget in judecata.

Implicarea familiei in activitatea scolara a copiilor se desfasoara pe doud coordonate: relatie

parinte - copil si relatia familie — scoala.

Profesor, Claudia - Maria Groza
Liceul de Arta ,,Sabin Dragoi” Arad
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Relatia familie — scoala in avantajul elevului

,,Educatorii sunt solicitati astdzi, Tn mod continuu, sd promoveze invatarea eficientd. Si nu
orice fel de invatare eficientd, ci una participativa, activa si creativa”- afirma profesorul loan
Neacsu. Instruirea activd implicd conjugarea ambilor agenti educationali (profesor si elev) in
construirea cunoasterii. Educatul isi asuma rolul de subiect activ, de agent al propriei formari, iar
profesorul este ghidul sdu in demersurile intreprinse.

Referitor la cele scrise mai sus, putem spune ca elevul trebuie sa participe activ la propria
formare. Stimularea activismului in scoala presupune favorizarea unui mediu de invatare interactiv,
incitant si dinamic.

Scoala are datoria de a intra 1n legdturd permanenta cu familia elevului, sd o tina la curent cu
tot ce face copilul la scoald, cum se manifestd in diferite situatii, cum intrd in relatii cu alti copii de
varsta lui si care este nivelul copilului in clasa comparativ cu colegii de aceeasi varsta. Familia este
,,prima scoala a elevului”.

Mediul — cadrul socio-cultural al dezvoltarii psihoindividuale:

Componentele mediului sunt:

e mediul geografic - natural, care influenteaza dezvoltarea i sandtatea omului prin
campul geomagnetic, prin clima, relief, radiatii s1 poluare;

e mediul socio - cultural, ce permite umanizarea si socializarea individului uman, prin
asigurarea conditiilor materiale, de civilizatie si cultura, exercitandu-si influenta prin relatiile inter -
umane, institutii, ideologii, grupuri sociale, traditii, conceptii, stiluri de viata etc.

Mediul psiho - socio - cultural constituie cadrul dezvoltarii prin influentele sale organizate si
neorganizate, avand un rol deosebit de important in formarea elevului ca personalitate. Din cadrul
mediului social o influenta decisiva o are familia ca mediu socio-cultural si activ.

In familie copilul invata limbajul si comportamentul social, isi urmeaza aspiratii si idealuri,
convingeri si aptitudini, sentimente, trasaturi de vointd si de caracter. Daca ereditatea ofera o serie

de premise naturale, mediul socio - cultural este acela care ofera conditii si continut personalitatii.
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Mediul familial in care traieste copilul are un rol important in dezvoltarea acestuia. Familia
trebuie sa fie in legatura stransa cu scoala pentru a ajuta copilul sa fie incurajat in atingerea telului.

Cercetarile subliniaza faptul ca nu simpla prezenta sau absenta unui factor de influentd din
mediu sunt importante pentru dezvoltarea ontogeneticd, ci mdsura, maniera §i rezonanta
interactiunii copilului cu acest factor. Totalitatea elementelor cu care copilul intra in relatie la o
varsta data a fost denumita niga de dezvoltare. Structura nisei de dezvoltare vizeaza:

- obiecte si locuri accesibile copilului;

- raspunsurile §i reactiile persoanelor semnificative fata de copil;

- cerintele adultilor care se refera la competentele pe care le incurajeaza, de varsta la care le
solicita si de nivelul de performanta asteptat.

Activitatile scolare trebuie sa il activizeze pe elev, dar si pe parinte, acesta sd devina co-
participant in procesul instructiv-educativ, si participe activ la educarea propriului copil prin
indrumare, educare, informare, implicarea in stabilirea optionalelor, in procesul de luare al
deciziilor la nivelul clasei, la nivelul scolii.

Clasicele sedinte cu parintii s-au transformat in lectorate §i consultatii cu parintii In care
accentul este pus pe activizarea parintilor in gasirea unor solutii care sd ducd la optimizarea
procesului instructiv-educativ.

Parintii trebuie implicati in organizarea, amenajarea salilor de clasd, astfel comitetele de
parinti pe clasd si comitetul de parinti pe scoald vor fi implicate In actul decizional al scolii. O
importantd deosebita in activizarea parintilor In procesul de Invatare o au asistentele acestora la
orele de curs pentru a putea interactiona in mod direct cu tot ceea ce inseamna actul invatarii.
Deosebit de eficiente sunt activitatile in care parintele 1si asuma rolul de ghid, parintele sustinand
activitati, ludnd locul profesorului, implicandu-se in activitatea de predare, propunand chiar el
temele. Astfel va reusi sa-si cunoasca propriul copil in mediul clasei, intrdnd in contact direct cu
nevoile si cerintele acestuia.

Voi enumera tipuri de activitdti care se desfasoara in scoald, punand clar in evidentd legatura
familie-scoala:

- lectorate, consultatii cu parintii (ex. ,,Stiu ce inseamna sd fiu un parinte bun?”);

- ,,.Saptamana parintilor”(activitati cu parintii, pentru parinti);

- ,,Saptamana conduitei ecologice”(in colaborare cu parintii);

- ,,Ziua scolii” ( parintii participd la activitatile clasei);

- proiecte de parteneriat (ex. ,,Cu parintii de partea mea, nimic nu va fi greu”);

- excursii tematice (sponsorizare din partea unor parinti);
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- serbarile scolare (desfasurate cu diferite evenimente, prin interactiunea cu parintii,
spectatoriti).

Scoala mileniului trei poate deveni o SCOALA VIE doar printr-o deschidere totali fati de
nevoile si cerintele parintilor si fatd de comunitate. Pentru elevi scoala trebuie sa fie o a doua casa,
apropierea parintilor fatd de scoald trebuie sa devind un deziderat, implicarea lor directa in tot ceea
ce inseamna viata scolii va duce la imbunatatirea actului educational.

Relatia de parteneriat educational dintre familie si scoala trebuie sa se desfasoare in cele mai
bune conditii, toate acestea fiind in folosul elevului. Activitatea didacticd de buna calitate este
suport pentru progresul constant al evolutiei copilului in plan psihic si social. Copilul 1si va dezvolta
potentialul nativ Tn masura in care scoala va reusi sa il identifice corect, sa il cultive, dar nu va
omite sa se implice in modelarea influentelor care nu apartin orei de curs.

Familia si scoala trebuie sa acorde atentie deosebitd decalajului care ar putea exista intre
dezvoltarea exceptionala a capacitatilor intelectuale si dezvoltarea doar ,,normald”, la nivelul varstei
cronologice, a capacitatii de asimilare si trdire afectiva a evenimentelor, decalaj care caracterizeaza
de cele mai multe ori universul unor tineri.

Activitatile desfasurate in scoald subliniazd pozitia cheie a familiei, a parintilor pentru
dezvoltarea copilului. Parintii si cadrul didactic vor invata unii de la altii pentru a alege impreuna
varianta cea mai potrivitd pentru copil. Dacd vor cauta solutii eficiente pentru numeroasele
probleme care se ivesc in actul educativ, parteneriatul educational cu parintii, in folosul elevului,

va fi inteles ca una dintre strategiile de baza ale scolii.

Profesor, Florentina Tudor

Scoala Generali ,,Aurel Vlaicu” Arad
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METODOLOGII INSTRUCTIV - EDUCATIVE

Paradigma postmodernitatii didactice

Ceea ce voi prezenta 1n acest articol derivd din perceptia clard a unei noi paradigme
pedagogice, pe care am numit-o postmodernista, desi termenul nu are inca o fixatie epistemica.
Schimbarea fundamentald a configuratiei mentale, atitudinale si comportamentale a determinat o
pledoarie, aproape unanima, pentru o noud mentalitate educationala. Ea se conjugd in functie de
cuvantul cheie ,,invatare”, cu intregul sau camp semantic. Evolutia conceptului, nuantarea sa in
functie de diferitele teorii ale invatarii, relatiile notiunii cu personalitatea umand si institutiile
formale au facut din ,,invatare” o solutie pentru devenirea omului si progresul societatii. Fara
invatare permanentd, temeinica si eficientd, toate devin superficiale, inclusiv viata.

Astolfi (1998) identificd ,trecerea” la noua paradigmd in zece variabile: transmitere —
construire; instructie — formare; profesor — mediator; elev — invatat; programa — curriculum; lectii —
dispozitiv; notiuni — concepte; memorie — cognitie; cunostinte — competente; control — evaluare. Pe
prima coloana sunt identificate elementele fundamentale ale scolii traditionale, cu profesori care
transmit cunostinte printr-o programa de instruire, iar notiunile vehiculate in lectii sunt memorizate
in vederea unui control pe care profesorii il fac elevilor. Pe coloana a doua, sunt identificate ,,in
oglinda”, conceptele de ,jargon actual” care Incearcd sia inlocuiascd atat un limbaj cat si o
mentalitate.

Modelul constructivist exclude ideea transmiterii de cunostinte sau asa numitului
,,conductivism”, conform caruia profesorii propun mentalitatea unei generatii care nu mai coincide
cu a lor. Caracterul vetust, istoricizat al ,profesorului-transmitator de cunostinte”, al celui ce
realizeaza ,,instruirea” intrd in opozitie cu ideea noua, argumentata de experimente psihologice, ca
»invdtarea este intotdeauna o achizitie personald permanentd, care necesita un efort permanent
pentru mobilizarea resurselor grupului social” (Astolfi). In acelasi timp, instructia presupune
implicarea agresiva a variabilei-profesor in programul de invatare al elevului. Cadrul didactic
solicita elevilor sa urmeze calea propusa, impune un ritm, un corpus de cunostinte, insistand spre
formula ,,fii cum 1iti spun”, solicitdnd deopotriva un comportament docil.

,Des-didacticizarea” procesului de invatare presupune necesitatea lasdrii libertdtii elevilor de
a (se) reconstrui mintal, a-si reprezenta in mod individual si a-si schimba schemele de gandire in
functie de noile achizitii conceptuale si psihomotrice. Profesorul nu mai ramane magister dixit, care
alimenteaza o relationare ierarhica, ci i1 va asuma rolul de ghid sau mediator intre elevi si

continuturile invatarii.
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Magisterul tuteleaza relatia dintre cel care invata si ceea ce se Invatd, devenind o interfata care
asigurd comunicarea oportund dintre ,,mediat si imediat”, conform cu expectantele elevilor, pe care
le intretine printr-o atitudine deplin empatica. Elevii — cei care ocupa locurile unei clase, in care are
loc didactizarea — sunt personajele unei activitati-lectie, ale unui program de invatare prestabilit de
profesor sa se deruleze intr-un timp uniform si riguros planificat. Jacquinot (1999) propune ca ora-
lectie (,,chrono-maitre”) sa fie inlocuita cu notiunile de dispozitiv (iardsi termen militar) careia ii
atribuie urmatoarele patru dimensiuni:

e proiectivd, organizata in jurul unui obiectiv educational;

e strategicd, organizata prin scopuri propuse, metode, modalitati, contexte, mijloace materiale;
e comunicationald, de legatura intre cunostinte si subiectii autonomi,

e tacticd, de adaptare supla la o relatie pedagogica neplanificata aprioric.

In esentd, se vizeaza , dispozitia” elevului de a invita sau ,,dispunerea” cunostintelor in jurul
celor ce invatd si accesarea lor in functie de placerea si interesul acestora. Astfel, notiunile,
evenimentele, conceptele, cunostintele nu (mai) sunt memorate, conform vointei profesorului, iar
locul lor este luat de concepte, de structuri asimilate si aplicabile altor situatii decat cele
operationalizate. Acest lucru duce la inlocuirea prioritatii ,,cunostintelor”, devalorizabile prin
tezaurizare, cu competente, cu ,,operatii mentale transversale” (Rey, 1996) sau comportamente
observabile, care se alcdtuiesc intr-o perioadd mai indelungatd de timp, dar devin fundamentale
pentru construirea/alcatuirea ,,cdmpului conceptual si comportamental” al individului.

In mod firesc, o activitate se incheie cu o apreciere a eficientei acesteia. Valorizarea
procesului didactic prin alcatuirea de ,,competente” si ,,comportamente” la nivelul elevilor este
apreciatd prin diverse modalitati. Paradigma modernd considera verificarea cunostintelor drept o
confruntare intre cerintele profesorilor si asimilarile memorizate ale elevilor. De aceea, ,.teroarea
creionului rosu” (Ungureanu, 2001) se plaseaza in interiorul conceptului de control (,,contre-role”™),
ca o formd de determinare a neimplinirilor fatd de un barem stabilit de exercitiu didactic al
profesorului. La randul sau, acesta ,,executa” prevederile unei programe de cunostinte, dezvoltate
intr-un manual. ,,Contre-role”-ul este limpede justificat de afirmatia unor cadre didactice cum ca
nota maxima este pentru sine, iar elevii se insiruie, daca se poate, dupa curba lui Gauss, pe intreaga
grila a sistemului de notare. Paradigma postmoderna evitd punerea unei ,,note” ca o eticheta pe
fruntea elevului, iar evaluarea constituie o formd de determinare a relatiei dintre capacitati

achizitionate si valoarea acestora.
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Evaluarea vizeaza altceva decdt cunostinte, fiind centratd pe identificarea progresului si
devenirii personalitatii Tn ansamblu, precum si pe reusitele acesteia. Totodatd, aprecierea este o
modalitate de comparare cu performantele anterioare si cu cele ale grupului din care face parte
individul. In ultima instanta, evaluarea identifica valoarea adiugati de comportament si competenta,
pe dimensiunea lor calitativd. Utilizdnd un reusit joc de cuvinte, Hameline (1987) afirma ca
evaluarea balanseaza intre ,,stima” (se referd la elev privit empatic si pozitiv in efortul sau de a
invata) si ,.estimare” (se refera la raportarea performantelor elevului la rezultatele grupului si
exigentele programei).

Noua dimensiune terminologica nu poate fi considerata ,,inflatie verbala” si nici ,,cochetarie”,
intrucat desemneazad o noud paradigma a educatiei. Aceasta ravneste sd anuleze distanta dintre
,profesorul modern si elevul postmodern”, adica sa compatibilizeze intentiile educatorului cu cele
ale educabilului, sd echilibreze statutul ucenicului in raport cu al magisterului. Noua scoala va
capata o noua mentalitate atitudinald, concomitent cu analiza problematii vechii paradigme. Ne
situdm 1Intre paradigma profesorului modern si paradigma elevului postmodern. Altfel spus, ne
aflam intre Scoala profesorilor si Scoala elevilor. In ambele situatii, profesorii si elevii au locul bine
determinat si atributii clar delimitate. Interesele amandurora sunt comune si vizeaza invatarea, dar
Scoala noua are drept coordonate institutionale si misiune organizationald un alt tip de Invatare:
pragmatica, eficientd, creativa si functionala.

Totodata, noul model constructivist (“fiecare isi construieste propria devenire cognitiva,
afectiva”), care isi face loc in procedurile de invatare scolard, se impune tot mai mult in experienta
didactica, iar proiectiile sale pragmatice sugereaza rezultate evidente In fasonarea capacitatilor si
deprinderilor elevilor. Iata motivele pentru care, prezentul articol este doar o optiune, asa cum orice
text este o propunere de idei. El lasa suficente “supape de respiratie” metodologica, atragand astfel

“beneficiarii” la interactivitate si la o reproiectie constructiva a discursului personalizat.

Profesor Univ. Dr., Anton llica
Facultatea de Stiinte ale Educatiei si Psihologie

Universitatea Aurel Vlaicu Arad
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Step by Step - Alternativa prioritara in educatia copiilor

Educatia traditionald este conceputd pentru a conduce copilul spre asimilarea normelor
societatii civilizate prin reproducerea sistemului socio-cultural existent. Implicit, pedagogia
traditionala considerd cd la o anumita varstd copiii vor trebui s acumuleze o anume calitate si
cantitate de cunostinte si si poatd asimila anumite comportamente. In acest sistem copilul invata
prin reproducerea modelului dat.

Step by Step este 0 metoda alternativa de educatie a copiilor de la nastere pana in adolescenta
bazatd pe datele psihologiei stiintifice a dezvoltarii copilului. Cercetarile contemporane privind
dezvoltarea ne spun ca persoane diferite se dezvolta in ritmuri diferite si cad exista perioade critice,
individualizate de dezvoltare. Copilul invatd prin descoperire in interactiunea sa cu mediul si
motivatia explorarii este cultivata de pedagog. Metodele si mijloacele de explorare si cunoastere ale
copilului sunt individuale, adesea neasteptate, originale. Educatia este individualizata, copilul merge
spre cunoasterea lumii Inconjurdtoare si identificarea comportamentelor utile, pe cai personale.
Comparatia cu el insusi In performantele anterioare o face atat copilul cat si pedagogul, aceasta
fiind una din motivatiile descoperirii si progresului individual. In plus copilul descopera efectele si
mijloacele colabordrii si negocierii cu semenii in locul unei competitii pe criterii standard impuse de
adulti.

Individualizarea prin motivare pozitiva si invatarea colaborarii in lucrul pe centrele de
activitate ajutd la formarea §i maturizarea acestor functii. La aceste varste copilul nu e Inca apt sa
inteleagd si sa suporte competitia fara urmari negative. Concurenta apare si in comparatiile produse
de evaluare in clasele Step by Step, dar numai In masura in care copilul o poate accepta sau
“digera” el insusi. Din punct de vedere psiho - fiziologic variatiile tipurilor de activitate, imbinarea

cu jocul si educatia fizica, precum si libertatea de-a lucra in ritmul propriu nu suprasolicita copiii.
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Toate achizitiile sunt exersate sub diverse forme in centrele de activitati, astfel Incat nu exista teme
pentru acasa. Rostul invatatorului este sa-1 ghideze si sa-1 ajute pentru ca un copil sa treaca prin
toate Centrele de activitate. Cei doi invatatori se vor completa mai ales in ajutorul “umar la umar”
in Centrele de activitate. Prin aceasta se realizeaza reducerea activitatilor “fata in fata” sau frontale
ale nvatatorului.

Evaluarea copilului se realizeaza dupa rezolvarile sarcinilor la fiecare centru de activitate, precum si
orice rezultat al activitatii sale extrascolare (la intdlnirea de dimineatd). Completarile, intrebarile,
intelesurile celorlalti si Intrebarile conducdtoare ale invatitorului il vor face sad-si inteleagd
corectitudinea sau incorectitudinea demersului, fara sa fie notat, clasificat. Lucrarile cu rezolvarile
sarcinilor, ale tuturor copiilor, sunt expuse in clasa. Exista, farad a fi stigmatizanta, posibilitatea de
comparare cu ceilalti, de reflexie, de intelegere si de corectare a demersurilor mentale neadecvate
sau slab conturate. In timp, mapa cu lucrari a fiecarui copil, cuprinzand lucrari datate si comentate,
devine oglinda progresului acestuia fata de el insusi. Evaluarea privind chiar continutul lucrérilor, el
insusi, educatorii si altii pot constata progresele si slabiciunile sale. Parintii au astfel posibilitatea de
a-si evalua copiii in mai multe moduri: programului propriu zis incepe cu prezentarea agendei zilei.
Ea reprezinta planificarea activitatilor zilei de azi. Au loc Intrebari si precizari pand cand se constata
ca planul de activitati a fost Tnsusit si acceptat. Un alt moment este calendarul zilei de azi.
Precizarea zilei, a datei, a evenimentelor sociale si personale legate de ziua de azi, inclusiv aspectul
vremii, comentariile si intrebarile.

Urmeaza apoi mesajul zilei — un mesaj conceput de invatator pentru a introduce cunostintele
sau deprinderile noi de achizitionat si de prelucrat pe Centre de activitdti. Mesajul da prilejul de
introducere, de dorit interactiv, a notiunilor noi $i reamintirea celor anterioare necesare introducerii
celor noi, prin dirijarea intrebdrilor si abilitatilor copiilor.

Un alt moment important este acela al noutatilor. Copiii se Inscriu, indeobste prin scrierea
numelor lor pe sevaletul de prezentare, pentru a comunica celorlalti noutdtile sau experientele
personale deosebite. Noutatile sunt comunicate celorlalti din “Scaunul Autorului”, unde copilul va
fi valorizat, dar va avea si responsabilitatea comunicarii, intrucat urmeaza intrebarile si comentariile
colegilor.

Cand aceste lucruri au fost valorificate se trece la lucrul pe centre de activitate. Pe masa
fiecarui centru sunt scrise activitatile tematice specifice. Dupa alegerea centrelor de activitate,
preferential, dar si prin implinirea unor reguli usor de inteles si de respectat, copiii 1si citesc
activitatile de urmat. Fiecare centru are pregatite pe masa sarcinile, specifice pentru scriere, citire,
stiinte, arte, constructii sau matematicd. Concepute de invdtitor pentru a exersa abilitdtile de

dobandit sau combinarea lor cu altele asimilate, sarcinile sunt progresive, astfel incat sa permita
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tuturor sd-gi poatd rezolva sarcinile in ritmul si la nivelul sau. Cand Invatatorii s-au convins ca
sarcinile au fost intelese de cétre toti copiii, ei devin colaboratori ai demersurilor de cunoastere ale
fiecdruia. Dupa un timp, necesar celor mai multi sa implineascd o parte din sarcini (sa-si exerseze
abilitatile specifice) se face o evaluare. Fiecare grup si fiecare individ prezintd in fata celorlalti
rezolvarea sarcinilor la centrul respectiv. Este un moment al evaluarii la care iau parte colegii, cu
intrebari, sugestii, etc. dar si invatatorul. Lucrarile care s-au efectuat sunt afisate in clasa; cateva zile
ele reprezintd prilej de comparatie si oglindire a demersurilor mintale, a deprinderilor si
dexteritatilor achizitionate la acel moment. Ulterior ele trec in mapa cu lucrari a fiecarui copil, care
se pastreaza in clasd si este la Indemana copilului sau parintelui. La un moment dat, dupa cateva
rotatii §i evaludri, se ia masa de pranz, dupd care continud lucrul pe centre de activitate. Activitatile
tematice sunt legate de lumea inconjuratoare si pe cat posibil integrate. Centrele de activitate sunt
folosite adecvat pentru a sustine interesul pentru rezolvarea unor activitati specifice (scriere, citire,
intelegerea stiintificd, exprimarea prin mijloace artistice, etc.) si pentru dobandirea ori consolidarea
de abilitati specifice. In locul unei relatii inegale educator - copil, alternativa.

Step by Step cauta sa se asigure ca orice copil achizitioneaza si dezvoltd aptitudini fizice,
cognitive, emotionale, etico-morale, artistice, teoretice, sociale si practice pentru a participa la 0

societate democratica, deschisa.

Profesor drd., Ancuta-Oana Frent

Scoala Generala “Aron Cotrus “ Arad
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Activitati de educare a limbajului

Povestirea devine o metoda — activitatea de cunoastere indirecta a diferitelor universuri prin
intermediul textelor narative. Povestirea constd in prezentarea unor actiuni sau evenimente legate de
viatd, este o exprimare orald sub forma de naratiune, un model de vorbire prin care se largeste
orizontul de cunoastere al copilului. Ca sa fie respectat, povestitorul trebuie sd dispuna de o artd a

spunerii, adica: -povestirea sa fie clara; limbajul simplu si concis; exprimarea eleganta si cursiva,
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tonul, ritmul si timbrul expunerii narative sa fie agreabile; relatarea sa fie afectuoasa, dar sa se evite
,,un patetism excesiv”, povestirea sa fie insusita de gesturi, mimica si elemente de comunicare
nonverbald discretd; povestitorul va controla reactia ascultdtorilor si 151 va corecta modul de a
povesti in functie de acestia.

Formele de evaluare a capacitatilor narative a calitatilor de exprimare verbala sunt povestirile
copiilor care se pot grupa in: repovestiri; povestiri dupa un sir de ilustratii; povestiri cu Inceput dat;
povestiri dupa modele; povestiri dupa o tema data (sugeratd) de un tablou, o jucarie, un personaj.

La cele de mai sus, adaugam povestirea unui film de desene animate, a unui film despre sau
cu copii vazut la televizor ori pe o casetd video la calculator pe baza de CD-ROM.

Citirea — lectura dupa imagini. Pe langa faptul ca lecturile dupa imagini largesc si imbogéatesc
orizontul de cunoastere si curiozitate al copiilor, acest tip de activitate constituie un mijloc
stimulativ de educare a limbajului: alcatuirea corectd a propozitiilor si frazelor;folosirea corecta a
verbelor la cele trei timpuri; utilizarea substantivelor la singular si plural la genitiv si dativ;
folosirea adjectivelor si a pronumelor; asigurarea legaturii dintre cuvinte si propozitii.

Lectura — citirea dupa imagini are urmatoarele variante:- lectura dupd o imagine fixa; citirea
unui sir de imagini; citirea dupa imagini selective; citirea dupa imagini mobile; lectura dupa imagini
proiectate.

Convorbirea — inclusa in cadrul activitatilor frontale—se organizeaza dupa stilul conversatiei
euristice, metoda consideratd ca o logica a intrebarilor si raspunsurilor. Copiii devin nu numai
emitatori de rdspunsuri ci si de Intrebari capabili sa stimuleze productivitatea gandirii.

Tema aleasa pentru convorbire trebuie sd fie stimulativd, cunoscutd copiilor, pentru a
participa cat mai multi la dialog cu interes. Conversatia este utilizata in orice tip de activitati de
invatare, permitand in orice moment realizarea feed-back-ului imediat. Este o metoda fundamentala
in invatare.

Jocul didactic - reprezinta un ansamblu de actiuni si operatiuni care urmaresc obiective de
pregitire intelectuald, tehnici, morali, fizicd a copilului. Incorporat in activitatea didactica,
elementul de joc imprima acesteia , un caracter mai viu si mai atragator, aduce varietate si o stare
de bunad dispozitie functionald, de veselie si bucurie, de destindere, ceea ce previne aparitia
monotoniei i a plictiselii, a oboselii.

Jocul didactic este un tip specific de activitate prin care invatatorul consolideaza, precizeaza si
chiar verifica cunostintele elevilor, le Tmbogateste sfera lor de cunostinte, pune in valoare si le
antreneazd capacitdtile creatoare ale acestora. Atunci cand jocul este utilizat in procesul de
invatamant, el dobandeste functii psihopedagogice semnificative, asigurand participarea activa a

elevului la lectii, sporind interesul de cunoastere fata de continutul lectiei.
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In vederea dezvoltarii si educarii limbajului existd mai multe jocuri de tip literar, creativ, cum
ar fi;jocurile verbale; jocuri fonetice; jocuri lexicale; jocuri gramaticale; jocuri de recunoastere a
personalitatilor literare si a textelor; jocuri cu imagini; jocuri cu povestiri; jocuri cu jetoane; jocuri
la computer; jocuri cu obiecte; jocuri fara suport material; jocuri de simulare.

Un aspect particular al jocului de rol, ca joc de simulare, este dramatizarea. Dramatizarea are
un caracter activizant, preluand o parte din efectele spectaculare ale scenei. Se poate organiza pe
replici exacte, textuale, pe baza unor replici creatoare sau pe incurajarea spontaneitatii actorilor cum
ar fi: ,,Ursul pacalit de vulpe”, ,,Capra cu trei iezi”, ,,Scufita rosie”, ,,Alba ca Zapada si cei 7 pitici”,
,Cenusareasa”.

Memorizarea. Atat ,,memorarea” ca act psihic cat si ,,memorizarea” in plan formativ —
educativ reprezinta procesul de intiparire, pastrare si actualizare a unor texte lirice. Memorizarea
este o activitate de educatie a limbajului care are ca obiectiv Invatarea poeziilor.

A tine minte, devine o calitate umana, iar ,,trairea in amintire” si relatarea verbala scrisa sunt
temeiuri de creativitate, de inzestrare intelectuald, de atasament la cultura si civilizatia umana.
Exercitiul memorizarii are rolul de a stimula gandirea retrospectivd, de a structura (analiza,

sintetiza), cunostintele, abilitatile memorate, de a exprima in cuvinte si fapte ceea ce s-a asimilat.

Profesor pentru invitamantul primar, Diana-Maria Roman

Liceul Teoretic ,, Jean Louis Calderon” Timisoara
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1. llica, A., O pedagogie moderna, Editura Universitatii ,,Aurel Vlaicu” Arad, 2008;
2. llica A., lovin l., Metodica invatarii limbii romdne in invatamdntul primar, Editia a II-a,

Universitatea de Vest ,,Vasile Goldis” Arad Colegiul Universitar Pedagogic, Arad, 2001.

Strategii didactice moderne de stimulare a creativitatii elevilor in cadrul

orelor de limba si literatura romana

Creativitatea este o insusire definitorie al omului modern. Avand in vedere importanta limbii
si literaturii romane ca obiect de studiu, dar si importanta acesteia in activitatea umand, m-a
preocupat dezvoltarea capacitatilor creative ale elevilor in cadrul lectiilor de limba si literatura
romanda. Aceste aspecte se referd, in special, la cateva strategii didactice adecvate si eficiente care

contribuie cu maxima eficienta la stimularea si dezvoltarea creativitatii elevilor din ciclul primar.
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Acestia sunt de-a dreptul Incantati sd-si exprime gandurile si sentimentele in moduri cat mai variate
si originale.

Stimularea creativitatii asigura formarea unei gandiri flexibile, divergente si fluente. Solutiile
originale, interpretarea si aplicarea cunostintelor posedate sunt doar cateva dintre criteriile ce
stimuleaza creativitatea micului scolar.
unor multiple activitati menite a dezvolta capacitatea de creatie a elevilor. Dintre acestea pot fi
amintite: continuarea povestirii, intercalarea unor noi episoade in povestiri, schimbarea inceputului
sau a finalului unei povestiri, dramatizarea povestirilor, realizarea compunerilor, crearea de poezii,
ghicitori, alcatuirea propozitiilor dupa scheme date, transformarea vorbirii directe in vorbire
indirecta si invers, textul liber. Pentru dezvoltarea creativitatii elevilor prin lectiile de limba si
literatura romana, am utilizat ,,Metoda celor 6 palarii ganditoare” care s-a dovedit a fi 0 metoda
atractiva deoarece isi exprima liber propria parere, fiecare interpretand un rol atribuit de culoarea
palariutei pe care o poarta.

Obiective:

- stimularea creativitatii, comunicarii in grup;

- exprimarea libera a ideilor prin interpretarea unui rol.

Etape in aplicare:

Se imparte clasa in 6 grupe, fiecare grupd va purta palarii de aceeasi culoare i vor interpreta
rolul impus acesteia. Palariile sunt:

e Palaria albd - informatorul: gandeste obiectiv, rdamane neutru indiferent de influentele
colegilor, cunoaste solutiile, materialele care pot fi folosite pentru rezolvare, retine informatiile, nu
are opinii, observa si identificd relatii, conexiuni, fapte. (Exemple: Ce informatii avem?, Ce
informatii ne lipsesc?, Cum putem obtine aceste informatii?.)

e Palaria rosie - sincerul: are multd imaginatie, este sincera, isi exteriorizeaza tréirile,
analizeaza situatiile si se supara cand ceilalti nu iau in seama solutiile propuse de ea, trece usor de la
o stare afectivd la alta, stimuleaza prin Intrebari colegii, le cere sd motiveze solutiile, exploreaza
sentimentele celorlalti, nu se justifica, nu da explicatii pentu solutiile propuse. ( Exemple: Uite cum
vad eu lucrurile...., Sentimentul meu e ca....., Voi ce credeti?. Ce ati face? Sunteti de acord? De ce?)

e Pildria negra - pesimistul: gandeste negativ, dar logic si critic, judeca cu prudenta solutiile,
scoate in evidenta partea urdtd a lucrurilor, prezinta posibilele esecuri, nu-si prezinta sentimentele,

selecteaza greselile si atrage atentia asupra riscurilor nerespectarii regulilor. (Exemple: Nu uitati



&
-

@

cd...Care sunt dezavantajele? Ce ne impiedica? Nu ati respectat regula.... Care sunt erorile? Ati
gresit cand....)

e Palaria galbena - optimistul: gandeste pozitiv, optimist, logic, prezinta beneficiile solutiilor
propuse, formuleaza propuneri reale, studiaza solutiile propuse de palaria verde, cere celorlalti un
efort mai mare de gandire (Exemple: Ce vom realiza daca? Ce vor spune despre noi? Vom fi
apreciati daca? Care sunt avantajele? Sigur vom reusi!)

e Palaria verde — creatorul, inovatorul: formuleaza in permanenta solutii noi, inovatoare, cauta
alternative, creeaza variante de rezolvare, combina ideile, nu are retineri, emana idei noi care vor fi
cantarite de palaria galbena si cea neagra. (Exemple: Putem face asa....., Ce credeti, putem gasi si alt
mod de rezolvare? Mi-a venit o idee.....Cum putem privi altfel problema?)

e Pilaria albastrda — liderul (are rolul de conducator, e sobrd, observa, supravegheaza si
dirijeaza, analizeaza, clarifica, concluzioneaza, conduce intrebdrile, face sinteze, este recunoscuta
de ceilalti ca lider, rezolva conflictele, cunoaste rolul fiecdrei palarii, poate cere ajutor celorlalte
palarii, alege solutia corectd si da semnalul de finalizare, dirijeazd pas cu pas demersul jocului.
(Exemple: Sa ne grabim! Putem sa tragem o concluzie? Ce putem retine din tot ce s-a spus? Sa
hotaram cine......, Care e urmatorul pas?)

Avantajele acestei tehnici: stimuleaza exprimarea fara constrangeri a propriei pareri chiar si
pentru elevii putin comunicativi deoarece interpretand rolul oferit intrd in pielea ,,personajului” si
uitd de retineri, stimuleaza spiritul critic creativ, delimiteazd rolul fiecarui membru al echipei,
dezvolta relatiile de colaborare si subordonare in cadrul grupei.

Un loc important in dezvoltarea limbajului si a vocabularului activ il are utilizarea jocurilor
didactice asigurandu-se intelegerea, fixarea, sau repetarea anumitor cunostinte in mod placut fara ca
interesul celor care comunica sa scada. Am utilizat o serie de jocuri didactice: “Cu ce sunet incepe
cuvantul dat?”, “Jocul silabelor”, “Jocul insusirilor”, jocuri pentru consolidarea deprinderii de a
folosi corect singularul sau pluralul - “Eu spun una, tu spui multe - Eu spun multe, tu spui una”,
jocuri didactice pentru consolidarea deprinderii de a construi propozitii si fraze cu sens logic si
pentru formarea unei vorbiri expresive, jocuri pentru activizarea vocabularului cu sinonime,
antonime, omonime “Gaseste cuvantul potrivit”, compunerea unor scurte povestiri dupa o imagine
datd ,,Cine compune cel mai frumos?”, redarea continutului unor povestiri cunoscute ,,Recunoaste
personajul”.

Am stimulat activitatea creativa a elevilor prin povestirea cu schimbarea formei, povestirea
prin analogie, continuarea povestirii, intercalarea unor noi episoade in povestiri, ilustrarea textelor

literare, modelajul, dramatizarea povestirilor, realizarea compunerilor, crearea de poezii, ghicitori,
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alcatuirea propozitiilor dupa scheme date, transformarea vorbirii directe In vorbire indirectd si
invers.

Din categoria tehnicilor de simulare am utilizat dramatizarile, jocurile de rol, cu prilejul
carora elevii au fost pusi in situatii imprevizibile, fiind nevoiti sa apeleze la spontaneitatea, fantezia
si imaginatia lor:

e un dialog intre omul de zapada si copil;

e un dialog intre o stejar si un ghiocel,;

e un dialog intre Fram, ursul polar si prietenii lui.

Asadar, noile metode se bazeaza pe toate formele de organizare a activitatilor (individual, in
perechi, grup si frontal), clasa de elevi devenind o comunitate de invatare, in care fiecare contribuie
atat la propria invatare, cat si la procesul de invatare colectiv. Elevii sunt solicitati s apeleze la
acele surse care 1i ajuta sa rezolve problemele si sunt implicati In experiente de invatare complexe,

proiecte din viata reald prin care isi dezvoltd cunostintele si deprinderile.

invititor, Adriana Budea

Scoala Generala “Sabin Manuila” Sambateni
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Educarea creativitatii elevilor

,, Considera elevul o faclie pe care sa o aprinzi astfel incdt mai tdrziu sa lumineze cu o lumina

proprie.” (Plutarh)

Stimularea creativitdtii este un demers socio-educational complex care cuprinde simultan
fenomene de activizare (incitare i sustinere), antrenare, cultivare si dezvoltare a potentialului de
autoexpresie i Implinire creatoare.

Potentialul creativ al elevilor este influentat de contextul social-educational in care ei se

dezvoltd, de climatul general al colectivitatilor din care fac parte.
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Fiecare elev dispune de potential creativ. Acest potential depinde doar partial de motivatia si
abilitatile lui si poate fi valorificat si dezvoltat doar daca este aplicata o strategie privind educarea
creativitatii.

Copilul trebuie incurajat sa capete incredere in fortele proprii, sd lucreze independent, sa
simta bucuria implicarii directe 1n activitate si nu teama in caz de nereusita.

Potentialul creativ poate fi stimulat pe fundalul unei atmosfere permisive, nonautoritare, pline
spontaneitatea si care sa raspunda nevoilor lui de implinire si de exprimare.

Un profesor creativ asigura climatul favorabil pentru exprimarea ideilor proprii, creeaza
oportunitati pentru autoinvatare, incurajeaza gandirea divergentd. El 1i stimuleaza pe elevi sa caute
noi conexiuni intre fenomene, sd imagineze noi solutii pentru rezolvarea unei probleme date, sa
asocieze imagini si idei, sa formuleze ipoteze indraznete, sa emita idei, sa dezvolte ideile altora.

In functie de cum este organizat si orientat procesul de invitare, el poate duce la dezvoltarea
gdndirii creatoare sau la formarea unei gandiri sablon (bazata pe automatisme).

Ansamblul de metode, mijloace si procedee didactice utilizate in procesul de predare -
invatare-evaluare are un rol deosebit de important in realizarea invatarii creative. Prin utilizarea
acestora se urmareste trecerea de la creativitatea latenta la creativitatea manifesta.

Utilizdnd problematizarea, cercetarea §i descoperirea, metodele specifice Invatamantului
modern —integrat, oferim un cadru favorizant stimularii creativitatii.

Metodele de predare-invatare interactiva in grup au ca scop rezolvarea de probleme prin
stimularea creativitatii: brainstorming, metoda palariilor ganditoare, metoda Frisco, dezbaterea,
jocul de rol. Potentialul creativ al elevilor poate fi pus in evidentd prin folosirea corelatd a mai
multor metode si nu prin folosirea exclusiva a uneia dintre ele.

Jocurile didactice vin in sprijinul procesului instructiv-educativ, ele contin sarcini de lucru
care contribuie la valorificarea creatoare a deprinderilor si cunostintelor achizitionate de elevi.

Toate disciplinele scolare ofera posibilitatea dezvoltarii creativitatii, prin utilizarea unor
tehnici de investigare si rezolvare a unor probleme dincolo de algoritmii cunoscuti. Formularea unor
cerinte care ies din tiparele cunoscute au rolul de a dezvolta in timp potentialul creativ al elevilor.

A ridica noi intrebari, noi posibilitati, a privi problemele vechi dintr-un unghi nou presupune
imaginatie creativd si marcheaza un real progres in dezvoltarea gindirii critice §i creatoare a
elevilor.

Metodele alternative de evaluare (portofoliul, proiectul) solicita din partea elevilor o

activitate de explorare, de constructie personalizatd a informatiilor.
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“Creativitatea nu este nici purd imitatie sau memorare, nu este nici accident- atunci cand
copilul face o greseald sau un anume inteles si o anume valoare - §i nu inseamnd nici gandire
bizara, iesita din comun si necontrolata

Scolarii mici poseda o creativitate naiva si efervescenta. Cercetarile au demonstrat ca, cu cat
mai tarziu.

Elevii isi manifesta spiritul creativ atunci cand se implica activ in procesul de formare si
invatare, adoptd o atitudine activa si interactiva, exploreaza mediul §i gésesc solutii personale,
problematizeaza continuturile si fac descoperiri, elaboreazi produse unice. In procesul de invitare
conteaza supletea solutiilor gasite pentru rezolvarea problemelor scolare, solutii care produc o trdire
afectiva intensa, capabila sa revitalizeze dorinta si curiozitatea de a descoperi si alte cai.

Copilul de varstd scolara mica adoptd o atitudine creatoare atunci cand, pus in fata unor
probleme care constituie sarcini scolare sau o sarcind de viatd, o rezolva in mod personal. Acest
element de originalitate exprima tendinta de creativitate a copilului, care trebuie incurajata.

Lowenfeld, unul dintre specialistii in domeniul metodologiei stimuldrii creativitatii copiilor,
afirma: “Nu este niCiodata prea devreme pentru a incepe educarea creativitatii copiilor(...)
Activitatea creativa a copilului nu ar trebui ingradita de nici un fel de interdictii, limitari sau
critici(...) Copilul trebuie indemnat sa-si foloseasca ochii nu numai pentru a vedea, dar §i pentru a
privi, urechile nu numai pentru a auzi, dar §i pentru a asculta cu atentie, mdinile nu numai pentru a
apuca obiecte, ci si pentru a le simti”.(1947)

Pentru a avea elevi creativi trebuie sa ne straduim noi ingine sa evitdm rutina, sa abordam
creativ activitatea cu elevii nostri, sa apreciem corespunzator creativitatea si fantezia, alaturi de

temeinicia cunostintelor, de rationamentul riguros si spiritul critic.

Profesor, Janeta Varga
Liceul Teoretic ,,Vasile Goldis” Arad
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Abordarea textului dramatic prin metoda proiectului

Didactica a fost definita de J.A.Comenius ca fiind ,,arta universala de a invita pe toti, toate.”
Acceptind ideea ca, din punct de vedere formativ, stilul traditional in predare este restrictiv, putem
sustine cu argumente ce deriva din experienta didactica, ca aplicatiile ce valorifica metodele
pedagogice moderne de predare — invatare - evaluare permit dezvoltarea personalitatii educatului si
dobandirea de noi competente..

Aversiunea elevilor fatd de lecturd si, mai ales, asa cum au demonstrat-0 recente studii
statistice, fatd de operele scriitorilor canonici prezenti in manuale si in programele pentru evaluarile
nationale, este o realitate. Din acest motiv, apare necesitatea unei abordari noi a literaturii din
perspectiva interdisciplinaritatii, a configurarii unor oportunitati didactice de lectura ce pot porni de
la premisa ca proiectarea unei situatii de invatare poate aduce actul individual al comunicarii
elevului la elemente de motivatie, de interes si de creativitate. Astfel, profesorul trebuie sa identifice
si sa utilizeze noi instrumente de lucru, de predare-invatare care sa le faciliteze elevilor apropierea
cu interes de textele literare supuse analizei si chiar provocarea acestora la un dialog mediat, cu
opera scriitorului abordat, ajungandu-se, asa cum vom demonstra, la performanta unor (re)lecturi
experi(m)entiale.

Produsul proiectului I-am intitulat, portofoliul I.L.Caragiale - dramaturg, si a presupus
dezvoltarea urmatoarelor tipuri de competente: lingvistice, de comunicare, analitice-vizand textul
dramatic. Portofoliul reprezinta o modalitate de abordare a textului dramatic, valorificand resursele
literaturii intr-o maniera atractiva si incitantd, in cadrul didacticii lecturii . Proiectul propus
demonstreaza forta de seductie pe care o poate manifesta textul unui scriitor canonic, abordat dintr-
o perspectiva creativa pentru ochiul cititorului capabil sd-si dezvolte prin (re)lectura competente
cheie.

Intr-o lume in care televizorul si, mai nou, internetul sunt pe cale sa stranguleze spectacolul
de teatru si filmul de artd”, dupd cum afirma regizorul si actorul Constantin Florescu, intr-0
societate in care adolescentii reusesc mai greu sa-si defineasca valorile, reintoarcerea la Caragiale
inseamnd nu numai o simpla definire a profilului unui mare scriitor, ci §i o re-evaluare a lumii In
care traim §i pe care nu o vrem in stil caragialesc.

Proiectul nostru s-a nascut din necesitatea de a aprofunda opera dramaturgului, scriitor
canonic, prezent in programa pentru examenul de bacalaureat, dar si din dorinta de a-l prezenta pe
Caragiale intr-un mod neconventional §i, in acelasi timp, modern.

Universul creatiei lui Caragiale este o continua provocare careia i-am dat curs prin acest

portofoliu in cadrul organizat al unui Optional de teatru si interpretate dramaticd , optional ce a
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deschis elevilor, dupa cum singuri au marturisit, provocatoare cdi de abordare a operelor dramatice.
Am ales, in acest scop, piesa O scrisoare pierdutd, comedie realistd de moravuri, pentru ca este
“cea dintai realizare majora a lui Caragiale” ce ramane si astazi de “o exceptionald importanta in
cuprinsul operei lui, nu numai prin valoarea ei intriseca, dar si prin calitatea de a fixa structura de
baza a operei lui de comediograf.” ( Mircea Tomus).

Am disecat, in egald masura, textul operei (scenariul alcatuit din discursul actorilor si
discursul autorului ), structura dramatica, semnificatiile ascunse, latente ale textului, dar si raportul
dintre scenariu si spectacolul dramatic. Am urmarit, de asemenea, identificarea diferentelor dintre
textul scris al operei dramatice §i punerea in scend a acestuia. Am fost interesati de recunoasterea si
analiza principalelor componente de ordin structural si de limbaj din textul dramatic. Am urmarit:
structura textului dramatic, limbajul acestuia, punerea in scend(dramatizarea), raportul personaj
literar-actor, scenografia spectacolului — decor, costume, afis, caiet de sala,cronici dramatice.

1. Obiectivul principal al proiectului este crearea unui portofoliu, care urmareste:

* cultivarea interesului elevilor pentru lectura si dezvoltarea gustului estetic Tn domeniul
literaturii si al teatrului;

* stimularea gandirii autonome, reflexive si critice prin (re)lectura textului si interpretarea
analitica a acestuia;

» abordarea flexibila a aparatului critic;

» formarea unor reprezentdri culturale privind dramaturgia caragialeana.

In derularea proiectului am parcurs etapele firesti ale unui astfel de demers:

« alegerea temei;

* constituirea echipelor

» fixarea obiectivelor;

» delegarea sarcinilor de lucru;

« intdlniri de proiect intre membrii echipei;

» documentarea ce a presupus: relectura textului, consultarea bibliografiei critice, fisarea
informatiei si organizarea acesteia;

* dezbateri, vizionari de spectacole;

* stabilirea structurii finale a produsului;

* elaborarea propriu-zisa a produsului.

2. Realizarea propriu-zisa:

Produsul pe care l-am proiectat, portofoliul: I.L.Caragiale - dramaturg a presupus
dezvoltarea urmatoarelor tipuri de competente:

* lingvistice;
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* de comunicare;
« analitice - vizand textul dramatic;
« critic - interpretative a spectacolului de teatru.
3. Sarcinile de lucru stabilite au configurat structura portofoliului:
a) |.L.Caragiale — profil de scriitor — fisa biografica insotita de imagini — ipostaze ale
dramaturgului;
b) Exegeza pe marginea comediilor caragialiene, insistind asupra comediei O scrisoare
pierduta,
C) O scrisoare pierduta - analiza tipologiei personajelor caragialiene;
d) Relatia text dramatic - text dramatizat.
e) Prezenta-absenta cuvantului la 1.L.Caragiale — eseu structurat pe marginea comicului de
limbaj;
f) Cronica dramatica: O scrisoare pierduta
4. Prezentarea/evaluarea produsului
Evaluarea activitdtii s-a realizat prin autoevaluarea grupei si prin interevaluare, analizdndu-se
de catre elevii grupelor paralele punctele tari/punctele slabe/sugestii de imbunatatire a produsului.
5. Concluzii
Proiect ambitios care presupune lucrul de duratd in echipa si dezvoltarea nu numai a
competentelor enuntate mai inainte, ci si de relationare si inter-comunicare la nivelul grupei,
portofoliul I.L.Caragiale - dramaturg reprezinta o incercare de abordare a textului dramatic intr-0

maniera atractiva si incitanta.

Profesor, Mira Odagiu

Colegiul Economic Arad
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Procesul literar la ora de literatura universala

In Metode de invatamdnt loan Cerghid vorbeste despre caracterul dinamic si despre
permanenta nevoie de innoire a metodelor didactice: ,,metodele, care cu timpul s-au dovedit
permanente, au fost treptat abandonate, altele, mai elaborate, au fost supuse innoirii si revitalizarii;
concomitent s-au constituit si tehnici noi de instruire. Aceasta selectie si promovare in timp s-a
soldat cu reconsiderari periodice ale intregului complex de metode viabile, la un moment dat.”. Fara
indoiala ca societatea actuald are nevoie de un alt tip de om, de aceea metodele active s-au impus in
scoald odatd cu schimbarea idealului educational.

Procesul literar face parte din categoria metodelor complexe prin care se urmareste
dezvoltarea si exersarea mai multor competente. Participarea la o asemenea activitate presupune
abilitati de argumentare, capacitatea de a contraargumentare, jocul de rol, adaptarea la contextul
comunicarii, capacitatea de analiza, gandirea criticd. Am aplicat aceasta metoda atét in cadrul orelor
de limba si literatura romana (lon — de Liviu Rebreanu, Moara cu noroc- de Ioan Slavici), cat si la
cele de literaturda universald. Ma voi opri 1n acest articol asupra activitatilor pentru studierea
tragediei Oedip rege de Sofocle la clasa a Xl-a.

Desfasurarea activitatii:

Etapa I: Primele doud ore au fost dedicate studiului aprofundat al textului: explicarea
conceptului de ,,destin”, viziuni asupra acestui concept, rezumarea povestii lui Oedip, discutii de tip
contradictoriu despre vinovatia / nevinovatia lui Oedip, raportul dintre destin si hazard, problema
libertatii umane intr-o lume in care zeii decid traiectul existential. Prin acest tip de abordare elevii s-
au familiarizat cu viziunea tragicilor greci asupra destinului si asupra libertatii umane.

Etapa a Il-a: Urmatoarele doud ore au avut ca scop pregatirea procesului literar. Elevii au
stabilit regulile desfasurarii, modul de organizare a clasei, si-au distribuit rolurile (avocatii apararii,
avocatii acuzarii, Oedip, locasta, Creon, slujitorul, ciobanul, vestitorul, Tiresias, judecdtorul,
juratii), au intocmit o grila de judecata pentru dezbaterea finala a juratilor.

Etapa a lll-a a reprezentat desfasurarea procesului. Pentru acesta au fost necesare doud ore.
Printr-un reprezentant, prima grupa a prezentat pledoaria avocatilor acuzarii. Acuzatiile aduse lui
Oedip au fost grave: profanarea cetdtii, paricid si incest. Acuzarea a insistat asupra faptului ca a
fugit de la locul faptei, a intrat nepurificat in cetate — ceea ce a determinat molima ce a decimat
atatia oameni — S-a casdtorit cu locasta (mama sa) i a conceput prunci cu aceasta. Pentru asemenea
fapte, nu exista altd pedeapsa decat alungarea din randul comunitatii. A fost randul apérarii care a
incercat sa contracareze fiecare dintre argumentele prezentate anterior. Oedip a fost declarat

nevinovat, dat fiind faptul ca destinul sau era prestabilit prin oracolul din Delphi. Acesta a prevestit



&
-

@

in randuri repetate ca Oedip isi va ucide tatil si se va cisitori cu mama sa. Inregistrarea video a
activitatii, mi-a permis sa o reconstitui cu usurintd. latd un fragment din pledoaria initiald a apararii:
,Incercati, stimati jurati, si va transpuneti in situatia acestui om care a incercat din rasputeri si se
opund destinului vitreg fara a se putea abate de la ceea ce i-a fost scris! Sa rememoram pentru
aceasta cateva momente din existenta sa, atunci cand la nastere parintii au aflat ce 1i este harazit, au
incercat sa il ucidd pentru a impiedica implinirea destinului. Va intrebdm: ce fel de parinti sunt
aceia care incearca sa 1si omoare copilul nou-nascut? Oare vina nu este a lor? Oare nu ei sunt aceia
care din dorinta de a anula previziunea Oracolului nu au facut altceva decat sa o implineasca? Al
doilea argument pe care il aducem face referire la atitudinea celui pe care il considerati vinovat:
adoptat de Polybos, la varsta adolescentei a consultat Oracolul din Dephi si a aflat cu stupoare ca isi
va ucide tatdl si se va casdtori cu mama sa. Dumneavoastra ce ati fi facut? Ati fi stat cu bratele
incrucisate si ati fi asteptat sa se intdmple ce a fost prevazut? Suntem siguri ca nu! Oedip a facut
ceea ce era firesc: i-a parasit pe cei pe care 1i stia de parinti, a lasat cu durere totul in urma.

Al treilea argument porneste de la acuzatia de paricid ce i se aduce. Este drept ca Oedip a
ucis un om la rascruce de drumuri si ca si-a continuat apoi caldtoria. Subliniem insa urmatoarele: in
primul rand, batranul ucis l-a atacat cu bastonul, prin urmare, Oedip se afla in legitima aparare; in al
doilea rand, nu avea cum sa stie cd necunoscutul din fata lui 1i este tata...”. Audierea martorilor a
dovedit nu doar faptul ca elevii si-au asumat rolurile date, ci si ca stiu sa se adapteze la contextul
comunicdrii, sd prelucreze informatiile din text, sa dejoace argumentele oponentului, sau sa
adreseze corect intrebarile. S-a incercat pana si discreditarea martorilor, desigur in limitele pe care
le impunea opera literara. Pledoariile finale s-au constituit dupa o scurtd pauza in care fiecare parte
a reevaluat argumentele initiale pe baza a ceea ce s-a prezentat de-a lungul procesului. Iata un
fragment din pledoaria finald a acuzarii: ,,Doamnelor si domnilor jurati, se spune cd ,,pomul se
cunoaste dupa roade si omul dupa fapte.”. Proverbul acesta se potriveste ca o manusa situatiei
despre care discutam. Am demonstrat pe parcursul procesului ca Oedip este vinovat. Este vinovat
pentru ca si-a ucis tatal. Este vinovat pentru ca s-a casdtorit cu mama sa. Este vinovat pentru ca a
pangdrit cetatea. Sa ddm vina pe destin? E usor. Am putea face asta pentru fiecare nenorocire care
ni se Intdmpla sau pentru fiecare fapta reprobabild pe care nu dorim s ne-o asumam! Oedip a
recunoscut ci l-a ucis pe Laios. Nu stia ci este este tatil siu, e adevarat. Il face aceasta mai putin
vinovat? A recunoscut ca s-a casatorit cu locasta si a conceput prunci cu aceasta. Nu stia ca este
mama sa. Faptele sunt fapte, doamnelor si domnilor. Am dovedit ca locasta este mama lui Oedip.
Aceasta nu se poate schimba. A comis, prin urmare, incestul. In al treilea rand, Oedip a marturisit ca

a intrat nepurificat in cetate, periclitand siguranta cetdtenilor. Au murit din aceasta cauza sute de
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oameni. Nici aceasta nu se poate schimba. Faptele sunt fapte! Priviti inca o data In urma, cautati in
sufletul si in constiinta dumneavoastra si spuneti-ne ca omul acesta e VINOVAT!”.

Sarcina juratilor a fost una extrem de dificild. Dezbaterea a avut loc pe baza notitelor
decizia luatd. Oedip a fost declarat vinovat pentru toate capetele de acuzare aduse si alungat din
cetate.

In loc de concluzii. Evaluarea activitatii a aratat ca elevii sunt incantati de metodele active si
participd cu placere la orele In care devin actori ai procesului de Invatare. Voi prezenta cateva
raspunsuri: ,,Din pacate, la majoritatea orelor de curs ma plictisesc... procesul lui Oedip mi s-a parut
o activitate neconventionald in care m-am antrenat inca de la inceput. Mi-a placut atat modul de
abordare, cat si ceea ce s-a intamplat efectiv la ore.” (Alexandra); ,,Eu am muncit pentru aceasta
activitate pana si in pauze. M-am intalnit cu membrii grupei in timpul liber pentru a ne pregati. Au
fost niste ore de exceptie si sunt convins, ca fiecare dintre colegi isi va aduce aminte de Oedip, ca
fiecare 11 cunoaste Ingrozitoarea poveste.” (Vlad); ,,Nu-mi amintesc ca In cei unsprezece ani de
scoald sa mai fi participat la asa ceva. Mi-am asumat un rol, cel al Iocastei, si l-am trait pe tot
parcursul procesului. Groaznica soarta! L-am considerat pe Oedip vinovat, m-am simtit vinovata si,
in acelasi timp, am constientizat ca s-ar putea sa fim doar niste pioni pe o tabla de sah. Ne credem
importanti, dar de fapt, cineva ne mutd de colo - colo, fara sd realizdm aceasta. Pana sa intelegem ce

ni se intampla... se termind jocul...” (Maria).

Profesor, Cristina Hant

Liceul Teoretic ,,Adam Muller Guttenbrunn” Arad

Jocul — resursa educativi inepuizabila

Jocul este o adevarata scoala, una deschisa, cu un program tot asa de bogat precum e viata. El
este activitatea ce-i poate permite copilului sd se manifeste conform naturii sale, sa treaca pe
nesimtite la munca serioasad si utild. Definit ca ,,activitate fizicd sau mentala fard finalitate utila,
careia 1 te dedici din simpla placere”, pentru copil jocul este totul. Copiii descoperd lumea
inconjurdtoare pin intermediul jocului, care sub aparenta divertismentului te poate Indlta pana la
nivelul seriozitatii. latd de ce jocul ramane principala formd de activitate prin care copiii, inca din

gradinita isi insusesc experienta de viata a adultilor.
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Aparitia invatarii ca activitate fundamentala creeaza o mare distantd de motivatie si antrenare
psihica fata de joc, dar in acelasi timp o complementaritate ce se exprima prin faptul ca jocul devine
activitate compensatorie fatd de activitatea de invatare, creand pentru aceasta conditia de odihna
activa.

Structura jocului se schimbd insd in mod evident datoritd continutului mai complex, mai
cultivat si mai socializat a Intregii activitati psihice, datorita influentei dominantelor activitatii de
invatare si rationalizare ce constituie activitatea fundamentala psihica si datoritd conditiilor de timp
de care dispune elevul. Elevii buni au tendinta de a fi preocupati de jocuri didactice, jocuri de
asamblare si montaj, de constructie de aparate, telefoane, jucarii mecanice, strategii sau jocuri de
competitie In care existd implicate strategii ale inteligentei si sanse de a le combina, cum sunt
jocurile de table, de bile, sahul, jocurile de imagini. Acestia sunt interesati si de jocurile sportive
(handbal, fotbal, baschet) dar numai in grupuri de copii care aplica bine si corect regulile.

Copiii mai firavi preferd jocurile de masa, cele didactice, linistite, activitatile creatoare, de
asamblare de jucarii (avioane, barci cu motor de jucdrie) in grupuri mici. Desigur, structura
jocurilor este influentatd de nivelul de cultura, de traditii, de revolutia tehnico-stiintifica. Adeseori,
copiii transforma in joc episoade istorice, se costumeaza, creeaza jocuri de-a dramatizarea. Tipurile
de jocuri cu subiect se continua pe acest fagas.

Jocurile permit copilului sd sarda, sa strige, sd fugd, ceea ce simuleazad si organizeaza
coordondri motorii multiple, explorari. Pe linia socializérii conduitei, jocurile influenteaza foarte
mult integrarea actiunilor in obiective de grup.

Jocul didactic este o specie care imbinda armonios elementul instructiv si educativ cu
elementul distractiv. Prin acesta educatorul consolideaza, precizeaza si verificd cunostintele predate
copiilor, le imbogateste sfera de cunostinte. Continutul, sarcina didacticd (problema intelectuald),
regulile si actiunile de joc (ghicire, surpriza, miscare), confera jocului didactic un caracter specific,
inlesnind rezolvarea problemelor puse copiilor. Poate fi introdus in orice parte din ora in functie de
conditiile concrete, avand sarcini didactice precise.

Metoda jocurilor instructive implicd un ansamblu de operatii si actiuni care, paralel cu
destinderea, buna dispozitie si bucuria, urmaresc obiective precise de pregatire (tehnica intelectuala,
morala,etc.) a copilului. Astfel de jocuri modeleaza gandirea si aptitudinile intelectuale, dezvolta
capacitatea de investigatie §i perseverentd in actiune, inlesnesc insusirea unor cunostinte (jocuri
cultural-artistice, jocuri de dobandire a unor informatii istorice, geografice, aritmetice, etc.). In orice
joc exista o zona de instructie (cel putin una de socializare sau estetica).

ege e,

ale muncii umane si sa faca posibila instructia la o varsta foarte timpurie. Elementul de joc este
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incorporarea procesului instructiv pentru a asigura captarea interesului copilului, participarea vie si
mobilizarea resurselor lui psihice in rezolvarea problemelor implicate.

Scopul jocului este actiunea insdsi, capabild sa-i satisfacd jucatorului dorintele si aspiratiile
proprii. Prin atingerea unei asemenea scop se restabileste echilibrul vietii psihice si se stimuleaza
functionalitatea de ansamblu a acesteia.

Jocul are intotdeauna in viata copilului o valoare imediatd sau tardiva. El pregateste
numeroase adaptari si fixeazd achizitiile succesive ale copildriei. Presupune interventia tuturor
posibilitatilor care apar progresiv in cursul dezvoltarii si chiar faptul acesta, adaugat spontaneitatii
activitatii ludice explica folosirea lui atat de variata in scopuri educative.

Introducerea in jocul didactic se ce printr-o simpla descriere precedatd de enuntarea lui si prin
exemplificari scurte, dupa care se trece la desfasurarea propriu zisa a jocului. Explicatiile
invatatorului trebuie sa fie cat se poate de simple si de scurte, cat mai adecvat scopului urmarit de
joc, punandu-se accent pe intelegerea de catre elevi a elementelor sale esentiale. Uneori este
preferabil sa se renunte la o descriere prea largd si obositoare a modului de desfasurare a jocului,
precizarile necesare fiind facute pe parcursul derularii lui.

In cazul cand jocul se repetd, se renunti la explicatii si se trece direct la treaba. Raspunsurile
la intrebarile jocului pot fi date prin actiune sau prin explicatii verbale. Pe aceeasi tema se pot
practica diverse jocuri ce au in esenta acelasi continut sau jocuri cu aceeasi forma de desfasurare dar
cu dificultati de rezolvare in crestere progresiva.

Invitatorul trebuie si acorde o atentie deosebita elevilor care au o capacitate mai redusa de
intelegere sau a acelora care au o exprimare mai greoaie. De cele mai multe ori se va accepta o
explicatie data in limbajul nesigur, uneori ezitant al copilului, decat o repetare mecanica a diferitelor
reguli ale jocului.

Incheierea oricirui joc presupune un moment scurt destinat evaludrii, aprecierii asupra
modului in care au fost realizate diferitele momente, a modului in care s-au respectat regulile de joc
si s-au executat sarcinile primite, asupra comportrii elevilor. In acest moment se pot face eventuale
recomandari i evaluari cu caracter individual si general, subliniindu-se daca este cazul, cunostintele
nou insusite pe parcursul jocului.

O intelegere gresitd sau o neintelegere a rolului jocului in viata copilului poate avea
consecinte iremediabile asupra psihicului sdu. De aceea, traseele educationale trebuie sa tina seama
de acest spatiu al cautdrilor nedefinite, dar care favorizeaza experiente psihologice, afective si
motivationale semnificative.

Profesor, Loredana Baciu

Scoala Generala Vladimirescu
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Jocul didactic si mediul inconjuritor

., A intelege natura inseamna a intelege viitorul, dar a face ceva
pentru salvarea naturii, atdt de amenintatd azi, inseamnd a

contribui la fericirea omenirii.” (E. A. Pora)

intr-o lume tot mai grabita, in care timpul pare ,,a nu mai avea rabdare”, natura isi cere
drepturile. Nimic nu este prea mult cand este vorba despre sdndtatea noastra si a mediului in care
traim.

Educatia ecologica (relativa la mediu), componenta a ,,noilor educatii” isi propune sa conduca
pe elev spre formarea unui punct de vedere mai obiectiv asupra realitatii, sa-1 incite la participare, sa
devina constient de viitor, de faptul ca viata generatiilor viitoare, calitatea ei, depind intr-o mare
masura si de opiniile sale.

Misiunea noastrd, a dascalilor, este de a pregati tinerele vlastare pentru a-si intelege mediul
natural de viata si pentru a actiona astfel incat acest mediu sa le permitd vietuirea pe batrana si mai
mult incercata planetd Terra. Trebuie sa-i constientizam pe elevi asupra impactului activitatii umane
asupra mediului inconjurator, si importanta cunoasterii, aprecierii si protejarii acestuia.

Pentru aceasta, cel mai potrivit lucru este sa i Indrumam spre desfasurarea de activitati cat
mai numeroase 1n natura si sa ii sensibilizam la problemele mediului.

Pe langa iesirile in mediul apropiat, curtea scolii si parcurile din oras, eu am ales excursia ca
modalitate de cunoastere si apropiere fatd de mediul Inconjurator. Prin implicarea elevilor in aceasta
activitate mi-am propus dezvoltarea constiintei, a simtului, a responsabilitatii copiilor in raport cu
mediul si problemele sale, alegand jocul ca metoda de atingere a acestor obiective.

Pentru copil, totul inseamna joc. La inceput, el se joaca cu corpul sdu, apoi descopera
elementele din mediu — pe care incearca sa le reproduca — latratul cainelui, cantecul pasarilor,
leganatul copacilor, etc. In final descopera lumea minunati a jocului.

Activitatea s-a desfasurat dupa proiectul urmator:

Locul: Gradina Botanica Macea

1. Pregatirea excursiei

1. Anuntarea excursiei: Cu cel putin doud saptdmani Inainte de data efectuarii ei, este anuntata
excursia pe care o vor face elevii la Macea, la Gradina Botanica, pe care au mai vizitat-o si cu un an
in urma.

2. Pregatirea elevilor pentru aceasta excursie se face in cadrul unei lectii sau intr-o sedintd
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excursiei, traseul, mijlocul de transport, pretul biletelor, banii necesari vizitarii Gradinii botanice de
la Macea, pentru mici cheltuieli si se descrie scenariul dupa care se vor desfasura jocurile.

Se precizeazd materialele necesare fiecarui elev pentru activitatea desfasurata (caietele de
notite, creioane, pixuri, fluiere, blockflote), precum si echipamentul adecvat acestei activitati
extragcolare.

Elevii vor fi insotiti de invatatoare si un parinte.

II. Desfasurarea excursiei

1. In clasa, se va face impartirea copiilor pe grupe cate 4, si se alege cate o floare ocrotita de
lege, ecusonul grupei, care decupat din hartie si-l vor pune in piept.

2. Inaintea plecarii de la scoald, se reamintesc care sunt regulile de comportament intr-0
excursie, in autobuz si la Gradina Botanica.

3. Ajunsi la Gradina Botanicd, se vor puncta de catre ghid sau invdtatoare sectoarele cu plante
sau animale care ne intereseaza in derulare jocurilor din activitatea noastra.

Dupa jocurile de la pasii a, b, ¢, g, grupele vor fi apreciate cu puncte iar la sfarsit acestea se
aduna si vor fi premiate grupele castigatoare.(locul I — 4 puncte, locul 2 — 3 puncte, locul 3 - 2
puncte, locul 4 — 1 punct).

Jocurile propuse:

a) Punctul de plecare: teiul din parc. In opera cirui poet roman apare teiul ca si element? (M.
Eminescu ). Cate un reprezentant al fiecdrei grupe trebuie sa recite cel putin doud strofe dintr-0
poezie de M. Eminescu.

b) Cand se ajunge la observarea florii de colt, elevii trebuie sa scrie pe cate o foaie, cat mai
multe plante ocrotite de lege.

c) La rezervatia de animale, fiecare vor avea sa completeze o fisa pe care sa scrie initialele
animalelor care sunt reprezentate pe aceea fisa, care vor duce la cuvintele: foarte bine. Grupa care
ajunge prima la aceste cuvinte vor avea punctajul maxim de 4 puncte.

d) in interiorul muzeului, dupa observarea portului si uneltelor folosite de locuitorii comunei
Macea, la inceputul secolului al XX —lea, elevii vor canta cateva cantece populare la fluiere din
repertoriul cunoscut de ei.

¢) Ajunsi intr-un loc unde se pot aseza, se va face jocul Harti sonore:

Imprastiati, prin Gradini, la distante apropiate, fiecare trebuie s asculte cu atentie fiecare
sunet din jurul lor si sd deseneze pe hartie simboluri care sd reprezinte sunetele pe care le aud. Dupa
un timp, se aduna toti si se comparad sunetele ,,inregistrate”, identificandu-se sunetele comune.
Astfel, elevii vor invata sa asculte in liniste, sd lucreze individual, sd noteze ceea ce percep, sd se

distreze.
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f) Jocul Sa ne imprietenim cu copacii: Fiecare grupa va fi impartita in echipe de cate doi.
Unul dintre copii va fi legat la ochi, si condus de catre partenerul sau sa imbratiseze, sa pipaie, sa
miroasa, sa analizeze cu grija copacul, apoi va fi condus la locul de unde a plecat. Dupa ce se ia
esarfa de pe ochii copilului, acesta trebuie sd ghiceasca ce copac a imbratisat.

Copiii vor Invita: sd cunoascd si sd retind caracteristicile copacilor, sd pdseasca cu grija
printre copaci, sa se ajute unul pe celalalt, sa se distreze.

g) Pe echipe, se va desfasura jocul Arta din natura: Elevii vor trebui sia construiasca cu
ajutorul diferitelor crengi uscate, frunze de forme si culori diferite, pietre, etc. o lucrare de arta.
Elevii vor Invata sd construiascd in echipd, mici opere de artd, sa aiba rabdare, sd iubeasca si sa
pretuiascd partile neinsufletite ale naturii.

h) Dupa aprecierea lucrarilor, elevii vor cdanta cantecul ,,Popasul”, in urma céruia se va purta
o discutie asupra importantei plantdrii copacilor, reguli in relatia omului cu mediu, (a
comportamentului fiecaruia cAnd mergem la picnic (strAngerea deseurilor), interzicerea ruperii de
crengi, interzicerea focului in padure, sa nu se arunce deseurile in ape, sd nu se dea foc la frunze,
etc.).

Se vor aduna punctele, apreciindu-se castigatorii prin atribuirea unor diplome participantilor
la activitate, dupa care va urma reintoarcerea acasa.

In loc de concluzii:

Elevii, desi au mai vizitat cu un an in urma Gradina Botanica si-au exprimat incantarea de a o
fi revazut, fiind atrasi de frumusetea si varietatea speciilor de plante si de asemenea de jocurile
captivante desfasurate in mijlocul naturii.

Jocul in naturd poate incuraja atitudini pozitive, ce sunt folosite in procesul de invatare si de
asimilare a informatiilor despre mediu. Mediul inconjurator trebuie sa devina pentru copil jucdria
acestuia, astfel incat sa-i poarte de grija, sa-1 pazeasca, iar atunci cand este cazul, sa-l repare.

Activitatile desfagurate le-au oferit destindere, recreere, voie buna, satisfactiile atmosferei de
grup. Au dobandit noi cunostinte si deprinderi de protectie a mediului, noi comportamente
compatibile cu standardele U.E., si-au exersat capacitatea de a rezolva probleme de mediu si de
apropiere fatd de naturd, contribuind activ la Tmbunatitirea mediului educational, astfel
dezvoltandu-si spiritul critic si capacitatea de decizie.

“Oamenii sunt ceea ce au invatat. Si oamenii invata aproape totul: sa gandeasca, sa simtd, sd
voiascd, sd efectueze anumite munci §i sd intre in relatii cu altii. Dar, de apreciat nu-i apreciem
dupa cele ce au invatat, ci dupa faptele lor.” (Nicolae lorga)

Profesor invitamant primar, Daniela Chandler

Grupul Scolar Santana
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» Copiii, prietenii pAmantului”

Educatia ecologica in cadrul jocurilor si activitatilor alese - Jocuri eco

Abordarea educatiei ecologice In gradinitd prezintd anumite particularitdti metodologice,
scopul final al acestui demers fiind formarea unui comportament ecologic adecvat si derularea de
actiuni concrete de protectie a mediului inconjurator.

Acum, curiozitatea copilului de a cunoaste tot ceea ce il inconjoara este maxima. El vrea sa
afle cat mai multe despre natura. Intrebarile ,,.De ce cad frunzele?”, ,.De ce ploud?”, ,De ce au
plantele nevoie de aer, apa, lumina?” cer raspunsuri imediate. La altele copilul va raspunde singur,
in urma experimentelor si actiunilor concrete.

Prin jocuri si activitati alese, copiii Tncep sd descifreze tainele plantelor, arborilor si invatd sa
protejeze natura.

Se pot desfasura jocuri care sa permita aplicarea unor norme specifice de comportament sau
adoptarea unei atitudini de protejare a mediului si de combatere a actiunilor distrugatoare ale
omului.

Jocuri eco:

1. ,,Sa ocrotim pasarelele”(joc cu imagini);

Descrierea jocului:

e copiilor li se prezinta mai multe obiecte si jetoane cu imagini, ei trebuind sa le numere;

e vor fi solicitati sd selecteze doar obiectele sau imaginile de care au nevoie pentru a ocroti
pasarelele;

e copiii vor fi intrebati: ,,Ce imagine ai ales, la ce-ti foloseste, de ce au nevoie pasarelele de
operatiunea respectiva?”

2. ,Infiaza o floare sau un copac”(joc de rol);

Descrierea jocului:

e copiil se Tmpart In echipe, 1si vor atribui rolul unui copac sau floare si vor prezenta :

e cum se numeste copacul sau floarea;

e Ce Caracteristici prezintd: grosimea trunchiului, indltimea tulpinii, culoarea florii, etc.

e ce Tngrijiri necesita si care este rolul sdu in natura: ex. ,,Sunt o salcie”, ,, Traiesc pe malul
apei”, ,,Scorbura mea este cdsutd pentru pasari si animale.”

Prescolarii trebuie sa realizeze ca problemele mediului inconjurdtor sunt ale lumii intregi, ale

fiecdruia dintre noi, vom explica celor mici ca, in urma poludrii apelor au de suferit nu numai pestii
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si plantele acvatice, ci si oamenii si animalele. Discutdnd despre precipitatii vom explica de ce apa
in exces a raurilor sau cea de la topirea zapezilor poate produce mari daune oamenilor.

3. ,,Pestisorii care sufera”(joc cu imagini);

Descrierea jocului:

e copiii primesc imagini cu diferite vietuitoare ale apelor (pesti, broscute, raci, etc).
Vor forma doua grupe:

e grupa vietuitoarelor care trdiesc in ape curate;

e grupa vietuitoarelor care trdiesc in ape poluate.

Apoi copiii din fiecare grupa vor preciza de ce vietuitoarele din apele curate sunt fericite si de
ce vietuitoarele din apele poluate sufera.

Pentru a le forma copiilor o conduita ecologicd putem porni de la o idee simpla: transpunerea
copilului in locul elementului din natura care a suferit o agresiune din partea omului: ex. Jocul de
mai sus.

In jocurile didactice: ,,In livada”, ,,In gridina de legume”, copiii au gisit mecanismele prin
care pomii, fructele, plantele, legumele ofera hrana si addpost pentru insecte si animale mici si
totodata au aflat ca fructele si legumele contin multe vitamine si sunt foarte sandtoase.

Desfasurarea jocurilor pe arii de stimulare satisface sarcinile de ordin formativ si adauga noi

achizitii personalitatii copilului.

Institutor, Erica Voros

Gradinita cu Program Normal Nr.7 Arad

Bibliografie:

1. Colectia Vreau sa stiu mai multe despre , Bucuresti, 2003;

2. Educatia ecologica in gradinita- ghid pentru educatoare aprobat de MEC cu nr. 41085/2003;
3. Prietenii pamantului - 100 de jocuri eco pentru gradinita si clasa 1, Bucuresti, 2008;

4. Revista invatamdntului pregcolar, 1-2/2005.

Jocurile de miscare si dezvoltarea motricitatii

Jocul satisface in cel mai inalt grad nevoia de miscare si de actiune a copilului. El deschide in

fata copilului nu doar universul activitatii ci i universul extrem de variat al relatiilor intreumane,
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oferind prilejul de a patrunde in intimitatea acestora si dezvoltind dorinta copilului de a se
comporta ca adultii. Jocul da posibilitatea prescolarului de a-si insusi functia sociald a obiectelor, de
a se familiariza cu semnificatia socioumana a activitatii adultilor, de a cunoaste si stapani lumea
ambientala. In sfarsit jocul dezvolta si restructureaza intreaga viata psihica a copilului.

Jocul trebuie apreciat ca baza a conceperii intregii activitati formativ-educative, deoarece
jocul este calea directd prin care copilul ia contact cu complexitatea mediului ambiant, isi
imbogateste sfera cunoasterii i sfera motricitatii, se orienteaza, isi stabileste relatii si actioneaza.
Dintre jocurile specifice prescolarittii si jocul de miscare contribuie la formarea personalitatii
copilului prescolar. Programa activitatilor instructiv educative in gradinita de copii rezerva un
spatiu larg jocului de miscare, educatiei fizice In gradinita, atat in cadrul activitatilor comune, cat si
in cadrul activitatilor libere, creative si activitdtilor complementare. Acest fapt decurge din
importanta jocului de miscare, contributia acestuia la dezvoltarea si fortificarea organismului
copiilor, la cultivarea calitatilor fizice, a trairilor afective pozitive, a calitatilor morale, a calitatilor
de vointa si caracter, potrivit particularitatilor de varsta.

O clasificare a jocurilor de miscare ce se executa in gradinitd ar grupa jocurile de miscare
astfel:

e jocuri cu subiecte si reguli: ,,Vrabia”, ,,Sarpele isi prinde coada”, ,,Avioane in ceatd”;

e jocuri cu elemente din activitatile sportive ale adultilor (inot, volei, fotbal);

e jocuri cu caracter competitional (alergari, stafete, concurs de biciclete);

e jocuri populare si jocuri tematice (dansuri populare, dansuri ritmice);

e jocuri in cadrul plimbarilor, jocuri cu caracter recreativ, ,,Prinde-ma!”, ,,De-a ursul”,
,»Rastoarna-ti adversarul!”.

Dintre aceste tipuri de jocuri de miscare, cele mai frecvent desfasurate sunt jocurile cu
caracter recreativ desfdsurate In cadrul activitatilor de educatie fizica, acestea avand un caracter
aplicativ (pentru consolidarea alergarii, sariturii, tararii, aruncarii si prinderii). Aceste jocuri largesc
experienta motrica a copiilor, contribuie la formarea deprinderilor motrice, la cultivarea calitatilor
morale, la formarea deprinderii de a se orienta in spatiu, la disciplinarea colectivului de copii.
Desfasurarea exercitiilor fizice aplicative sub forma de joc, ca si mijloc atractiv pentru copii, 1i face
sa uite efortul fizic depus pe durata jocului. Ca parte aplicativa a activitatii de educatie fizica, in
concordantd cu tema activitatii, se planifica jocuri motrice aplicative.

Astfel ci, in cadrul activititii de educatie psiho - motorie, educatie fizic, cu tema ,,Invitarea
sariturii In lungime de pe loc”, dupa realizarea activitatii propriu-zise de Invatare, se organizeaza cu

copiii jocul aplicativ ,,Barza si broscutele”. Astfel, copiii isi aleg un reprezentant care sa joace rolul
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berzei, iar ceilalti copii sunt ,,broscutele”. ,,Broscutele, topaie si emit sunete onomatopeice specifice
brostelor, in jurul unui spatiu limitat, numit ,,baltd”. La semnalul auditiv dat de o broscuta, care-i
avertizeaza ca vine ,,barza”, broastele executa saritura in lungime de pe loc, in ,,lac”. Broastele care
nu au reusit sa sara in ,,lac” sunt prinse de ,,barza”. Ceea ce se are in vedere, este ca rolul berzei sa
fie jucat de cat mai multi copii si ca regula jocului sa fie respectata de cétre participantii la joc. Un
alt joc desfasurat cu deosebitd placere de catre copiii din grupa mare, poate fi jocul ,,Vrajitorul”.
Initial jocul va fi executat de catre copii in cadrul activitétii de educatie fizicd, cu tema ,,Alergare cu
pornire si oprire la semnal”. Executand jocul, copiii trebuie sa alerge prin curte, in directii diferite,
cu viteza sporitd, pentru a nu fi atinsi de betisorul ,,vrajitorului” (executantul rolului este schimbat
mereu), care-i preschimba in statuie. O datd atins de vrdjitor, copilul ramane nemiscat in acea
pozitie, pana cand vrajitorul atinge un alt copil si-1 pietrifica.

In jocurile motrice ca si in cele didactice, deosebit de importanti este regula si respectarea ei.
Nerespectarea regulii atrage dupa sine excluderea copilului din joc de catre ceilalti copii si deci
intreruperea jocului. Dupa plimbari si excursii, ocazii cu care observa plantele, copacii, pasarelele si
animalele, se discutd cu copiii despre ele. Cu aceste ocazii se pot desfdsura jocuri motrice simbolice
ca: ,,Lupul si oile”, ,,Vulpea si iepurii”, ,,De-a Vv-ati ascunselea”, ,,Lupul si vanatorul”, prilej de
bucurie si recreere fizica, de fortificare a organismului Tn mijlocul naturii. Unele jocuri motrice
includ 1n desfasurarea acestora intonarea unor fragmente muzicale sau a unor versuri. Ceea ce
trebuie sd aibd permanent in vedere institutoarea/profesorul in conducerea jocurilor de miscare, este
continutul acestora, care trebuie adaptat nivelului grupei. Jocurile complicate vor fi simplificate, iar
atunci cand observd ca jocul plictiseste prin simplitate si numar mare de repetari,
institutoarea/profesorul trebuie sa gaseasca variante antrenante ale jocului, sa-i antreneze pe copii in
gasirea de catre acestia a unor variante atractive, dar trebuie sd aiba permanent in vedere dozarea

efortului fizic al copilului, astfel incat jocul motric sa-si pastreze caracterul distractiv-recreativ.

Profesor invatimant prescolar, Luminita Ienciu

Gradinita cu Program Normal Talagiu
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Miscarea, de Halloween

Halloween-ul este sarbatoarea imaginatiei. Organizarea evenimentului, in fiecare an scolar
este unica. Definirea grupului scolar contureaza tonul activitdtilor. Astfel, cu grupa educatd in
perioada 2006 - 2009 am organizat activitati de Halloween ca: dans (melodia Pisica neagra,
interpretata de formatia Pasdrea Colibri), concursul descrierii personajelor fantastice din basme,
concurs de dovleci si fapturi magice realizate din legume si fructe, carnaval (parada costumelor,
discotecd), concurs de creatie plastici cu teme ca Intdlnirea spiritelor, Vrdjitoare, vrdjitoare... si
Aventuri din lumea fructelor si legumelor, cantece ca de exemplu, Nu mi-e frica de Bau-Bau.

Acum, la Gradinita cu Program Prelungit nr. 11, Arad, ma ocup de grupa mijlocie. Copiii sunt
si mai receptivi. De aceea, ma straduiesc sd propun activitdti care sd raspunda poftei de viatd a
acestor copii.

Copiii ce astazi sunt la scoald, in clasa a ll-a, erau foarte preocupati de matematica, de
activitatile practice, plastice. Copiii grupei mijlocii, cei din 2011, iubesc libertatea si au un mai
puternic talent de exprimare, formuland o gramada de cereri, de intrebari, de observatii. Sunt greu
de convins, foarte creativi si prefera ca activitate sportul.

In 2010, Halloween-ul a debutat in forta, dinamic. Se ficea ci vine vrijitoarea... Am realizat
bubuituri In usa grupei, scrasnete si vuiete generate cu ajutorul unui casetofon si am aparut in grupa
cu o vrajitoare de jucdrie, ,,vie”, plind de luminite si rasete de speriat. Dupd un mic joc de rol
interactiv, educatoare/ ,,vrajitoare” — copii, am agatat vrdjitoarea si matura ei la loc de cinste,
deasupra noastra, a tuturor. Menirea vrajitoarei era de a ne supraveghea cum {ii organizdm
evenimentul. La final, vrajitoarea avea sa se pronunte: dacd nu i-a placut de noi, ne duce in castelul
ei ca, de suparare, i S-a facut foame, daca ne va indragi ne va darui bombonele si ne va vizita si la
anul.

A urmat parada costumelor. Si pentru ca vrajitoarea fusese ,,vie” si hainele / costumele
»aveau sa vorbeasca”. Jocul s-a numit Da glas personajului tau. Copiii au raspuns foarte bine.
Vrijitoarele au ,,zburat” pe maturd. Cu ajutorul formulelor magice si a baghetelor ,,vrajitoarele” ,,au
transformat” celelalte personaje 1n statui, animalute. Magicianul a realizat artificii si incantatii pline
de elan, iar vrdjitoarea care din capul locului nu vroia sa abandoneze ideea ca e numai $i numai
buna, a citit ,,in viitor”, intr-un deosebit ,,glob magic” (o jucarie foarte interesanta). Alte personaje
nu s-au lasat mai prejos. Sportacus a regizat un scurt moment de gimnastica a grupei, taurul si-a
folosit masca in jocul specific, fluturasul a vizitat floricele grupei (celelalte fetite), piratul a

descoperit ,,comoara”(niste banuti de staniol dintr-o cutiutd), etc.



Costumele au fost o adevaratd provocare pentru
mine, din cauza personajelor hibride, aglutinate.
Daca un drdcusor putea Impinge controlat, putea
»pedepsi” ,.cu furca iadului” cativa neastamparati
dusi ,,in zona iadului”, ce putea face cadrul didactic
Cu un pirato — vampiro - dracusor? Atunci m-a
luminat sabia faimosului personaj. De fapt, copiii

mi-au amintit cad mai aveam printre jucariile grupei

o sabie pusd la loc bun si folosita rar. Am scos
cealaltd sabie ,,de la naftalind” si 1-am Inzestrat pe ,,Sportacus”, un baietel curajos, puternic. A avut
loc lupta dintre cei doi ,,eroi”. Rezultatul a fost cd ambele personaje au fost victorioase pe rand, insa
monstrul - hibrid a fost mai puternic afectand sabia de plastic a inamicului. Copiilor le-a placut
momentul, pentru ca majoritatea este formata din baietasi, care abia asteapta sa isi incerce puterile.
Intreband: ,,De ce monstrul a fost mai puternic?”, am obtinut rispunsul ci trebuia si-l pun pe
Batman, omul-liliac sa se lupte cu pirato — vampiro - dracusorul. Cat de mici ii consideram noi,
copiil au gandit corect. La urma urmei Sportacus e mai pasnic, mai aproape de real, de uman.
Batman e mai aproape de fantastic. Doar ca noi, cadrele didactice trebuie sa ne uitdm mai mult la
desenele animate si la filmele pentru copii. Totusi le-am explicat copiilor cd Batmanul nostru avea
un costum zburdtor ce i-ar fi permis cu greu manuirea sabiei.

Dupa momentul de relaxata implicare a urmat o activitate ce viza indemanarea copiilor. Am
prezentat figurinele de Halloween, dovlecii, am aprins lumanarile din dovleci.
Atractia momentului a fost jocul Halloween
Bowling. Am costumat popicele ca fantome, iar
mingea de bowling am mascat-o ca pe un dovleac
de Halloween. Dovleacul avea sa alunge / sa
doboare fantomele. Cate doi copii au concurat.
Ceilalti copii numarau popicele doborate si
stabileau castigatorul.

Dupa aceastd proba practica a urmat o calatorie

,,cosmicd / extraterestra”. Am dotat niste umflate
baloane cu ochi, nas, gurd. Am considerat baloanele ca fiind extraterestri ratdciti pe Terra. Am
instalat In mijlocul copiilor un glob pamantesc, iar jocul avea sa se numeascd Ocol in jurul

Pamdntului sau De-a extraterestrii. Am realizat un fel de tren. Baloanele, ,,fiintele cosmosului” se
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aflau intre personajele de Halloween. Transportul avea ca reguld zburatul, era cosmic, de aceea
bratele trebuiau plasate orizontal, fara a atinge baloanele. Practic, copiii trebuiau sa transporte un
timp baloanele folosindu-se de mersul cu pasi micuti. Balonul trebuia sprijinit de spatele si de
abdomenele copiilor. La sférsitul jocului stabileam cati ,,omuleti galactici” au calatorit cel mai mult
in spatiu si ce personaje au realizat performanta.

Ultimul joc avea ca menire folosirea intregului spatiu al silii de grupa, dar, mai ales,
includerea in meniul educational a activitatii favorite a grupei, alergarea. Jocul s-a numit Du
vrdjitoarea la inchisoare. Concurand in perechi, copiii transportau doud pdpusi pe bete pana in
capatul sdlii de grupa, apoi le aduceau la locul startului, unde le infingeau in nisipul din galetutele -
,.inchisori”.

Au urmat 10-15 minute de bal mascat si discotecad, dupa care grupa mijlocie a plecat in turneu
prin gradinitd, cu gandul de a prezenta costumele si de a produce ,,sperieturi” celorlalte grupe.
Copiii au fost rasplatiti cu bomboane, prajituri si suc.

Vedeta Halloween - ului a fost migcarea. Copiii nu au ramas spectatori, ci dimpotriva, fiecare
pas al activitatii a fost realizat de ei, fie in plan imaginativ, fie In plan motric, fie in ambele planuri.
Copiii energici au avut parte de activitati dinamice, pe masura lor.

Rezultatul acestor activitati este crearea unei imagini de sine pozitive a copilului. Copilul
invatd sa gandeasca, sd isi foloseascd imaginatia, capatd incredere in puterea lui de actiune, de
exprimare, dezvoltarea lui este acceleratd. Copiii se simt valorizati, respectati, mai ales ca ei devin
cei ce realizeaza lectia, ei sunt protagonistii, ei o ajutd pe domnisoara educatoare, care Incearcd sa

fie Tn aceeasi masura regizor §i actor.

Profesor, ladranca — Ramona Purza

Gridinita cu Program Prelungit Nr. 11 Arad

Pasi spre o invitare eficienta

Procesul de invatdmant romanesc a cunoscut o serie de schimbari in ultimii ani, schimbari ce
au determinat scoaterea acestuia de pe ,,fagasul” exclusiv traditional si indreptarea lui spre unul
modern, centrat pe elev. Menirea procesului de invatamant este aceea de a angaja elevii in trdirea
unor noi §i noi experiente, organizate pedagogic, Incat acestea sa genereze invatarea. Privim
invatarea ca i pe o schimbare in comportamentul individual, o schimbare in timp, In spatiu si in

forma a experientelor de cunoastere, afectiv-emotionale si actionale, aflate in posesia elevului, incat
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acestea sd devind capabile a genera mai departe schimbari in comportamentul sdu, in structura
cunostintelor sau deprinderilor sale mentale sau motrice.

Preocuparea fiecarui cadru didactic trebuie sa fie indreptata spre a asigura fiecarui elev reusita
in Invatare. Educatorul trebuie sa stie cd pentru a asigura reusita in invdtare a educatului, este
esential modul de organizare si desfasurare a procesului de invatdmant (predarea — invatarea -
evaluarea) si organizarea colectivului de elevi, fard a uita si de factorii interni si externi care pot
interveni in actul didactic.

Apeland la experienta proprie, afirm ca inainte de iInceperea deruldrii procesului de
invatamant, organizarea colectivului de elevi este esentiald. O buna organizare a acestuia este un
prim pas spre reusita in Invatare. Astfel consider indispensabile evaluarile initiale la inceputul
desfagurarii activitatii cu o clasd noud de elevi, precum si evaluarile initiale aplicate la inceputul
fiecarui an scolar. Cadrul didactic isi poate proiecta aceste evaluari astfel incat acestea sa-i ofere
informatii atat in ceea ce priveste cunostintele, competentele, aptitudinile elevilor, cat si in ceea ce
priveste relatiile dintre elevi si atitudinile acestora afectiv-emotionale. Eu am aplicat atat evaluari
initiale scrise, probe orale (discutii cu elevii), cit si probe practice desfasurate sub forma jocurilor
(jocuri de rol, jocuri de cunoastere). Afirm ca informatiile obtinute din evaludrile initiale mi-au fost
esentiale pentru o buna cunoastere a colectivului de elevi cu care urma sa-mi desfasor activitatea.
Trebuie sa pornim de la ideea ca elevul este 1n centrul activitatii didactice, ca atare el trebuie sd vina
cu placere la scoala, sd se simtd in sigurantd n grupul-clasa. Daca acesti mici pasi sunt facuti am
realizat un salt important spre o invétare eficienta.

Educatorul este cel care poate crea o atmosferd placuta in clasa de elevi, atmosfera ce va
asigura o buna coeziune a grupului, cooperare, intrajutorare, respect reciproc. Aceste elemente vor
deveni ,,motorul” activitatilor pe care educatorul urmeazi si le desfisoare. inca din primele ore ale
unui nou an scolar cadrul didactic 1i va antrena pe elevi in stabilirea regulilor clasei, stema clasei,
imnul clasei. Aceste simple elemente de organizare vor asigura unicitatea clasei si vor da elevilor
posibilitatea de a lupta pentru unitatea clasei lor (sunt indemnati s@ intoneze imnul clasei ori de cate
ori simt nevoia, sunt responsabilizati in a respecta regulile clasei stabilite de ei). Responsabilizarea
tuturor elevilor din clasd este necesara, intrucat aceasta 1l face pe fiecare elev sd se simta util, bun la
ceva. Amintesc cateva responsabilitdti ale elevilor din clasa mea: disciplina in pauze, ingrijirea
florilor, curdtenia in clasa, curatenia in curtea scolii, igiena mainilor, adunarea si impdrtirea
caietelor, verificarea portofoliilor, bibliotecarul clasei etc. Fiecare cadru didactic poate sd creeze
responsabilizari ale elevilor in functie de necesitatile la clasd. Pentru o reusitd a acestora cadrul

didactic nu trebuie sa uite de ele (responsabilitati), ci din contra sa facd aprecieri (pozitive) asupra
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activitatii desfasurate de fiecare elev, sd dea sfaturi, sd Incurajeze acolo unde observa
disfunctionalitati.

O buna organizare a colectivului de elevi aduce dupa sine atitudini pozitive Intre elevi si fata
de munca. In organizarea activititilor de invitare pornesc de la ideea unei invatiri activ-
participative 1n care elevul sd caute, sd experimenteze, sa descopere, participand astfel la propria
formare. Orice activitate in care-i determinam pe elevi sa actioneze pentru a dobandi cunostinte,
deprinderi, priceperi, capacitati, va fi net superioard uneia in care elevului i se dau informatiile de-a
gata, iar el trebuie sa le memoreze.

Este important sa-i deprindem pe elevi inca de la cea mai frageda varsta (clasa I) cu gandirea
criticd. Vorbim de acea gandire critica constructiva, care presupune exprimarea propriei pareri cu
privire la o situatie data, parere ce trebuie sustinutd de argumente. Gandirea criticd i1 invata pe elevi
sd-si respecte colegii si opiniile acestora si-i capabilizeaza sd-si exprime reactiile, opiniile proprii in
termeni care pot fi intelesi de ceilalti. Cooperarea/ colaborarea sunt esentiale in acest proces, crearea
de situatii de invatare problematizante i incurajarea permanenta a elevilor nu trebuie omise.

La indeména educatorului de astdzi stau o varietate de metode de invatamant, metode ce
trebuie doar selectate si adaptate activitdtii ce urmeaza a fi desfasuratd. Pentru a solicita gandirea
critica putem utiliza: brainstorming, cubul, explozia stelara, jurnalul cu dubla intrare, studiul de caz,
palariile ganditoare etc.

Nu trebuie sa ne descurajam daca la inceput nu vom avea rezultatele dorite ci din contra sa
perseveram, sa identificam punctele slabe ale activitatii desfasurate, pentru a adopta masurile
ameliorative cele mai potrivite pentru activitdtile viitoare. Sa pornim de la premisa ca fiecare
individ este unic si ca atare necesita o tratare diferentiata si individualizatd pentru a-i asigura reusita
in invatare in ritmul sau propriu.

Evaluarea vine in corelatie directd cu intreaga activitate pe care am desfasurat-0, ea fiind cea
care ne da raspunsul asupra activitatii desfasurate, contribuind la adoptarea deciziilor ameliorative.
Este necesar sa utilizdm toate cele trei forme ale evaluarii: initiald, formativa si sumativa, rolul
fiecareia fiind esential pentru viitoare activitate didactica. Indiferent ce rezultat al evaludrii avem,
sd-1 incurajam pe elevi, sd-i motivam, explicandu-le ce au lucrat corect si care sunt lacunele ce
trebuie Inlaturate.

Pistrarea legiturii cu parintii aduce un plus de reusita in activititile noastre. In acest sens vin
cu sugestia organizarii de proiecte in care sa fie inclusi si parintii, parteneriate, activititi didactice,

serbari scolare. Reusita in invatare are la baza permanenta colaborare profesor — elev - parinte.
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»Niciodatd sd nu te opresti din invatat. A conduce este o profesiune, nu un drept sau o
mostenire. Acceptd cd vor exista, in mod frecvent, lucruri pe care nu le stii si cd a gasi modalitati

mai bune de a realiza lucrurile face parte din profesie.” (Brice Hylan)

invﬁtﬁtor, Ionela Marcus

Scoala Generala Simand
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Instruirea diferentiata

Societatea contemporand e marcatd de o explozie informationald de intensitate si amploare
fara precedent. Aceasta realitate evidenta trebuie sa declanseze in constiinta cadrelor didactice o
intrebare fundamentald: Cum putem sa-i pregatim cel mai bine pe elevi pentru o viata democratica
§i productiva secolului nostru? Cu totii stim ca o buna cunoastere a copiilor din punct de vedere
psihopedagogic care sa reflecte trebuintele, aspiratiile lor este primul pas si constituie baza unei
educatii eficiente. Asa cum fiecare simte nevoia de a se cunoaste prin prisma unor situatii ori teste
care pot fi interpretate, la fel se intampla si cu scolarii mici.

Luand in considerare aceste circumstante, ma voi referi la tezele legate de inStruirea
diferentiatd ca aplicatie a teoriei inteligentelor multiple.

Contrar unei vechi etichete pusad educatorilor despre care se afirma, in general, ca “linia lor de
conduita este aceea de a-i frana pe cei care se aratd prea inteligenti, de a-i stimula pe cei care nu
sunt destul de dezvoltati pentru realizarea unei norme unice” (Emile Planchard), slujitorii scolii
moderne cautd mereu alternative didactice, care sa permita o mai mare motivare din partea copiilor
pentru actul de Invatare, receptat mai degraba ca o noud descoperire proprie, de care sa se simtd
mandrii atat ei , ct si parintii. Astfel, diferite activitati bazate pe metodele de gandire criticd s-au
dovedit a fi interesante, inlaturand rutina.

Ca suport si motivare pentru tema aleasd, as dori sd argumentez in continuare din punct de
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vedere stiintific ce inseamna instruirea diferentiata pentru fiecare tip de inteligenta in parte.

Instruirea diferentiatd se constituie ca un Invatimant pe masura elevilor, ceea ce conduce la
formarea capacitatilor de autoinstruire si dezvoltarea nevoii de invatare continud. Astfel, invatatorul
nu transmite cunostinte, ci organizeazd, indrumd activitatea de 1invatare, asistd formarea
capacitatilor de autoinstruire, asigurd adaptarea la situatii noi. Totodatd, instruirea diferentiatd
permite valorificarea potentialului fiecaruia si permite identificarea mai multor tipuri de indivizi si
stiluri de Invatare.

Emile Planchard distinge o diferentiere interna, care constd in adaptarea activitatii de instruire
la particularitatile elevilor pentru a asigura maximum de randament scolar si o diferentiere externa,
prin explicitare. Diferentierea nu inseamna insd renuntarea la un program unitar de instruire.
Instruirea unitard presupune crearea situatiilor favorabile fiecarui elev, pentru descoperirea

Autorul Teoriei inteligentelor multiple, Howard Gardner, profesor de teoria cunoasterii,
educatie si psihologie la Universitatea Harvard, porneste in teoria sa de la constatarea ca unii copii
cu coeficient ridicat de inteligenta nu au rezultate bune la scoala. El a fost socat de lunga lista de
persoane celebre care au reusit remarcabil in viatd, dar au avut dificultati in scoald: Picasso,
Einstein, Ghandi, Freud. Conform traditiei, suntem tentati sa-i consideram “inteligenti” pe cei care
sunt buni la obiectele de baza din scoald, adica matematica sau literatura, iar pe ceilalti sa-i
consideram “talentati”. Daca le numim pe unele inteligente si pe celelalte talente, inseamna ca nu le
consideram la fel de importante si egale. Comentand cele doua denumiri, Gardner a spus in gluma:
“toate acestea sunt egale, dar dacd le numeam talente, nimeni nu-mi citea cartea”. Ca urmare, le-a
numit inteligente, definite ca “moduri de a rezolva probleme si de a dezvolta produse considerate ca
valori de cel putin o culturd” si promisiuni de potential bio-psihologic. Valorizarea inteligentelor
este determinatd de domeniul sau campul 1n care ea se manifestd, camp care poate fi o disciplind sau
un mestesug practicat in societate.

Studiind modul in care oamenii rezolva problemele, Gardner a ajuns la concluzia ca exista opt
tipuri de inteligente care se pot defini astfel:

Inteligenta lingvistica. Cei care poseda acest tip de inteligenta gandesc cu predilectie 1n
cuvinte si folosesc cu usurintd limba pentru a exprima si intelege realitati complexe. Ei au
odeosebita sensibilitate pentru intelesul si ordinea cuvintelor, sonoritatea si ritmurile limbii. Copiii
cu inteligenta predominant lingvistica invata repede limba materna si limbile straine, citesc cu

placere, folosesc metafore si isi aleg mai tarziu cariera pe baza capacitatilor.
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Inteligenfa logico-matematica. Prevalenta ei determind analiza cauzelor si efectelor,
intelegerea relatiilor dintre actiuni, obiecte si idei. Abilitatea de a calcula, cuantifica, evalua
propozitii si efectua operatii logice complexe sunt caracteristici care ies in evidenta 1n cazul acestei
inteligente, impreuna cu abilitati de gandire deductiva si inductiva si capacitdti critice si creative de
rezolvare a problemelor. Oamenii cu inteligenta logico-matematica isi aleg meserii ca
informatician, contabil, etc.

Inteligenta muzical-ritmica. Persoanele cu aceastd inteligentd gandesc in sunet, ritmuri,
melodii si rime. Sunt sensibili la tonalitatea, intensitatea, inaltimea si timbrul sunetului; recunosc,
creeaza si reproduc muzica folosind un instrument sau vocea. Ei se implica intr-o ascultare activa si
sensibila si stabilesc o legatura puternica intre muzica si emotii.

Inteligenta spatiald. inseamna a gandi in imagini si a percepe cu acuratete lumea vizuala.
Abilitatea de a gandi in trei dimensiuni, de a transforma perceptiile si a recrea aspecte ale
experientei vizuale cu ajutorul imaginatiei sunt caracteristicile acestei inteligente. Posesorii ei au
capacitatea de a-i intelege relatiile din spatiu si de a lucra cu obiecte. Aceasta inteligentd o poseda
cu precadere pictorii, arhitectii, fotografii.

Inteligenta kinestezica. Dominanta acestei inteligente aduce dupa sine gandirea in miscari si
folosirea corpului Tn moduri sugestive si complexe. Ea implicd simtul timpului si al coordonarii
miscdrilor intregului corp si ale mainilor in manipularea obiectelor. O au cu precadere dansatorii,
sculptorii, sportivii, actorii.

Inteligenta interpersonald. Inseamni a gandi despre alte persoane si a le intelege, a avea
empatie, a recunoaste diferentele dintre oameni si a aprecia modul lor de gandire, fiind sensibili la
motivele, intentiile si starile lor. Ea implica o interactiune eficienta cu una sau mai multe persoane
din familie sau societate. Persoanele cu inteligenta interpersonala dominantd sunt conducatori,
vanzatori, psihologi care inteleg cum “functioneaza” oamenii.

Inteligenta intrapersonala. Determind o gandire si Intelegere de sine, a fi constient de
punctele tale tari si slabe, a planifica eficient atingerea obiectivelor personale, monitorizarea si
controlul eficient al gandurilor §i emotiilor, abilitatea de a se monitoriza in relatiile cu altii. Este
vorba de cunoasterea de sine si de luarea deciziilor pe baza acesteia.

Inteligeta naturalista. Persoanele la care aceastd inteligentd este dominanta inteleg lumea
naturald, iubesc plantele si animalele. Au abilitatea de a recunoaste si clasifica indivizi si specii si
de a stabili relatii ecologice. Interactioneaza eficient cu creaturi vii $i pot discerne cu usurintd
fenomene legate de viatd si de fortele naturii. Astronomii, biologii, ecologii care o posedd nu
opereaza cu simboluri sau scheme ca matematicienii, ci mai degraba organizeaza tiparele observate

clasificandu-le si categorisindu-le.
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In concluzie se cer precizate anumite “reguli”:

Sa nu folosim aceste reguli ca pe niste etichete;

e Fiecare elev (persoand) e unica, diferita de ceilalti;

e Fiecare elev invatd in felul sau;

e Sarespectam, valorizam si hranim diferentele dintre indivizi;

e Fiecare avem puncte tari (slabe) din punctul de vedere al tipurilor de inteligenta,

e Exista determinari genetice, dar si influiente de mediu;

e Tipurile de inteligenta se dezvolta diferit la elevi si cu viteze diferite;

e Sa predam astfel incat sa favorizam dezvoltarea tuturor tipurilor de inteligente;

e Nu judecam (apreciem) elevii dupa ceea ce nu stiu-pot, ci dupa ceea ce stiu-pot (potentialul
individual);

e Nu cat de inteligent este elevul, ci cum este el inteligent;

e Sa constientizam ca existd diferite tipuri de invatare;

¢ Inteligentele multiple ne ajuta sa rezolvam problemele de disciplina (elevi dificili);

e Nici o metoda nu e buna pentru toti oricand.

Profesor, Loredana Baciu

Scoala Generala Vladimirescu

Bibliografie:
1. Bocos, M., Instruirea interactiva - Repere pentru reflectie si actiune, Editura Presa Universitara
Clujana, Cluj, 2002.

Modele de invatare interactiva

Societatea are nevoie de indivizi care sd-i poatd rezolva in mod constructiv problemele,
indivizi care sd fie capabili sd coopereze pentru a trdi intr-o lume pagnica. Problemele de
relationare, de comunicare, de cunoastere, de invatare reciproca sunt principalele probleme cu care
se confruntd invatdmantul de astizi.

Strategiile didactice interactive oferd ocazii benefice de organizare a unei invatari cu un
puternic caracter activ - participativ, cooperare si participare din partea elevilor. Invitarea prin

cooperare se realizeaza doar atunci cand elevii lucreaza impreuna. Se utilizeaza metode si tehnici
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care sa ii pund pe elevi in situatia de a cerceta, explora si de a dezbate ca de exemplu ,,Posterul”,
,Puzzle”, , Raspunde, arunca, intreaba”.

,Posterul” este o metoda interactiva de grup in care copiii invatd sd extragd esentialul unei
probleme si sa o ilustreze, sa redea prin desene, imagini, colaje sau fotografii elemente sugestive
dintr-o tema data.

Are ca obiective:

e gdsirea prin cooperare a unor elemente caracteristice potrivit temei de studiu. Aceste teme
vizeaza situatii, procese, fenomene si relatiile dintre ele;

e realizarea in grupuri mici a ansamblului folosind materiale didactice variate: ilustratii,
fotografii, desene;

e crearea unor structuri verbale adecvate temei de studiu: ghicitori, curiozitati, mesaje, etc.

e Montajul de tip poster are doua etape:

e Comunicarea sarcinii de lucru (se formeazad grupe de copii in functie de volumul de
materiale; fiecare grupa va primi cate o coala A3 si materiale adecvate temei; Tnvatatorul
explica sarcina de lucru);

Activitatea pe grupe (copii realizeaza montajul de tip poster pe tema data).

Aceastd metoda este potrivitd in etapa de reflectie pentru fixarea cunostintelor si se poate
aplica la toate clasele si la toate disciplinele de Tnvatamant.

,»Puzzle” este un exercitiu - joc care consta in reconstituirea unei imagini din figuri, piese, a
unui cuvant din silabe, litere, a unei propozitii din cuvinte. Imaginea pe care o vor reconstitui elevii
contine tematici cunoscute acestora. Aceastd metodd formeaza elevilor deprinderea de a aplica
cunostintele din diferite situatii de viata implicandu-i activ si creativ in efectuarea exercitiilor cu
ajutorul jocului.

Are ca obiective:

e stimularea gandirii productive a elevilor prin implicarea activa si creativa a acestora;

e exersarea capacitatii de a asambla o imagine sau de a reconstitui o propozitie, un cuvant, un
exercitiu;

e formarea deprinderii de a lucra 1n echipa.

Exercitiul - joc ,,Puzzle” are urmatoarele etape:

e organizarea pe grupe si impartirea in plicuri a imaginilor ce vor fi reconstituite;
e comunicarea sarcinii;

e asamblarea imaginii;

e analiza imaginii reconstituite.

Timpul de lucru expira cand elevii termind puzzle-ul, aproximativ 10- 15 minute.
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»Raspunde- arunca- intreabd” este o metodd de fixare, sistematizare si verificare a
cunostintelor. Se realizeaza printr-un joc de aruncare a unei mingi usoare i urmareste realizarea
feed-bak-ului. Aceastd metoda se utilizeaza atat in faza de evocare cat si in etapa reflectiei.

Are ca obiective:

e formarea deprinderii de a gandi critic;
e formarea deprinderii de a descoperi singuri informatii si de a aplica cunostintele dobandite
in diferite situatii de viata.

Metoda R. A. I. cuprinde urmatoarele etape:

e organizarea elevilor in cerc;

e alegerea elevului care incepe jocul;

e clevul ales arunca o minge formuland 1n acelasi timp o Intrebare din lectia precedenta;

e clevul care prinde mingea raspunde la intrebare, apoi o arunca mai departe punand o alta
intrebare; elevul care nu cunoaste raspunsul la intrebarea primita, iese afara din joc, la fel si elevul
care nu cunoaste raspunsul la propria intrebare.

Aceastd metodad place elevilor deoarece reprezintd o provocare pentru ei, provocare de a
adresa Intrebdri si a se confrunta cu anumite situatii pe care invata sa le rezolve. Astfel, elevii sunt
coparticipanti la propria lor formare. R. A. 1. dezvoltd gindirea critica si permite elevului sa-si
autoevalueze propria activitate. Metoda se foloseste cu precadere la clasa I, deoarece se desfasoara
sub forma unui joc, dar poate fi folositd si la alte clase, depinde de imaginatia fiecarui cadru
didactic.

Metodele prezentate au un caracter atractiv, stimuleaza interesul, competitivitatea, dar si
lucrul in echipa. Copiilor 1i se solicitd sa-si concentreze atentia sa gdndeasca repede si corect, sa
participe activ la rezolvarea sarcinilor primite formandu-si, fixdndu-si, consolidandu-si anumite
cunostinte dar i deprinderi morale, cum ar fi spiritul de intrajutorare, de cooperare, de atagament

pentru echipa in care se includ.

invititor, Corina Ursu

Scoala Generala “Sabin Manuila” Sambateni
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Educatie prin arta

In anul scolar 2009-2010, impreuni cu parintii clasei a IlI-a A am ales optionalul ,,Armonie si
culoare”, pornind de la premisa ca ,,Ochiul are nevoie de culoare, cum are nevoie de lumina”, de la
faptul cd o lume fara culori n-ar fi numai trista, ci ar parea moart. iti dai seama gandindu-te doar la
marea deosebire intre o zi de vard nsorita, scdldata in cerul albastru si smaltuitd cu flori si o zi de
toamna tarzie — ploioasd, mohorata - cand totul ¢ dominat de cenusiu. Culoarea aduce bucurie sau
intristeaza, vindecd rani sufletesti, depresii, dezvoltd inteligenta si imaginatia, asigurda un
randament superior in munca, inlaturd oboseala si creeaza o buna dispozitie.

Optional ,,Armonie si culoare”a adus o multitudine de beneficii, din cele mai diferite arii ale
educatiei. Cunoasterea artelor alternative, nu numai cd e ceva nou si incitant pentru tanara generatie,
dar sprijina formarea personalitatii, prin dezvoltarea bunului gust, incurajarea opiniilor proprii si
trairea unor noi stari i emotii.

Mi-am dorit si sper ca am si reusit, ca activitatea din cadrul orelor de optional sa fie
atragatoare, placute si dorite de elevii mei. Am descifrat impreuna, dascal — copii - parinti, tainele
unor elemente de artd contemporand, am cunoscut si utilizat unele materiale, instrumente de lucru si
tehnici aparte folosite in arta.

Cu mult interes, toti elevii, mai intai cu stangdcie, apoi cu mai multa indrazneala, au reusit sa
recunoasca si sa selecteze instrumente specifice artelor neconventionale (sabloane, spray-uri
colorate, sticla, tusuri, bucatele de faianta si gresie, pasta de dinti, gel corector, obiecte reciclate),
sa asocieze materialele cu tehnicile artistice distincte, sa utilizeze practic elemente de arta
contemporana: graffitti, picturd pe sticld, mozaic, design ecologic, sa gaseasca noi forme, elemente,
functii care pot fi intrebuintate in mediul artistic si sa-si formeze opinii in legatura cu materialele
prezentate si realizate.

Folosind sabloane si spray-uri colorate, Graffitti, elevii au realizat la inceput lucrari simple pe
trotuarul din fata scolii, iar mai apoi am unit acestea sub forma unor compozitii individuale si

colective, prezentate parintilor intr-o expozitie.

Prin design ecologic , din peturi de plastic decorate cu spray-uri colorate, am realizat flori si

ghivece de flori cu care ne-am impodobit clasa, iar de 1 Martie am confectionat, folosind aceleasi



materiale, martisoare pe care le-am oferit mamicilor si le-am trimis la diferite concursuri, obtindnd

premii importante.

Valorificand linia si pata in pictura pe sticld, elevii au realizat unele compozitii de Craciun, iar
de 8 Martie cu multda pasiune au pictat un buchet de flori pentru mama, oferindu-i aceasta
compozitie in dar. Pasta de dinti si gelul corector s-au folosit in compunerea suprafetei plastice cu
tema larna, facand realizarea acesteia mult mai interesante. Ajutati de parinti, dupa o temeinica
documentare in tehnica Mozaic, din bucatele de faianta si gresie, am compus patru fete de masuta

cu care ne-am decorat holul.

Prin toatd activitatile desfasurate la orele de ,,Armonie si culoare”, am incercat sa-i fac pe
elevii mei sa iubeasca arta, i-am Incurajat sa se exprime prin artd si sa aprecieze arta. Am avut in
vedere ca dezvoltarea culturalda a fiecarui individ depinde foarte mult si de educatia vizuala si
plastica primita in scoald. Acest factor poate fi la un moment dat pasul care face trecerea la un nivel
superior pe scara civilizatiei, dar si o scanteie declangatoare in viata personala a fiecaruia.

Alaturi de aceste argumente, putem notifica dezvoltarea imaginatiei si a capacitatii creatoare
si sub forma unei facilitati a comunicdrii §i unei intelegeri mai profunde a propriei fiinte. Odatd cu
creatia ca actiune propriu-zisd, aceastd conectare cu trdirile, emotiile, si alte stari afective interioare
se exteriorizeaza, se consuma sau se extinde si uneori chiar se constientizeaza, ceea ce la nivel
psihic ia forma unei terapii naturale, intense si curative, de cele mai multe ori mai efectiva decat
multe vizite la psiholog.

Copilul, beneficiarul de artd, omul de maine capatd ,gramatica limbajului” pe care-0
utilizeaza in intelegerea artei sau, poate in crearea ei, iar animatorul si mentorul acestei achizitii este
fiecare dascdl. Avem menirea ca pe langd inzestrarea copiilor cu notiunile si cunostintele
fundamentale ale stiintei, sa facem intelese mesajele artistice, sa ,,cultivdm spiritul”, gustul si simtul
estetic, s facem educatie prin arta.

invititor, Floare Mot

Liceul Teoretic ,,Mihai Veliciu” Chisineu-Cris
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Comunicarea cooperanta intre elevi

la ora de limba engleza

Invitarea prin cooperare presupune folosirea unui set de strategii care plaseazi elevul in
centrul procesului de invétare. Prin strategiile folosite, profesorul echipeaza elevul cu tot ce are
nevoie pentru a functiona ca membru intr-un grup si traseaza sarcini care incurajeazd implicarea si
care sunt relevante pentru toti cei implicati In procesul de Invatare.

In vederea predarii eficiente si relevante a unei limbi striine, elevul trebuie constant pus in
situatii de comunicare in limba strdina pe care o studiaza. Profesorul trebuie sa creeze aceste situatii
de comunicare la care elevul sa ia parte activ. Pentru a da posibilitatea fiecaruia sa foloseasca noua
limba studiata, cele mai eficiente activitati sunt acelea in care cat mai multi elevi comunica in limba
strdind cat mai des si pentru un timp cat mai indelungat. Cincizeci de minute par tot timpul
insuficiente pentru asta, insa, prin folosirea unor activitati care au la baza comunicarea cooperanta,
obiectivele de mai sus pot fi atinse.

Prezint in cele ce urmeaza tipuri de activitati pe care le-am folosit la clasa, majoritatea avand
la baza in principal lucrul pe grupe formate din patru elevi. De-a lungul anilor de experientd la
catedra, am observat cd cele mai bune rezultate le-am obtinut atunci cand elevii au fost grupati pe
abilitati diferite. Un elev foarte bun poate lucra foarte bine cu un elev mai slab si cu doi de nivel
mediu. Mi s-a dovedit ca gruparea in acest fel incurajeazd comunicarea si ii stimuleazd pe cei
implicati sd interactioneze.

O activitate clasica de comunicare cooperanta este aceea care le cere grupurilor de elevi sa
coopereze in vederea solutionarii unei probleme sau in atingerea unui scop comun. In metodica
limbii engleze acestea se numesc activitati ,,jigsaw”. latd un exemplu: fiecare grup de elevi primeste
o foaie cu instructiuni. In grup, elevii trebuie si conlucreze pentru a solutiona problema si si dea
solutia finald. Pe foaia cu instructiuni apare urmatorul text: ,,Ati gasit harta unei comori. Cu ani in
urma, un pirat a Tngropat o suma imensa de bani §i o mare cantitate de aur, ascunse intr-o lada, pe o
insula indepartata. Grupul vostru de patru persoane planuieste sa cumpere un vapor §i sad mearga in
cautarea comorii. Dar mai intai, trebuie sa alegeti sase persoane pentru echipaj. Aveti C.V.-urile a
zece persoane care sunt interesate sd vi se aldture. Ati platit si un detectiv particular sd aduca
informatii aditionale despre fiecare candidat.

Detectivul a notat informatiile descoperite pe aplicatiile candidatilor. In grupuri, cititi cu
atentie fiecare aplicatie. Veti gasi atat lucruri pozitive, cat si negative despre fiecare candidat. Dupa

ce studiati aplicatiile, decideti, impreuna cu ceilalti membri ai grupului, care sunt cele sase persoane
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potrivite pentru echipajul cu care o sa plecati in cautarea comorii. Dupa ce le-ati ales, faceti o lista
care sa contind numele celor sase si cum va vor ajuta acestia sa gasiti comoara. Fiti pregatiti sa
discutati, cu celelalte grupuri, care au fost argumentele care v-au determinat sa alegeti anumiti
candidati in detrimentul altora.”

In timpul acestei activititi, elevii trebuie si comunice pentru a decide care dintre cei zece
candidati sunt cei potriviti pentru a face parte din echipaj. Scopul activitatii nu este acela de a
ajunge la un singur raspuns valabil de catre toate grupurile. Importanta este comunicarea si luarea
unei decizii comune pentru grup.

O alta activitate care s-a dovedit extrem de utild — in sensul cd presupune o comunicare
extrem de eficientd pentru a solutiona sarcina cu succes — este ,,dicto-poza” (,,dicto-picture”).
Aceasta activitate are loc In perechi si se realizeaza in felul urmator: unul dintre elevi primeste o
imagine formata din figuri geometrice pe care trebuie sd i-o descrie celuilalt, care o va desena, fara
insd sd i-o arate. Instructiunile trebuie sa fie extrem de precise pentru ca desenul partenerului sa fie
cat mai apropiat de imaginea initiala. Elevul care deseneazd poate sd puna intrebari, sid ceard
informatii suplimentare, insd nu are voie sd vadd imaginea. Cand desenul este gata, se compara cu
imaginea initiald si daca sunt diferente majore, se discutd motivele pentru care acestea au aparut.
Apoi cei doi parteneri schimba rolurile: cel care a desenat ,,dupa dictare” devine cel care descrie
pentru celalat.

Jocurile de rol sunt nu doar indragite de elevi, ci si extrem de utile in invatarea unei limbi
striine. ,,Petrecerea” se numarid printre activititile preferate ale elevilor mei. In esentd, un anumit
numar de personaje se Intalnesc la o petrecere si discutd. Scopul acestei activitdti este ca elevii sa-si
asume identitatea unor personaje din povestiri sau romane, autori, figuri istorice, artisti, politicieni,
eroi preferati. Cei care nu sunt incd la nivel avansat primesc informatii despre personaje, sau chiar
un scenariu pe care il pot urma Intocmai sau la care pot sa faca schimbdri, sa aducd adaugiri. Elevii
care stdpanesc mai bine limba straina sunt pusi in situatia de a aduce ei informatii specifice pentru
personajul pe care 1l intrupeaza si sa raspunda celorlalte personaje cat mai realistic cu putinta, fara
sa ,,iasd din personaj”.

Jocul de rol in care elevii primesc de-a gata informatiile despre personaj sunt bune ca si
exercitiu de limba, nsa atunci cand li se cere lor sa improvizeze, exercitiul devine mai motivant,
mai interesant si de ce nu, mai distractiv. Motivul principal pentru care scenele improvizate ies,
cateodata, atat de bine este cd elevii conlucreazd pentru crearea materialului. Cu alte cuvinte,
niciunul dintre personaje nu are control total asupra scenei, nici vreun plan prescris conform caruia

sa se realizeze scena.
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Improvizatiile trebuie, insd, sd functioneze dupa cateva reguli simple: ,,actorii” trebuie si
accepte ideea celorlalti fara echivoc, indiferent cat de ridicold ar parea si sa contruiasca de unde a
lasat-o replica celuilalt. Dacd cei implicati nu conlucreaza cu ceilalti §i nu construiesC scena
impreuna, dialogul nu are cum sa devina savuros §i sa serveascd scopului de a da nastere la
comunicare.

Folosirea tehnicilor dramatice la clasa e incontestabil eficientd, in special in predarea limbilor
straine. Trebuie luati insd in calcul o serie de factori care apar: nivelul de limba al elevilor,
programa, lectia care trebuie predatd, timpul pe care il poate aloca un profesor unei anumite teme
sau activitati.

Orice dramatizare incepe de la un pre-text. Prin urmare, primul pas important pe care il are de
facut profesorul este sd aleagd contextul corespunzator (de la simple situatii realiste, de viata, la
teme si scene imaginare) in functie de abilitatile ligvistice, varsta, mediul din care provine elevul,
alte aptitudini. Pre-textul este extrem de important deoarece acesta traseaza niste linii emotionale si
lingvistice care vor motiva elevul sa se implice: atmosfera, locul, momentele actiunii, personajele,
situatiile Tn care sunt puse. Un pre-text eficient este capabil sa-i faca pe elevi sa se implice, sa
initieze dialoguri, sd-si asume rolul si responsabilitatea a ceea ce vor produce.

Odata asumate ,,rolurile”, elevii vor incepe sa dezvolte scena din diferite perspective, inclusiv
cea lingvistica. Crearea propriului rol da posibilitatea elevului sa-si foloseascd imaginatia, sa fie
spontan §i creativ, comunicand atat lingvistic, cat si non lingvistic.

In decursul intregului proces de activitati dramatice, profesorul trebuie si el si rimana mereu
»in rol”, incurajandu-i astfel pe elevi sa raspunda activ la ceea ce se intampla la clasa si, evident,
controland inteaga activitate chiar din interioriul ei.

Faptul ca activitatile dramatice utilizeazd comunicarea nonverbald este un alt plus pentru
profesorul de limbi strdine. De cele mai multe ori elevii vor intdmpina deficiente lingvistice atunci
cand vor construi o scend. Comunicarea nonverbald 11 va incuraja sa treaca peste blocajul de a nu
gdsi cuvantul potrivit, permitandu-le sd-si exprime totusi ideile prin gesturi, mimica fetei, limbajul
corpului in general.

Reflectarea asupra a ceea ce s-a intamplat in diferite etape ale procesului dramatic este o
metoda eficienta de a intelege cum invata elevii cel mai bine si ce nevoi trebuie satisfacute pentru a
le dezvolta comunicarea. Reflectarea are loc imediat dupa activitatea dramatica si e si ea, la randul
el, 0 activitate de comunicare.

Folosirea tehnicilor dramatice in predarea limbii engleze ramane una dintre preferatele mele

gyt
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programa pe care trebuie s-0 parcurgem. Si pentru ca in ultima instanta, dramatizarea presupune

comunicare, colaborare si cooperare.

Profesor metodist, Camelia Avramescu

Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
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Jocul de rol in orele de limba engleza

Metodele de predare - invatare au valente diferite, in situatii diferite. Eficienta unei metode
depinde, In mare masura, de adecvarea sa la situatia concretd de invatare. De regula, atunci cand
proiectim o activitate didactic ne intrebam care ar fi cele mai potrivite metode. In prezent, atat
studiile in domeniul didacticii limbilor straine, cat si cerintele societatii contemporane au dovedit ca
trebuie acordatd o atentie marita acelor activitati care incurajeaza comunicarea liberd si spontana
intre elevi.

Obiectivul fundamental al invatdrii limbilor strdine este achizitionarea si dezvoltarea
competentelor necesare pentru o comunicare adecvata situational si acceptata social. Activitatile
comunicative desfasurate in orele de limba engleza sunt extrem de utile intrucat ele contribuie la
formarea si dezvoltarea de competente de comunicare si interactiune. Prin participarea la astfel de
activitati elevul va fi capabil sa utilizeze constient si adecvat functional modalitati si tehnici de
interactiune orald 1n diverse contexte comunicative si va dobandi fluentd in exprimarea in limba

engleza. Pe baza achizitiilor dobandite sunt construite competente de comunicare care contribuie la
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dezvoltarea de competente cheie de comunicare in limba englezd si competente interpersonale si
sociale.

enumerate in cele ce urmeaza. Elevii pot experimenta o gama variata de experiente din viata de zi
cu zi. Functiile comunicative, structurile gramaticale si elementele de vocabular care pot fi prezente
in activitatile de tip joc de rol depasesc limitele altor activitati in perechi sau pe grupe. Prin
intermediul jocului de rol elevii 1si pot dezvolta competente de exprimare orald in orice situatie.
Pentru multi elevi jocul de rol reprezinta o utila ,,repetitie” pentru viata reald, permitandu-le nu doar
sd dobandeasca noi seturi de expresii, dar si sd invete cum sa interactioneze cu colocutorii in diferite
situatii cotidiene. Jocul de rol este un real ajutor pentru elevii timizi, carora le ofera o ,,masca”.
Membrii mai reticenti ai clasei de elevi pot intdmpina unele dificultati cand sunt implicati in
conversatii despre ei insisi sau 1n alte activitati bazate pe experienta personala.

Metoda jocului de rol este adesea utilizatd in activitati care presupun: simulare, joc,
dramatizare sau sociodrama. Prin simuldri sunt ,,imitate” procese reale, dramatizdrile presupun
redarea prin joc de rol a unei situatii date, ale carei roluri, desfasurare si final sunt cunoscute, iar
sociodramele presupun explorarea, in mod spontan, a unei situatii sau a unor relatii sociale.
Cercetarile demonstreaza ca jocul de rol are o mare capacitate de motivare a celor care invata. Prin
joc, anumite subiecte pot deveni relevante sau accesibile pentru elevi. Mai mult, elevul are
posibilitatea de a lega mai usor ceea ce Invata de o situatie concretd; astfel, constientizeaza mai bine
utilitatea si relevanta cunostintelor si capacitatilor dobandite. Pe de altd parte, in cazul acestei
discipline, jocul de rol ofera un context prielnic pentru a intelege cd viata nu se ghideaza
intotdeauna dupa principii logice, cd vorbele sau gesturile oamenilor pot fi diferit intelese si pot
avea consecinte diferite, ca sentimentele, trdirile sau asteptarile sunt diferite etc. Toate aceasta
presupun o prelucrare didactica a jocului de rol. Jocul nu se organizeaza pentru ca este amuzant, ci
pentru ca poate facilita intelegerea unor situatii, a unor relatii, a implicatiilor unor actiuni sau decizii
etc. Organizarea unui joc de rol nu este simpla. Trebuie avute in vedere cateva elemente:

e scopul: de ce avem nevoie de un joc, ce urmarim prin acesta?

e timpul: este suficient timp pentru explicarea sarcinilor, distribuirea rolurilor, pregatirea
rolului §i intrarea 1n rol, jucarea rolului si analiza sau interpretarea lui;

e scenariul: informatiile necesare celor care vor juca (nici prea multe sau nerelevante, nici
prea putine);

e rolurile: ce/ cate personaje apar, care sunt caracteristicile acestora, li se furnizeaza anumite

indicatii despre cum s interpreteze rolul sau nu?
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e spatiul (uneori este nevoie de un spatiu izolat in care grupul sa isi construiascd scenariul
astfel incat ceilalti elevi sd nu asiste la ,,repetitii”);
¢ analiza si valorificarea jocului de rol: interpretarea, evaluarea unor decizii si/sau optiuni.

Jocul de rol este un instrument pedagogic pretios deoarece aduce lumea reald in sala de clasa
intr-un proces de invatare, imbunatatind competentele de comunicare, centrandu-se pe elev. Scopul
utilizarii jocului de rol in orele de limba englezd este acela de a largi cunostintele elevilor de orice
varsta si, totodata, de a veni in intdmpinarea nevoilor de a folosi limba engleza in situatiile de
comunicare de zi cu zi. Fiind o metoda de invatare activ - participativd, bazata pe explorarea
experientei participantilor, oferindu-le un scenariu in care fiecare persoana are un anumit rol de
jucat. Elementul principal al acestei metode este discutia si invatarea mai mult din propria
experientd si din a celorlalti. Jocul de rol se bazeazad pe simularea unor relatii, activitati, fenomene,
etc. Este o metoda eficienta deoarece elevii pot invata nu numai din experienta directa, ci si din cea
simulata.

Pregatirea folosirii jocului de rol presupune urmatoarele etape: identificarea unei situatii care
se preteaza la simulare prin jocul de rol, modelarea situatiei si proiectarea scenariului - jocul de rol
se poate desfasura in mai multe moduri, fie ca o povestire (naratorul povesteste desfasurarea
actiunii si diferite personaje o interpreteazd) sau ca o scenetd (personajele interactioneaza,
inventand dialogul odata cu derularea actiunii), alegerea elevilor care vor interpreta diverse roluri,
distribuirea rolurilor si instruirea elevilor, invatarea individuald a rolurilor, amenajarea spatiului,
interpretarea rolurilor, dezbaterea rolurilor; analiza si evaluarea jocului de rol se face cu toti elevii
din clasa.

Jocul de rol prezinta urmatoarele avantaje:

e formeaza anumite convingeri, atitudini, comportamente intr-un mod interactiv,
relaxant si interesant;

e oferd un cadru activ pentru folosirea cunostintelor dobandite;

e dezvolta abilitatile de comunicare si gandirea critica;

e stimuleaza creativitatea si comunicarea intre elevi;

e exerseaza capacitatile necesare Indeplinirii unei responsabilitati, formeaza spiritul de
echipa;

e cultiva sensibilitatea fatd de oameni si diverse probleme;

e amelioreaza relatia profesor-elevi, in sensul unei comunicari mai bune, mai apropiate.

e Printre dezavantajele utilizarii jocului de rol se numara:

e sunt necesare aptitudini regizorale si actoricesti;

e solicitd mult timp si multd munca pentru pregatire;
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e pot aparea la unii elevi blocaje emotionale in interpretarea rolurilor.

Dupa desfasurarea jocului de rol propriu-zis, urmeaza o alta etapa, la fel de importanta, cea de
valorificare a sa din punct de vedere didactic. Cu alte cuvinte, se oferd raspunsuri la intrebarea ,,Ce
invatam de aici?”.

Jocul de rol nu trebuie inteles ca o activitate izolata, ci ca parte integranta a lectiei in care este
folosit. Modul exact in care este folosit depinde de fiecare profesor. Poate reprezenta momentul de
varf al lectiei si atunci el este bazat pe activitatile realizate anterior ori poate reprezenta doar o etapa
mai scurtd a lectiei, contribuind astfel la indeplinirea unui obiectiv mai general. Oricum ar fi
utilizat, rolul profesorului pe durata desfasurarii jocului de rol va fi cel de organizator si observator.
Profesorul va permite elevilor sa exploreze limba engleza asa cum este ea intrebuintata in context

real.

Profesor, Agneta Nistora

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad
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Utilizarea jocului ca metoda activ-interactiva in predarea limbii engleze la

ciclul primar

Metodologia predarii limbilor straine la copii de varstd mica ar trebui sd se axeze pe motivatia
principala a copilului: jocul. Fard indoiald aceasta este cea mai indragita preocupare a copilului
care-i oferd bucurie si satisfactie, fiind in acelasi timp si un real prilej de dezvoltare a capacitatilor
de exprimare si a creativitatii. Utilizarea jocurilor in cadrul activitatilor scolare valorifica inclinatia
fireascd a copiilor spre distractiv.

Prin procesul de predare — invatare - evaluare scopul cadrelor didactice este de a incuraja
elevii sa participe cu placere la toate activitdtile, sd3 foloseasca limba straind creativ, sd o
experimenteze si sa o aplice in diferite situatii. Sarcina principala a profesorului este de a ajuta

elevii In a se exprima si nu atat de a corecta greselile pe care ei le fac.
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Unul dintre cele mai adorate exercitii este lucrul in perechi. Acest tip de exercitiu permite
elevilor sa utilizeze la maximum durata lectiei, mareste timpul pe care elevii il petrec discutand in
limba straina si asigura interactivitatea la ora.

Pasii care trebuie urmariti in lucrul in perechi:

e Elevii trebuie sa fie familiarizati cu vocabularul de care au nevoie;

e Se aleg perechile; ele pot fi stabile pentru ca elevii sa se obisnuiasca cu un partener
sau se pot forma perechi noi; perechile se pot forma cu ajutorul unui joc: dam fiecarui copil o
jumadtate de mesaj pe care trebuie sa-1 intregeasca prin gasirea partenerului (la clasa a IlI-a ilustram
animale sau jucdrii - un elev primeste cuvantul CAT iar un altul un cartonas pe care este desenat o
pisicd, formand astfel o pereche; la clasa a [V-a putem realiza cartonase cu intrebari si raspunsuri:
,»What colour is the sky?” - ,,Blue” sau ,,Where is your notebook?” - ,,In my schoolbag.”).

e Activitatea va fi demonstrata folosind cateva perechi de elevi;

e Elevii vor incepe exercitiul iar profesorul va circula printre ei monitorizand continuu,
ascultand, ajutand la nevoie.

Ca suport pentru dialogul elevilor confectionez de obicei cartonase care au pe o parte notate
cuvinte (ex.: hungry, tired, sick), iar pe cealaltd parte expresii (ex.: eat spaghetti, go to bed, take a
pill). Folosind aceste cuvinte cheie elevii construiesc dialogul:

e _How do you feel?” ,,I’'m hungry/tired/ sick.”;
e . What do you want to do?” ,,I want to eat spaghetti / go to bed / take a pill.”.

Elevii vor schimba cartonasele intre ei, apoi cu celelalte perechi. Mai apoi elevii pot inventa
propriile lor dialoguri.

Avantajele acestui tip de exercitii sunt:

e Elevii se simt mai siguri deoarece nu primesc critica din partea profesorului;,
e Elevii timizi au curajul de a participa deoarece interactioneaza cu colegii lor;
e Elevii vorbesc mai mult exersandu-si limba straina;

e Elevii se implicd mai mult si sunt mai motivati;

o Elevii se ajuta intre ei;

e Profesorul monitorizeaza continuu activitatea.

Dintre dezavantajele acestui tip de activitate as putea aminti lipsa desciplinei pana cand elevii
se obignuiesc si prezenta greselilor, lucru dificil de controlat. Dar aceste neajunsuri sunt compensate
de faptul ca elevii isi exerseaza cunostintele de limba, comunica, produc mesaje, se implica si sunt

mai motivati.
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In activitatea noastra ca dascali este important sa folosim energia creativa a elevilor §i sa

incurajam elevii sa participe cu placere la procesul educational.

Profesor, Larisa Pistol

Scoala Generala Chesint
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Cantecele — un mod placut si eficient de invatare a limbii engleze

Cantecele reprezintd o modalitate extraordinard de predare si invatare a unei limbi strdine
deoarece strang laolaltd elemente de culturd, vocabular, limbd si implica in principal ascultarea
(listening).

Cantecele in limba englezd pot fi folosite intr-o mare varietate de activitdti de predare si
invatare a limbii. Ele pot fi punctul de plecare al unor discutii pe baza unui anumit subiect. Acest
lucru se intampld mai ales atunci cand melodiile au o anumita tema. Cantecele pot fi de asemenea
un instrument util in predarea pronuntiei si a abilitatilor de ascultare (listening skills).

Unul dintre cele mai comune exercitii ce implici muzica in predarea limbii engleze este
completarea spatiilor libere in timp ce se ascultd cantecul sau ascultarea si alegerea cuvintelor
corecte dintre doud care rimeaza. Gramatica poate fi de asemenea predatd in diferite moduri
utilizand cantecele. De cele mai multe ori cantecele sfideaza regulile gramaticale tocmai pentru a
obtine o anumita rima sau masura, fapt care le poate face unelte foarte bune de predare a gramaticii.
Putem cere elevilor sd gaseasca greselile sau sa 1i intrebam care ar fi varianta corectd. Se poate
preda vocabularul nou cu ajutorul cantecelor, iar elevii vor intelege mai bine cuvintele In contextul
cantecelor.

Profesorii de limbi straine pot si ar trebui sa utilizeze cantecele ca parte din repertoriul lor de
predare la clasd. Cantecele contin un limbaj autentic, sunt usor de obtinut, furnizeazd vocabular,
gramatica, precum si aspecte culturale fiind In acelasi timp distractive pentru elevi. Ele pot oferi

activitati de conversatie, ascultare si de exersare a limbii atat in activitatile la clasa cat si in afara ei.
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latd cateva dintre motivele pentru care cantecele pot functiona foarte bine in predarea unei
limbi strdine:

1. Cantecele contin un limbaj autentic, natural

Acest lucru contrasteaza adesea cu limbajul aranjat, pompos din unele manuale. Cantecele pot
cidea si in extrema cealaltd prin utilizarea unui limbaj prea brut, trivial sau dezaprobator. Insa,
printr-o selectie atenta putem gasi melodii foarte bune pentru predarea limbilor straine.

2. O mare varietate de cuvinte noi pot fi introduse prin cantece

Daca cautam sa imbogatim vocabularul elevilor cu expresii utile §i cuvinte noi, cantecele sunt
aproape intotdeauna alegerea potrivitd. Tocmai pentru cd sunt create de vorbitori nativi de limba,
ele contin de obicei un vocabular contemporan, expresii si expresii idiomatice.

3. Cantecele pot fi selectate pentru a se potrivi nevoilor si intereselor elevilor

In limba engleza, in special, atat de multe cantece sunt disponibile incat selectia de melodii cu
teme adecvate, nivel si vocabular nu e deloc dificila. Putem tine seama de complexitatea sau de
simplitatea limbii in functie de elevi, prin selectarea si utilizarea melodiilor adecvate.

4. Gramatica §i aspectele culturale pot fi introduse prin cdntece

Cele mai multe, daca nu toate melodiile au la bazd o tema care se repeta sau chiar o
poveste.Gramatica poate fi predata deductiv, cerandu-li-se elevilor sa identifice constructii
gramaticale, sau sa gaseasca eventuale greseli de gramatica si sa le corecteze.

5. Timpul e usor de controlat

Daca avem la dispozitie o ord, 30 de minute sau numai 15 minute, un cantec poate fi utilizat

6. Elevii pot experimenta o gama larga de accente

Un alt mare avantaj pe care il are utilizarea cantecelor la clasa este faptul ca putem expune
elevii la mai multe tipuri de limba englezd. De exemplu, engleza britanica, engleza americana,
engleza caraibiand sunt toate disponibile pe scard larga prin cantece. Si accentul este bine
reprezentat prin cantece din diferite regiuni si intr-o varietate de tipuri si formate. Gospel, soul,
rock, reggae, precum si alte stiluri schimba nu doar accentul, ci si vocabularul.

7. Versurile au legatura cu situatiile din lumea inconjurdtoare

Cantecele au fost folosite ca arme in lupta pentru drepturile civile, drepturile muncitorilor si
chiar ale detinutilor,dar si ca forme de protest. Ele vorbesc despre infractiuni, poluare, razboi si
aproape orice tema sau cauza sociala.

Acestea sunt doar cateva dintre multele motive pentru care cantecele sunt utile in invatarea

limbii engleze.
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mod regulat in activitdtile lor la clasa.

Profesor, Alina Vidra
Liceul Teoretic ,,Vasile Goldis” Arad

Bibliografie:

1. Dumitru, Al. 1., Ungureanu, D., Pedagogie si elemente de psihologia educatiei, Editura Cartea
Universitara, Bucuresti, 2005;

2. Harmer, J., How to teach English, Editura Longman, London, 2006;

3. Vizental, A., Strategies of teaching and testing, Editura Orizonturi Universitare, Timigoara, 2003.

SPRIJIN, SUPORT SI ASISTENTA EDUCATIONALA SI
PSIHOLOGICA

Repere in educatia parintilor

Inca de la inceputul secolului trecut, Kant - urmirind un proiect de emancipare a conditiei
umane - scria: "Parintii care au primit ei ingisi o educatie sunt deja niste modele dupd care se
indreapta copiii. Dar pentru a-i face pe acestia mai buni, este necesar sa facem din pedagogie un
studiu; altfel nu este nimic de sperat de la dansa, iar educatia este incredintatd unor oameni cu
pregatire rea."

Scoala imparte responsabilitatea cu familia §si comunitatea pentru a creste si educa noile
generatii in spiritul nevoii de invatare continud, de-a lungul intregii vieti, chiar de schimbare pro-
activa, si nu reactiva, la impulsurile pietei fortei de munca, a profesiei de cateva ori pe timpul unei
vieti profesionale active.

Au existat intotdeauna educatori excelenti si parinti iubitori, care nu si-au pus probabil atitea
probleme si totusi au reusit foarte bine; dar poate ca acest lucru era mai usor intr-0 lume foarte
statornicd, in care traditia avea ultimul cuvant. Modificarea pe care au suferit-o, in curs de o
generatie sau doud, relatiile dintre parinti §i copii, dintre adulti i tineri, apare mai vaditd in
consideratia pentru copil ce "are semnificatia de recunoastere intima si profunda a valorii persoanei

copilului si de incredere in potentialul lui de dezvoltare" Sentimentul de siguranta - singurul care
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permite copilului sa se emancipeze si sa-si dobandeasca personalitatea - depinde de urmatoarele
conditii:

1. Protectia impotriva loviturilor din afara;

2. Satisfacerea trebuintelor elementare;

3. Coerenta si stabilitatea cadrului de dezvoltare;

4. Sentimentul de a fi acceptat de ai sai.

Ca membru al familiei — sa fie iubit; sa daruiasca dragoste, sa fie izvor de bucurie si de
multumire pentru adulti; sa fie condus si indrumat; ca fiintd umand — sa 1 se accepte caracteristicile
individuale; sa aiba posibilitatea de actiune si experienta personald; sa aiba asiguratd o anumita arie
de libertate.

S-ar putea spune cd aceste conditii sunt constante indispensabile, daca ele nu ar cere sa fie
satisfacute intr-un mod care difera riguros de la o varsta la alta.

Pentru indeplinirea functiei fundamentale a familiei - de securizare a copilului - si a rolului
sau socializator, aculturant si individualizator, finalitatea definitorie a educatiei parintilor devine
formarea constiintei educative a parintilor, a necesitdtii unui efort constient pe masura evolutiei
nevoilor (inclusiv de educatie) ale copilului.

Ca puncte de reper 1n educatia parintilor se apreciaza: educarea viitorilor parinti (in scoald sau
in afara scolii); educarea parintilor cu copii mici; relatia scoala-familie; rolul mass-mediei in
educatia parintilor; programe de formare a formatorilor pentru educatia parintilor (Stern, H. H.,
1972).

In scoald, cea mai buni pregitire generala pentru indatoririle parintesti consta intr-un sistem
de nvatamant armonios, care sd pregateascd pentru Invatarea continud si colaborarea cu altii; la
elevii mai mari pot fi introduse cursuri speciale, de educatie sexuald, de educatie familiald ("scoala
vietii").

In educarea parintilor cu copii mici, un rol deosebit au institutiile de puericulturi pentru
ingrijirea medicala, fizica a copiilor; se impune colaborarea educatori (psihopedagogi) - parinti in
adaptarea copiilor la gradinitd si la scoala.

In ceea ce priveste relatia scoala-familie se impun deschideri oferite parintilor privind
aspectele scolare, psithopedagogice, pe langa aspectele medicale, juridice etc. Se cunosc urmatoarele
forme mai importante de organizare (institutionalizatd) a educatiei parintilor si a colaborarii scoala-
familie: asociatii ale parintilor (si profesorilor) care au o larga libertate de initiativd (au aparut
pentru prima oard In Statele Unite ale Americii in secolul trecut); scoli ale parintilor (initiate 1n

Franta in perioada interbelicd) si scoli ale mamelor (initiate in Germania); consilii de administratie
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scolara formate (exclusiv sau in majoritate) din parinti, cu rol informational, consultativ si
decizional (fiinteaza in Belgia, Danemarca, Olanda si 1n alte tari occidentale); comitete de parinti pe
clase si scoli, fara rol decizional, care sprijind scoala in rezolvarea unor probleme (in tarile est-
europene).

Pentru a valorifica avantajul mass-mediei de a se adresa unui public larg, care are libertatea de
a alege daca isi Tnsugeste sau nu experienta propusd, in majoritatea tarilor occidentale exista reviste
si programe radio-TV destinate educatiei parintilor.

Se considera ca punctul cheie il constituie programele de pregatire a formatorilor, a celor care
vor indruma auto/educatia parintilor; toate persoanele care prin profesia lor sunt in relatie cu copiii
si familia (profesori, medici, juristi, preoti etc.) au nevoie de o pregatire pe probleme ale educarii
familiei. Anumite categorii de parinti pot fi folosite ca "formatori voluntari".

Se recomanda, in general, o restrangere a programului de educatie a parintilor pe problemele
fizice, medicale, cu aspectele psihosociale si psihopedagogice. Programul trebuie sa tind seama de
reteaua institutiilor ce pot corela oferta cu cererea de educatic exprimatda - ceea ce impune
intemeierea lui pe cercetari sistematice.

Obstacolele relatiei scoala-familie pot fi de ordin comportamental (intalnite atat intre parinti,
cat si la profesori si administratori scolari) sau de ordin material (relatia scoala-familie cere un
surplus de efort material si de timp). Dificultatile pot rezulta din ideile divergente privind:
responsabilitatea statului si a familiei privind educatia copiilor; libertatea de alegere a scolii de cétre
parinti sau unicitatea Invatdmantului; impactul mediului familial asupra rezultatelor scolare ale
copilului; randamentul pedagogic si datoria parentald; participarea parintilor la gestionarea si
procesul decizional din institutia scolara. Se considerd, in general, ca problema este de atitudine;
este dificil de pretins, atat la parinti, cat si la profesori, ca relatia de colaborare scoala-familie
(nu)este doar un "drept de optiune".

Reprosurile care 1i se fac parintilor privind colaborarea cu scoala sunt: apatia (nu vin la
reuniuni anuntate); lipsa de responsabilitate (asteapta initiativa profesorilor); timiditate (lipsa de
incredere in sine); participare cu ingerinte (criticd cu impertinentd scoala); preocupari excesive
(exclusive) pentru randamentul scolar (notele copilului); rolul parental rau definit (nu inteleg corect
functiile si rolurile in educatia copilului); contacte limitate cu scoala (numai in situatii exceptionale,
de crizd In comportarea copilului); conservatorism (reactii negative la idei noi). Reprosurile care 1i
se fac profesorilor privind colaborarea cu familiile elevilor sunt similare (nu identice!), inclusiv
privind: dificultati de a stabili relatia cu adultii (trateaza parintii ca pe copii si nu ca parteneri in

educatia copilului, decizand autoritar la reuniunile cu parintii); definirea imprecisa a rolului de
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profesor (oscileazd intre autonomia traditionala si perspectivele noi ale parteneriatului); lipsa
pregatirii privind relatia scoala-familie.

In conditiile unei societiti democratice cu o economie de piatd se pune si problema: parintii
si elevii sunt utilizatori (clienti) sau consumatori? Se exprima urmétoarele puncte de vedere:

1. deoarece guvernantii finanteaza scoala in profitul public, guvernantii si electorii lor sunt
clientii institutiei scolare;

2. deoarece parintii poarta responsabilitatea fundamentala a educatiei copilului (pana la varsta
de 16 ani), iar scolile nu sunt decat ca sa-i ajute, parintii trebuie considerati clientii scolii, iar elevii
drept consumatori;

3. o atitudine intermediard considerd parintii drept clienti ai scolii din punct de vedere al
copilului; colectivitatea drept client al scolii sub unghiul gestiunii institutiei scolare si guvernul
drept client al scolii in planul politicii generale a educatiei.

Problema educatiei parintilor este o problema din ce in ce mai dificila in actualele conditii

socio-economice si impune o atentie si un efort sporit din partea factorilor implicati in actul

educational.
Profesor, loan Stan
Liceul Pedagogic ,,Dimitrie Tichindeal” Arad
Profesor, Flavia Stan
Colegiul National ,,Elena Ghiba-Birta” Arad
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Copilul in situatii de maltratare

Lucrarea de fatd isi propune sa ofere cunostinte si sa stimuleze dezvoltarea empatiei fata de
copilul aflat in situatii de maltratare. Acest lucru este facut in speranta de a observa copilul cu multa
atentie, nu numai in cadrul formal al serviciului de ingrijire, dar si in cadrul altor sisteme de
sanatate sau educatie. Aceste sisteme sunt reprezentate de acele locuri, In care intdlnim copiii in
mod direct, cum ar fi gradinite, scoli sau spitale, dar si in locurile 1n care copiii sunt intalniti in mod
indirect, cum ar fi clinicile de psihiatrie pentru adulti si clinicile pentru abuzuri de droguri. De
asemenea, pot fi implicate institutii, in care avem de-a face cu intreaga familie, cum ar fi clinicile de
psihiatrie pentru copii, adolescenti si adulti, precum si serviciile psihologice din scoala.

Existd o documentatie bogatd legatd de diferentele temperamentale existente intre noii-
nascuti. Middlemore (1948) a fost unul dintre primii care au clasificat temperamentele noilor-
nascuti. Cele trei categorii ale sale, copilul “hipersensibil”, copilul “placid” si copilul “nuantat” in
modul in care acestea afecteaza relatia mama-copil, le putem reintalni in alte categorii ulterioare,
cum ar fi “copilul dificil”, “copilul de care te poti apropia cu greutate”, “copilul cuminte”.

Copiii cuminti le ofera parintilor sentimentul de a fi niste parinti buni. Le dau convingerea ca
lucrurile vor merge bine. Aceste sentimente vor sprijini comportamentul de atasare si de copyingul
copilului, iar aceste comportamente intdresc stima de sine a parintilor, creand un "cerc bun". Ca un
contraexemplu am putea lua cazul copilului dificil. S-ar putea ca parintilor sa le fie greu sa le
satisfacd nevoile acestora, sa stabileascd o interactiune pozitiva, acest lucru putandu-le genera
sentimentul esecului, care ar putea duce din nou la formarea unui cerc vicios. Aici parintii
reactioneaza in mod negativ la actiunile copilului, iar copilul inregistreaza atitudinea parintilor,
devine mai dificil si prin aceasta intareste reactiile negative ale parintilor. Parintii si alte persoane
care imgrijesc copilul pot de asemenea sa vind in Intdmpinarea “copilului dificil”, in moduri
improprii unei astfel de dezvoltari sarace. Este binecunoscut faptul ca in general copiii dificili, care
sunt Tngrijiti de mame sensibile, vor prezenta o dezvoltare normald. Pe de alta parte, copii cuminti,
potential, care vor avea o Ingrijire necorespunzdtoare si lipsitd de afectiune, vor prezenta o
dezvoltare saracacioasa.

Copilul va dezvolta sentimente de incredere sau neincredere fatd de mediul in functie de
modul in care nevoile sale de baza, cele emotionale, precum si cele fizice sunt sau nu satisfacute.
Toate acestea au fost descrise de catre Erikson (1958) ca fiind primele sarcini in dezvoltare. Copilul
care este expus maltratarii In timpul primilor ani ai vietii va dezvolta un atasament nesigur fata de
parinti si va avea dificultati in stabilirea increderii in ceilalti. Pe masura ce va creste, isi va crea o

imagine negativa atat despre lume, cat si despre sine. El va interpreta si percepe mediul in baza
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experientelor traite in propriul camin. Daca copilul isi va rezolva conflictul de baza al dezvoltarii
pe varianta neincrederii, abilitatea sa de a dezvolta viitoarele conflicte ale dezvoltarii intr-un mod
pozitiv va fi mult redusa. Abilitatea copilului de a rezolva sarcinile corespunzatoare etapelor
sociala.

Cresterea si invitarea ajuta copilul sa se adapteze la mediu. In masura in care se adapteazi el
la mediu, dar obliga si mediul sa se adapteze la el. Daca mediul Inconjurator nu se schimba si nu se
adapteaza la cerintele copilului, atunci copilul trebuie sd se adapteze la aceasta. Afirmatia este
valabila intr-o mare masurd si in cazurile de maltratare. Asa cum vom putea vedea mai tarziu in
acest capitol, copilul foloseste multe resurse pentru a se adapta la situatia de maltratare in care se
afla. Daca mediul in care traieste copilul nu este propice maturizarii sau daca povara care o pune pe
umerii acestuia este prea mare §i de lungd duratd, dezvoltarea copilului va fi inhibatd. Daca se
intampla asa ceva, egoul va Incerca sa se apere, atit de acest mediu supraincarcat, cat si de haotica
lume interna.

Situatiile de maltratare sunt caracterizate printr-o satisfacere inadecvatd a nevoilor.
Insatisfacerea nevoilor creeaza probleme de dependenta. Aceasta dependenta este foarte pronuntata
la copiii aflati in situatii dificile. Problemele de dependenta se dezvaluie cel mai adesea in doua
moduri diferite: o dependenta deschisa si o dependentd defensiva. Aceste probleme vor fi discutate
ulterior 1n legatura cu modelele de atasament.

Dependenta se poate manifesta ca o tendintd constanta spre contacte fizice, comportamentul
de cautare a atentiei, preocupare pentru controlul si stdpanirea altora, Incercarile permanente de a
multumiti de a fi acceptat de cétre parinti si de catre alti adulti. Educatorii, de exemplu, observa
modul in care reactioneaza copii aflati in situatii de maltratare, retragandu-se adesea fatd de alti
copii “agatandu-se de adulti” si preferand sa stea in poala celor mari. Cu toate acestea, respectivul
copil nu va fi intotdeauna capabil sa se apropie si s interactioneze cu educatorii si cu ceilalti adulti.
Nu sunt depringi cu intelegerea mutuald, ci doar cu situatiile de respingere. Avand in ei grele
experiente pe care le-au trait, nu vor mai risca sa fie expusi unor alte situatii de respingere din parte
a adultilor sau a copiilor. Copilul se poate retrage intr-o stare de apatie pasiva. Pe de alta parte,
copilul poate prezenta o dependentd defensiva, o independentd excesiva si o retragere emotionala
atat fatd de parinti, cat si fatd de alti adulti. Aceastd dependentd defensiva se poate prezenta ca o
atitudine rece si dificild in care copilul pare sa se poarte ca i cum nu i-ar pdsa de nimic.

In spatele acestor reactii, copilul tinjeste dupa siguranta si recunosterea sa de catre persoanele
care il ingrijesc. Nu este nevoie de prea multd imaginatie pentru a vizualiza si intelege unele

sentimente cu care copilul se lupta. Chiar daca situatiile de maltratare vizeaza din punct de vedere al
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tariei si tipologiei, toti copiii care sunt expusi maltratdrii au anumite trdiri comune. Fiecare din ei
traieste sentimentul ingrijorarii si al anxietatii. Nu le sunt striine nici sentimentele de dezamagire si
suferintd, acestea fiind legate in mod inevitabil de cele descrise anterior. Sentimentele
contradictorii, cum ar fi dorinta de dragoste, respingerea si retragerea sunt adesea exprimate “spre”
si “dinspre” parinti, cat i “spre” si “dinspre” alte persoane. Aceste sentimente vor fi diferite din nou
din punct de vedere al intensitatii si al duratei, depinzand de situatia de maltratare in sine, de
sensibilitatea copilului, de modul in care acesta percepe situatia si mecanismele folosite pentru a
supravietui.

Spitz (1946) si Bowvly (1960) au realizat primele descrieri legate de depresia copiilor care se
instaleazd in momentul separarii acestora de parinti. Este de asemenea interesantd descrierea
reactiilor copiilor mici 1n timpul spitalizarii acestora fara parinti, atata timp cat sunt avute in vedere
situatiile de maltratare. Ei descriu reactiile copiilor de-a lungul a trei faze: “protest”, “disperare” si
“negare”. Protestul copilului mic este evidentiat prin plans. Strigatul lui poate fi foarte puternic
incat patutul se scuturd, apoi plansul se transforma in suspine dureroase si disperate, iar pe masura
ce trece timpul, iar persoana de care copilul este atasat nu apare, totul se transforma intr-un geamat
tacut si resemnat. Daca nici acum persoana doritd nu apare, se va instala negarea. Pentru un copil
mic este normal s foloseascad negarea ca mecanism de defensiva impotriva incidentelor neplacute si
a sentimentelor coplesitoare.

In aceste procese se poate intimpla ca profesionistii si giseasca diferite explicatii pentru
faptul ca in situatiile de maltratare copiii prezinta in mod surprinzator reactii atat de slabe, atunci
cand sunt mutati din casele lor, fie In institutii pentru copii, fie in familii de profesie. Notele de caz,
cum ar fi “s-a adaptat foarte bine”, “pare a fi fericitd si niciodatd nu intreabd de mama sa”, pot fi
exprimarea unei astfel de negari. Insi acestea sunt adesea interpretate ca un semn al adaptirii si sunt
considerate ca fiind resurse ale copilului i s-ar putea ca acestea sd fie adevarate. Astfel de
interpretari sunt de inteles, insd o asemenea lipsa de reactie dramatica a copilului care este mutat din
propria familie poate arata cat de vatamat este acel copil. O asemenea lipsa de reactivitate poate
reprezenta si o prima faza a crizei. Copilul se apara de durere prin negarea importantei pierderii. Se
poate intampla totodatd sd incerce sa se conformeze asteptarilor noii lumi a adultilor, in care a
intrat, cum ar fi: copilul trebuie sa fie cuminte si sociabil si, mai mult decat orice, s nu fie trist.
Copiii vor continua sd priveascd lumea parintilor asa cum au facut-o intotdeauna. Ei vor alunga
sentimentele si-si vor investi energia in incercarile de a face fatd mediului. Indiferent de reactiile
copilului, mecanismele sale de supravietuire sunt cele care trebuie luate in considerare.

Copiii sunt mai putini capabili in comparatie cu adultii de a suferi perioade indelungate. In

compensare, insa, ei dezvolta diferite simptome cum ar fi anxietatea si comportamentul regresiv. Ei
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pot ajunge sd uite deprinderile pe care le stdpanisera anterior si sa revind la modalitatide
comportament anterioare. Acest lucru poate duce la o infatisare de-a dreptul dramatica, in cazul
copiilor abuzati sexual. Copii care, de exemplu, au inceput de mult sd umble, se pot intoarce la
stadiul de “mers in patru labe”.

Existd tendinta de a se afirma cd separarea parintilor de copil este distructivd. Cu toate
acestea, s-a observat atat in departamentele de pediatrie, cat si In institutiile pentru bebelusi, cd in
cazurile serioase de maltratare copii subalimentati si depresivi care au fost internati au castigat
in greutate intr-un timp foarte scurt si au dezvoltat limbajul si au dobandit un comportament foarte
activ de atasament. Pentru copii mai mari, un plasament poate fi perceput atunci cand acesta este
indeplinit ca o eliberare de amenintari, neglijare si alte pericole. Aceasta nu inseamna ca copilul nu
va suferi deloc. Indiferent de gravitatea situatiei de acasa, copilul are o anumita forma de atagament
fatd de tot ce este acolo, iar o posibild separare fata de aceasta il va pune intr-o situatie ambivalenta.
Suferinta exista in el, dar se intdmpld adesea ca aceasta sa nu fie posibil sa se manifeste pana mai
tarziu. Procesul de suferinta este pentru copil, adesea, complicat de idealizarea parintilor pierduti. El
nu este capabil sa faca fata dezamagirii si agresiunii care se naste in el, orientate catre parinti, si ca
urmare, 1i va idealiza. Pe termen lung, aceasta tristete nu este legata atat de mult de pierdere, cat se
leaga de faptul ca nu au avut ce sa piarda.

Problema de actualitate abordatd in fiecare saptamana de mass-media, maltatarea copilului
sub toate formele sale, este foarte veche. Maltratarea nu a fost totusi descoperita in lumea urbana
civilizata, decat in jurul anului 1875. In acest moment, maltratarea incepe sa fie definitd ca o
problemd sociald foarte raspandita, iar catre 1880 se creeaza 48 de societdti pentru prevenirea
cruzimii fatd de copii, dintre care 33 numai in SUA. Totusi, de abia in cursul ultimilor 30 de ani
fenomenul maltratarii minorilor incepe sa fie recunoscut. Adoptarea la 20 noiembrie 1989 a
Conventiei Natiunilor Unite privind Drepturile Copilului a jucat un rol important. Datorita acestui
text, cel mai ratificat dintre toate instrumentele de drept international, copiii ies in sfarsit din
conulde umbrd in care i-a tinut inchisi statutul de minoritate. Recent, Organizatia Mondiald a
Sanatatii a recunoscut maltratarea copilului ca o problemd majord care afecteaza la nivel mondial

sanatatea si bunastarea copiilor si adolescentilor.

Profesor Dr., Laura Orban

Grupul Scolar ,,Juliu Maniu” Arad
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Consilierea si orientarea la ciclul gimnazial

,,Educatia e o vointa de iubire generoasa fatd de sufletul altuia pentru a i se dezvolta intreaga
receptivitate pentru valori i capacitatea de a realiza valori.” (Spranger)

Aria curriculara ,,Consiliere si orientare” raspunde elevilor ca scoala sa fie a lor si pentru ei,
astfel Tncat acestia sd-si identifice si sa-si construiasca, cu ajutorul cadrului didactic traseul devenirii
umane.

Consilierea scolara este un proces intensiv de acordare a asistentei psihopedagogice elevilor si
celorlalte persoane implicate, reprezintda o actiune care implicd o relatie interpersonala intre
diriginte care desfasoard o activitate cu unul sau mai multi elevi, parinti / tutori, prin care se
urmareste sugerarea modului de a proceda sau a modului de comportare ce trebuie adoptat, cu
scopul obtinerii celor mai bune rezultate in plan instructiv - educativ. Consilierea nu trebuie sa o
predam la fel ca alte discipline, ci sd o desfasurdm intr-un spatiu amenajat sub forma unor sedinte,
in cadrul carora sd dezvoltam un tip special de relatie.

In acest sens dirigintele trebuie si-si cunoasci foarte bine elevii si mediile din care provin.
Pentru o bund cunoastere a elevilor dirigintele poate desfasura in primele ore de consiliere si
orientare jocuri de cunoastere, discutii, studii de caz, aplicarea de chestionare. in functie de
rezultatele acestor activitati de cunoastere, dirigintele va putea sd-si planifice eficient urmatoarele
activitati de consiliere, astfel Incat acestea sd vind in sprijinul elevilor. Este foarte importanta
amenajarea spatiului si crearea atmosferei pentru desfasurarea acestor activitdti. Pentru a avea o
atmosferd deschisa, relaxantd, care sa ofere fiecarui elev posibilitatea de exprimare libera,
dirigintele poate opta pentru organizarea bancilor in semicerc, in forma de U, pe grupe, dirigintele
ca si manager al activitatii devenind acum prietenul elevului. Elevii trebuie sensibilizati spre ideea

ca la scoala este a doua familie a lor.
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In orele de consiliere si orientare dirigintele va avea in vedere atat obiectivele din programa
de consiliere si orientare cat si orice probleme ivite in cursul s@ptdmanii in grupul - clasa. Este
necesar ca problemele aparute sa fie rezolvate cat mai repede. Acestea nu le va rezolva dirigintele
acasa, singur, ci ele necesitd implicarea intregului colectiv de elevi. Dragostea fatd de acestia,
perseverenta, puterea exemplului trebuie sa vina din partea dirigintelui neconditionat. Dirigintele
are responsabilitatea de a ajuta permanent elevul, oferindu-i sfaturi si incurajari pozitive,
sprijinindu-1 in a se autointelege pentru a lua cele mai bune decizii demne de un comportament
exemplar.

Prin implicarea elevului in activitatile de consiliere si orientare acesta va dobandi capacitati de
autocunoastere si atitudini pozitive fatd de sine, abilitati de interrelationale, abilitati de utilizare a
informatiilor, abilitati de explorare si planificare a carierei, abilitati de organizare a unui stil de viata
sanatos.

Pentru dobandirea acestor capacitati, dirigintele nu va oferi informatiile de-a gata, ci-i va
determina pe elevi sa caute, sa exploreze, sa descopere, prin implicare activa a acestora in activitati
antrenante, utilizand in acest sens metode activ-participative: brainstorming, joc de rol, simularea,
dezbaterea, jurnalul cu dubla intrare, palariile ganditoare, metoda cadranelor, ciorchinelui etc.
Aceste metode trebuie selectate si adaptate de catre profesorul diriginte n functie de tipologia
activitatii ce urmeaza sa o desfasoare.

Intr-o lume in permanenti agitatie si schimbare, in care timpul pare ci nu mai e suficient, si
nu uitdm de nevoile copilului: de dragoste, sigurantd, viata ordonata, de a avea cu cine comunica.
Multi dintre elevii nostri nu au bucuria de a comunica suficient cu parintii, aceasta fiind si una din
cauzele ce duc la comportamente deviante. Dirigintele trebuie sa arate fiecarui elev ca are valoare,
este si el bun la ceva, s-a ndscut sa ajunga cineva. S& nu omitem aici sd amintim importanta
colabordrii permanente cu parintii si chiar implicarea directa a acestora in activitatile de consiliere si
orientare.

Inima procesului din cadrul activitdtilor de consiliere este relatia diriginte-elev. Dirigintele
trebuie sa stabileascd relatii pozitive cu elevii, sa determine relatii pozitive intre elevi si intre elevi
si profesori, deoarece acestea vor avea efecte benefice asupra Intregii activitati scolare a elevilor.
Scopul urmarit de diriginte este de a transforma benefic orice elev din clasa.

Daca rezultatele nu vor fi imediate dirigintele nu trebuie sa renunte la activitatea sa de
consiliere, ci dimpotriva sd-i arate elevului si mai multd dragoste (singura fortd creatoare),
intelegere, sprijin, perseverand pana la obtinerea rezultatelor dorite.

Obiectivul major al orelor de consiliere si orientare este pregatirea pentru viata a elevilor.

“Marea arta a unui educator consta in cizelarea manierelor si informarea mintii: el trebuie sa
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sadeasca in elevul sau bunele obiceiuri si principalele virtuti ale intelepciunii, sa-i dea treptat o

Vviziune asupra omenirii i de a iubi i imita tot ce este excelent demn de laudat”. (John Locke)

Profesor, Daniel Marcus

Scoala Generala Simand
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SCOALA, CULTURA SI TRADITIE

Dascalul — calea spre lumina si invatatura

Omul nu este singur, e cu sine. Relatiile cu ceilalti, raportarea la ceilalti este permanenta.
Cunoasterea si dezvoltarea unor comportamente ale individului nu sunt altceva decat produsul unor
interrelatii dintre acesta 1 mediul sau de viatd. Omul se formeaza dupa tipul si asemanarea celor in
mijlocul carora traieste.

Scoala este un spatiu axiologic, prin excelentd, in care factorii implicati (elevi si dascali) isi
etaleaza diverse atitudini, preferinte, interese. Viata celor implicati in actul instructiv - educativ este
structurata in functie de rolul si statutul detinut de fiecare dintre actorii acestuia. O persoand poate
rezolva orice sau aproape orice cand lucreaza cu placere si cand este multumita de ceea ce face.
Copilul este un actor care isi joaca grozav de bine rolul daca este bine instruit. Cine poate asigura
educatia si climatul scolar de dezvoltare a curiozitatii i creativitatii copiilor, educarea capacitatilor
in raport cu exigentele, potentialul si aspiratiile fiecaruia, conducand la formarea unui stil de munca
si Tnvatare care sa faciliteze integrarea sociald, pregatirea pentru viatd a acestora?

El este omul de la catedra, dascélul care dovedeste dragoste de oameni, atasament, rabdare,
bunatate, intelegere, perseverentd, inteligenta. Dascalii nu au apdrut intdmpldtor in aceasta lume.
Dumnezeu i-a trimis pe Pamant pentru a imparti lumina si caldurd. Acesti oameni au fost inzestrati
cu har si a hotarat ca menirea lor sa fie de a darui. Aparent neinsemnati, lipsiti de acea putere atat de

mult ravnita 1n zilele noastre, continua sa lupte folosind armele ce le sunt la indemana: mintea si
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sufletul. Activitatea lor nu se rezuma numai la orele de curs, in sala de clasa, ea continua acasa in
fata cartilor, calculatorului. Ei stiu sa instruiasca, sa educe, sa organizeze serbari, excursii.

Omul de la catedra isi pune multe intrebari cum ar fi:

1.Ce sunt eu pentru copii?

O carte deschisa usor de descifrat, o traistd cu povesti, un actor, un povestitor, un sportiv, un
psiholog, un parinte, un model, un sac plin cu imaginatii si creativitate, o inima plind cu sentimente
calde, un doctor al mintii si al sufletului.

2. Ce ofer eu copilului?

Deschidere si manifestare spre nou, spre afara, posibilitate de cunoastere de sine, de noi
oameni, de viatd in colectivitate, posibilitate de a crea o atmosfera calda, de a lucra, de a coopera,
de a observa, de a intelege, de a se adapta situatiilor, de a-i invdta pe copii sa invete si sa traiasca,
siguranta si stapanire de sine, sinceritate, intelegere si comunicare.

3.Ce astept eu de la copii?

Sa fie deschisi, receptivi, sd vorbeasca fara retineri, sa-si exprime bucuriile si temerile, sa
invete respectul de sine, sa se exteriorizeze, sa acumuleze experiente, sa devind prieteni de nadejde.

Deci, menirea noastra este de a invata impreuna cu copiii, de a explora cai necunoscute, de a
darui bucurii celor din jur. Daca vom reusi sa indeplinim cea mai mare parte din cele propuse, vom
putea spune ,,sunt dascal!”.

Dascilul face din fiecare zi o sarbatoare atunci cand in sala de clasa are mereu zambetul pe
buze si sentimentul ca este iar o zi placuta si respectata. El trebuie sa-si indeplineasca menirea sa
prin folosirea metodelor didactice si pedagogice adecvate descoperirii, studierii disciplinelor de
invatamant de catre toti elevii sai. Acesta trebuie sa vada in elevi nu ,.elevi buni”, ,.elevi slabi”, ci
elevi ce trebuie sa fie Indrumati sa-si descopere aptitudinile catre domeniile cunoasterii si sa fie
incurajati sa patrundd in tainele invatarii si descoperirii cunoasterii stiintifice, fiecare pe masura

La generatiile de copii pe care le-am instruit si educat am avut alaturi de elevi mai mult sau
mai putin dotati intelectual, elevi de etnie rroma si copii cu C.E.S. In munca cu acesti copii am
folosit acele metode si procedee care m-au ajutat sa obtin rezultatele asteptate. Elevii de etnie rroma
au fost integrati in colectivul clasei fara probleme, obtinand rezultate bune la invatatura si disciplina
si participand la diferite concursuri gcolare.

Copiilor cu C.E.S. le-am acordat o atentie deosebita pentru integrarea lor in colectivul de elevi
ajungandu-se astfel mai usor la intelegerea, acceptarea si protejarea lor de citre ceilalti. In acest
sens am adaptat programa curriculara in functie de potentialul copilului. Am elaborat descriptori de

performantd, am lucrat diferentiat in cadrul orelor de curs. Am efectuat exercitii suplimentare care
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au vizat, in special, receptarea mesajului oral, exprimarea orald, receptarea mesajului scris,
exprimarea scrisd, exercitii de pronuntare a sunetelor problema. S-a urmarit, deci, nivelul articulator
global folosind cuvinte ce contin sunete ce ridicau probleme de pronuntie. S-au efectuat exercitii
pentru cunoasterea si utilizarea conceptelor studiate. De un mare ajutor mi-a fost colaborarea cu
profesorul itinerant. Relatiile dintre noi s-au bazat pe un climat de incredere in care dificultatile au
fost depasite mai usor.

In aceasta activitate am pornit de la ideea ci incluziunea unui copil presupune ca acesta si fie
membru deplin Intr-0 clasa, cu elevi de varstd apropiata, facand aceleasi lectii ca si ceilalti elevi.
Acest copil are prieteni cu care isi petrece timpul si in afara orelor de curs, el trebuie sa fie pe deplin
inclus 1n viata comunitatii.

Copiii sunt tot copii. Ei sunt ce avem mai scump. Bogatia noastra cea mai mare sunt copiii pe
care i-am crescut si educat, caci aceasta este menirea educatorului pe pamant. A creste si a educa
copiii este 0 mare responsabilitate. Demant spunea: ,,A creste copiii este un lucru riscant, caci
reusita depinde de multa truda si grija, iar nereusita intrece orice altd durere”. Dascalul trebuie sa
manifeste tolerantd in interactiunea cu copiii. Cand copilul este neglijat, capacitatea de invatare si
memoria lui pot fi greu afectate, si aceasta pe un termen destul de lung. Toleranta presupune
valoarea individului, autonomia lui, libertatea alegerii. O societate tolerantd va tinde mai mult spre a
fi creativa si inovativa, deoarece este deschisd fatd de noi descoperiri, fatd de adevar si noi
patrunderi psihologice, imbunatatind viata umana. O societate toleranta este mai potrivita pentru a
promova iIncrederea §i colaborarea reciproca. Societatea modernd, ce tinde spre pace si prietenie,
spre toleranta, are nevoie si de dreptate. Noi trebuie sd invatdm sa fim corecti, sd recunoastem

dreptatea, sd demonstram s1 generatiei viitoare ca In actiunile noastre am avut dreptate.

Profesor, Mirela Bogdana Balta

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad
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Importanta transmiterii traditiilor si obiceiurilor populare

Cea mai mare bogatie a omenirii sunt copiii. Daca i-am invatat pe copiii nostri versuri din
cantecele vechi, pasi din dansul stramosilor nostri, ficandu-i sa inteleaga ca prezentul este valoros
numai Impreuna cu trecutul fiindca astfel imbinate prezintd o garantie pentru viitor, inseamna ca am
sadit in sufletele lor unul dintre cele mai frumoase sentimente.

Pentru a ne defini identitatea avem nevoie sa stim cine suntem, de unde venim, care ne sunt
raddcinile sau, altfel spus, care ne sunt stramosii. Nu degeaba existd la atitea popoare cultul
stramosilor, iar traditia poporului se transmite mai departe cu fiecare generatie pentru a conserva
ceea ce este specific.

Unul din sentimentele care ar trebui sa marcheze pozitiv spiritul tineretului nostru este iubirea
de trecut, dorinta de transmitere de obiceiuri si traditii. Datoria noastra este de a-i face s Inteleagd
ca ceea ce Tnainte de toate face o natie este constiinta comunitatii de soarta. Un trecut si un prezent
comun este 0 misiune a viitorului.

Intelegerea corectd a traditiilor si obiceiurilor creeazi sentimentul de apartenents nationala si
declanseaza sentimentul patriotic in personalitatea individului. A recunoaste drapelul si imnul, cand
este vorba de o competitie internationald fie ea culturala, sportivd, economica, politica, le trezeste
sentimentul de mandrie nationald.

Datoria noastrd este de a promova respectul si interesul fata de traditiile culturale in randul
prescolarilor, urmarind cunoasterea zonei geografice si a traditiilor culturale specifice zonei noastre.

Activitatile educative trebuie sd-i sensibilizeze pe copiii mici, sa le bucure privirea, sa-i
plimbe in afara spatiului supraurbanizat, sa-1 duca pe firul intoarcerii la arta populard (,,vesnicia s-a
ndscut la tard”), la cunoasterea marilor traditii roménesti. Marele ecran al lumii trebuie cunoscut
plimbandu-ne prin muzee.

Izvorand din viatd si fiind reflectarea acesteia, folclorul este, prin excelentd, o arta realista.
Inspirandu-se din realitate, vom intalni foarte des in folclorul copiilor elemente ale vietii reale,
locale, jocuri care vin din vremuri mai mult sau mai putin indepdrtate. Ele pdstreaza idei si practici
uneori stravechi, pagane. Din folclorul copiilor fac parte: colinde, ghicitori, jocuri dramatice de
iarna, etc.

Activitdtile materializate In sezatori au rolul de a sintetiza toate formele de folclor asimilate
de copii. Ei vor spune zicatori si proverbe, vor recita doine, vor canta cantece populare si vor dansa
dansuri populare presdrate cu strigaturi. Acest tip de activitate trezeste interesul copiilor, de
exemplu:

,,Puicd neagrd bagd-n sac
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Scoala gazda da-mi colac

Ca de-aseara stam pe-afara

Degetele ne-nghetara.”

Familiarizarea copiilor cu bogdtia folclorului literar, cu scriitori reprezentativi ai natiei, cu
unele expresii literare din texte consacrate, are rolul de a sensibiliza copilul la frumusetea si
armonia limbii materne — limba romana transmisa de la o generatie la alta.

Folclorul reprezintd creatia populard literard, plasticd, muzicald, coregraficd in intreg
ansamblul de obiceiuri si traditii mostenite de la inaintasi. Aceste creatii reprezinta zestrea culturald
a stramosilor.

Prin cunoasterea tuturor formelor de folclor accesibile copiilor si prin aplicarea lor in
activitdti, se manifestd admiratia si pretuirea fata de valorile culturale ale poporului.

Din cele mai vechi timpuri, arta noastra populara, manifestata sub toate aspectele ei, prezinta
o bogatie, nepretuitd de comori, poporul roman avand darul de a-si tdlmaci experienta, bucuria si
durerea prin obiceiuri, costume populare, cantece si daruri.

Este nevoie ca oamenii sd isi cunoascd istoria, traditiile, obiceiurile si acestea sd fie transmise
mai departe din generatie in generatie.

Scopul transmiterii de traditii si obiceiuri:

e Formarea unei atitudini adecvate fata de obiceiurile si traditiile locale;

e Dezvoltarea capacitdtii de investigare a zonei etnografice locale in vederea
valorificarii si dezvoltarii capacitatii de transfer a experientei acumulate in ceea ce priveste folclorul
local;

e Trezirea curiozitatii i a interesului fiecdrui copil fatd de ceea ce inseamna traditie
locald si pastrarea obiceiurilor si portului popular specific zonei;

e Dezvoltarea capacititii de sensibilizare a copiilor pentru a deveni purtatori si
pastratori ai portului si cantecului romanesc.

e Obiective de referinta:

e Sa-si Insuseasca cunostinte despre portul popular romanesc identificandu-| pe cel
specific zonei;

e Saiubeascd, sd invete sd conserve si sa respecte portul popular ;

e Sa-si dezvolte simtul estetic si gustul pentru frumos;

e Sidiubeascd si sd pastreze obiceiurile si traditiile locale;

e Sa perceapa si sd-si cultive dragostea fatd de graiul romanesc, fata de armonia limbii
romane folosind folclor popular pentru copii;

e Sa-si formeze unele trasaturi morale pozitive folosind in joc proverbe, zicatori,
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strigaturi;

e Sa execute pasi de dans popular, pastrand ritmul in concordanta cu melodia;

e Sa-si insuseascd unele abilitati specifice zonei (tesut, cusut, sculpturd);

e Sainvete sa primeasca si sa transmita frumusetea artei populare din generatie in
generatie.

Sugestii de activitati

TEMA: Cum este/a fost si va fi pe Pamant?

SUBTEMA: Sunt roman si ma mandresc

Jocuri si activitati didactice alese:

1.Biblioteca: ,,Proverbe si zicatori”; ,,Despre stramosii nostrii”’; ,,Costume nationale”.

2.Stiinta: ,,Romania, plai cu dor”(lecturda dupa album).

3.Constructii: ,,Atelierul de oldrit”; ,,Casa bunicilor”; ,,Cetatea”.

4.Artd: ,,.Decoram ulciorul”; ,,Ajutorul bunicutei”’(bobinare).

5.Joc de masa: ,,Ce-i lipseste chipului?”

6.Joc de rol: ,,La magazinul de artizanat”; ,,La targ”; ,,De-a sezdtoarea”.

Activitati experientiale:

1.Domeniul $tiinta: ,,Privim in lada de zestre” —observare de obiecte si costume populare

2.Domeniul Limba si Comunicare: ,,Portul romanesc” de Eugen Frunza —memorizare

3.Domeniul Stiinta: ,,Tot atdtea obiecte cat aratd cifra” — joc didactic — raportarea numarului
la cantitate si invers

4.Domeniul Estetic si Creativ: ,,Drag mi-e jocul romanesc” — joc de miscare cu text si cant
(miscari sugerate de text si melodie)

5.Domeniul Estetic si Creativ: ,,Micii olari” — modelaj; ,,Portul romanesc” — pictura

6.Domeniul Om si Societate: ,,Zgarda” — insirare

7.Domeniul Om si Societate: ,,Harnicia” — convorbire

8.Domeniul Psiho - Motric: ,,Pasi de dans popular”

Activitdti de dezvoltare personala:

Vizitd la Muzeul de Etnografie si Folclor; Lectura educatoarei: ,,Povestiri istorice” de
D.Almas; Confectionarea de papusi din linguri de lemn; ,,Invitim si coasem”; Expozitii tematice
din lucrarile copiilor si expoziti de costume populare; Vizitd la atelierele mestesugarilor: ,,Ce
frumos toarce bunica”; Auditii: ,,Cantece populare”, ,Imnul Romaéniei”; ,,Parada costumelor
populare”; Vizionare CD: ,,Orasul meu”; Joc distractiv: Dacii si romanii”; Jocuri de miscare: ,,Hai
la hord”; ,,Tard, tard vrem ostasi”; Joc cu text si cant: ,,Taranul e pe cdmp”’; Concurs de ghicitori:

,Obiceiuri si traditii”.
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Acum la sférsit as dori sd va imaginati copiii nostri intr-o hora a prieteniei, fericiti sa-si faca
cunoscut unii altora istoria si geografia locurilor natale, cantecele, dansurile si obiceiurile

strabunilor nostri.

Profesor, Mariana Cismasiu
Inspectoratul Scolar Judetean Arad
Institutor, Saman Liana

Gridinita cu Program Prelungit Nr. 14 Arad

Suntem diferiti dar convietuim impreuna

Adesea cand explordm universul fiintei umane ne confruntdm cu o mare diversitate. Copiii
care ne trec pragul ne pun in situatia de a cauta mereu noi solutii la problemele ridicate. De cele mai
multe ori gasim solutii la problemele ridicate, dar uneori suntem pusi in dificultate de compleXitatea
problemelor.

Avem disponibilitate si resurse suficiente pentru a depasi problemele aparute?

Ne vom opri aici asupra copiilor ce apartin altor etnii si care de multe ori din cauza
prejudecdtilor existente sunt marginalizati si respinsi de societatea in care traim.

Pentru a promova si incuraja interculturalitatea in gradinita cadrele didactice trebuie sa stie ca
specificul si obiceiurile fiecdrei etnii sunt unice, iar pentru a fi intelese si apreciate trebuie
cunoscute. Obiectivul prioritar al educatiei interculturale este promovarea capacitatii de convietuire
constructiva in contextul cultural si social variat, indepartand si prevenind prejudecati din trecut sau
chiar prezente.

Diferentele culturale impiedica insa, adesea, buna intelegere dintre oameni. Ei se raporteaza,
in fond, la coduri de comunicare diferite, predeterminate de cultura proprie. Voi oferi 1n acest sens
un exemplu simplu, din lumea animalelor. Este binecunoscut faptul ca pisica si cdinele nu se prea
inteleg si sunt pregatiti intotdeauna pentru atac. Acest fapt nu se datoreazd in vreun fel zestrei
genetice, ci este o consecintd a codului la care se raporteaza fiecare: cainele 1si fluturd de obicei
coada pentru a-si exprima intentiile prietenoase, pe cand pisica recurge la acest gest pentru a-si
exprima ostilitatea. Dusmania dintre aceste animale dispare insd cand ele cresc si se dezvolta

impreuna, ceea ce inseamna cd, in aceste conditii, 1§i invata reciproc codul in care se exprima. Din
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acest exemplu se poate extrage observatia ca si oamenii pot invata sa se inteleaga unii pe ceilalti,
traind Tmpreuna.

Toatd lumea afirma cad educatia este importanta, chiar foarte importanta. Probleme apar nsa
atunci cand se uita ca educatia este un domeniu complex si complicat, cu o infinitate de variabile.
Toti suntem martorii §i actorii educatiei, dar numai unii dintre noi devin profesionisti in acest
domeniu. Pentru toti insd, educatia se invata. Inveti si inveti. Te educi ca si educi. Ca parinti, de
multe ori simtim nevoia de a fi informati si sprijiniti pentru a ne creste mai bine copiii. Profesionisti
sau nu, toti suntem implicati In procesul educatiei si este nevoie sd identificim schimbarea continua
a valorilor si dimensiunilor acesteia.

Nu exista nici un dubiu asupra faptului ca toti avem nevoie de educatie, nu numai unii dintre
noi. Sa nu uitdm cd societatea nu este formatd numai din unii oameni, ci din toti. Educati sau mai
putin educati, suntem parte a intregului si ddm fiecare identitate si specific comunitatii din care
facem parte. Valoarea unui om este datd de unicitatea sa, de aceea ce reprezintd el prin
particularitatile, caracteristicile, capacitatile si competentele pe care le are, dar si de modul in care
este integrat social, apreciat de comunitatea si societatea din care face parte.

Unitatea de invatamant, indiferent de gradul pe care il reprezinta - preprimar, primar,
gimnazial sau liceal este o organizatie institutionala ce are drept obiectiv major valorificarea
maxima a potentialului de care dispun fiintele umane printr-un proces de instruire specializat si
abilitarea acestora cu diverse competente care sd le permita o adaptare, integrare si valorizare in
plan social si profesional.

Cunoasterea copilului este una din conditiile esentiale pentru integrarea lor in activitatea
scolara si sociald. Cercetarea atentd si responsabild a fiecarui copil conduce la descoperirea
resurselor interne si a disponibilitdtilor native, a experientelor de viatd si a obisnuintelor, a
conceptelor si a mentalitatilor, a intentiilor si intereselor, a convingerilor si idealurilor. Copiii
proveniti dintr-0 diversitate de medii socio - culturale, familiale, din etnii diferite, impun includerea
lor in programe educationale adecvate.

Consideram ca cele mai eficiente demersuri didactice menite sa-i integreze pe toti scolarii in
activitatea de instruire, sunt cele prin care le oferim cat mai multe ocazii sa actioneze Tmpreuna, sa
traiascd laolaltd. Oferindu-i copilului o multitudine de experiente de invatare, 11 usurdm integrarea
in invatamantul de masa.

Fiecare om are dreptul de a beneficia de sprijin pentru formarea si integrarea lui sociald si
individuala. Cu atat mai mult cand este vorba de copii, acestia au dreptul de a se dezvolta si forma
cat mai adecvat pentru a-si construi unicitatea si a participa la identitatea sociald si culturala din

care fac parte. Este firesc ca societatea sa i sprijine prin politicile derulate la inceput la nivelul
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familiei, apoi prin gradinitd si scoald. Toti copiii au dreptul si este firesc sd fie participanti la o
educatie de calitate, eficienta si permanenta.

Educatia interculturala se refera la posibilitatea educarii diferitelor grupari entice, religioase,
culturale si traditionale pentru a lucra Tmpreuna in spiritul respectului reciproc si al intelegerii
reciproce. Aceasta inseamna cunoasterea in ambele sensuri a culturii si a traditiilor de catre
parteneri. De pe pozitiile educatiei sistematice aceasta presupune, in primul rand, ca scolarii sa fie
invatati sd ii accepte pe cei care au comportamente culturale diferite de ale lor. Educatia
interculturala trebuie sd devina o constanta a pregatirii cadrelor didactice si sa-si puna amprenta si
asupra materiilor de Invatimant si programelor scolare, asupra prioritatilor educative, asupra
criteriilor de evaluare a competentelor si comportamentelor, asupra relatiilor cu parintii si
comunitatile, permitdnd formarea unor comportamente creative precum: atitudinea de a comunica;
cooperarea si increderea in grup; respectul de sine si al altora; toleranta fatd de opiniile diferite de a
ta; luarea de decizii iIn mod democratic; acceptarea responsabilitatii si a propriului eu-solutionarea
emotiilor primare; aptitudinea de a evita altercatiile.

Dupa asigurarea unei pregatiri prescolare, copiii rromi, care au cdpatat abilitatile de a scrie,
desena, invata, canta, lucra impreuna, obtin rezultate foarte bune la invatatura si se integreaza mai
usor 1n disciplina scolard. Un bun inceput este o garantie a pastrarii copiilor rromi in scoala.
Pregatirea prescolard se asigurd in gradinite, dar copiii rromi au dificultati de a veni aici cu
regularitate, datoritd greutdtilor financiare ale familiilor lor.

De cealalta parte, trebuie incurajata dorinta rromilor de integrare si accentuat ca integrarea nu
inseamna pierderea culturii traditionale. Teama etniei rrome de diversitatea culturald ar trebui sa fie
inlocuita de interesul mutual si de deschiderea catre schimbul de experiente.

Intelegerea mutuald va reduce riscul discriminarii si va contribui la crearea de conditii mai
bune de invatatura pentru copiii rromi. Conditiile mai bune de invatare vor stimula increderea de
sine a elevilor si vor contribui la reducerea abandonului scolar - o problema extrem de frecventa
intre rromi. Intr-o viziune de perspectivi, ameliorarea conditiilor educationale implici sansa unui
loc de munca mai bun, facilitati pentru integrarea sociala.

Cadrele didactice se implicd in gasirea unor modalitati de ameliorare a situatiei copiilor.
Principalele directii ale acestora constau in: informarea autoritatilor locale, a parintilor rromi si a
reprezentantilor presei cu privire la drepturile copiilor rromi, cursuri de pregatire pentru profesorii
care lucreazd cu copiii apartinand acestei minoritati, educatie prescolard pentru copiii rromi,
educatie pentru toleranta, non-discriminare, intelegere si apropiere intre copiii de etnii diferite

(romani §1 rromi).
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In procesul de integrare a copiilor rromi, scoala are un rol fundamental, promovand educatia
interculturala. Obiectivul prioritar al educatiei interculturale este promovarea capacitatii de
convietuire constructiva in contextul cultural si social variat, indepartad si prevenind prejudecéti din
trecut sau chiar prezente.

Interculturalitatea se manifestd pe larg in viata cotidiand a individului, prin participarea
reciproca la diferitele sarbatori, atat laice cat si bisericesti. Un alt aspect care nu trebuie neglijat este
multitudinea casatoriilor interetnice, aceasta constituind dovada vie a interculturalitatii.

In acest sens, se constatd in primul rand conditiile grele in care triiesc, cei mai multi fiind
absenteaza frecvent de la scoald. Ca urmare a conditiilor de viata dificile pe care le au in familie,
copiii acestia au anumite probleme, determinate de mediul ereditar si social din care provin:- retard
in dezvoltarea memopsihicd si psihofizicd;-prezenta unor anomalii In comportament;-manifesta
tendinta de distrugere a lucrurilor celorlalti copii;-nu dovedesc interes pentru activitatile ce se
desfasoara in scoala;-defecte de vorbire, datorate lipsei de comunicare.

O data inclus in procesul instructiv-educativ din scoald, copilul devine ,,obiectul” unor
influente complexe si bine organizate. Ambianta afectiva devine catalizatorul educatiei si, in functie
de natura ei, inchide sau deschide canalele comunicarii, care conditioneaza puterea modelatoare a
educatiei. Aici toti copiii sunt diferiti dar in acelasi timp, egali. Semnul de egalitate este dat de
respectul fata de cel de langa noi si de posibilitatea de comunicare pe care trebuie sd o valorificam.

Chiar daca acesti copii sunt diferiti, pentru ceilalti ei sunt o sursd inepuizabild de experiente
noi si diferite.Capacitatea de a primi si de a darui trebuie impartasitd de la cea mai frageda varsta,
pentru a putea ajunge la realizarea unui scop propus si anume la cel de culturd universald, unde
fiecare sa 1si regaseasca specificul national, fara teama de a fi judecat si ignorat.

Intotdeauna am ciutat si i facem pe copii sa inteleaga ci toti suntem la fel indiferent de
culoarea pielii, important fiind felul cum gandim si cum ne comportam unii cu altii. Nu este permis
sd etichetdm pe nimeni, nici sa-1 marginalizdm, din contra, trebuie sa ne acceptdm, sa intelegem si
sa respectam cultura celorlalti §i pe cei care fac parte din ea. Aceastd nevoie tot mai presanta de
interculturalitate nu inseamnd negarea propriei culturi ci doar largirea perspectivei spre modele
culturale si valorile proprii ale altor culturi.

Tinta principald a educatiei interculturale este aceea de a favoriza si de a intari bazele
relatiilor reciproce dintre societati diferite §i dintre grupuri majoritare $i minoritare. Acest tip de
educatie cultiva toleranta si coexistenta intre culturi si mai mult presupune comunicare si schimb.

Concluzionand, putem spune cd o mare parte a populatiei de etnie rroma, deci si copiii

acestora, sufera de procesul de marginalizare si de aceea este nevoie de o strategie de interventie
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sustinuta, care sa se adreseze atat minoritatii marginalizate cat si majoritatii, pentru formarea unei
societdti interculturale, de indivizi diferiti dar egali, racordati la valorile generale ale umanitatii si
respectand un set comun de norme, dar in acelasi timp, aflati intr-un permanent schimb cultural si

spiritual.

Institutor, Violeta Prastean

Scoala cu clasele I-IV Selistea comuna Carand
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Povestea noastra, povestea tuturor

Povestea pe care o sa o spun incepe asa:

In urmi cu 12 ani am pasit pe poarta Scolii Generale nr.2 Santana. Nu stiam foarte multe
atunci despre ce inseamna sd lucrezi cu elevi rromi. A fost greu, foarte greu la inceput, dar cu
ajutorul colegilor, a doamnei director si nu in ultimul rand cu ajutorul lui Dumnezeu am reusit.

Nu am “ratat” nici un program de formare cu privire la educatia incluzivd, am lucrat in
proiecte PHARE, am Incercat sa md implic cat mai mult in viata scolii. Anii au trecut, generatii de
copii au plecat din scoala lasand in urma lor amintiri, unele placute, alte mai putin placute.

Am reusit sa atrag copiii la scoala si prin diferite activitati extragcolare facute la nivelul clasei
dar si la nivel de scold. Sa stiti ca am incercat tot timpul sa fiu alaturi de elevii mei indiferent de
etnie, de religie sau stare materiala.

Sarbatorim in fiecare an Ziua Rromilor in 8 aprilie, avem Serbarea Sportiva in luna mai,
Sarbatoarea Dovleacului in luna octombrie, Sdptamana Parintilor si alte activitati la nivel de clasa

unde atat parintii cat si elevii participd cu drag.



Colompar Raluca Maria, poartd cu mandrie costum popular, chiar
dacd ea este de etnie rromd. A castigat in martie 2010 locul doi la

concursul de muzicd populard “FLORICELE DIN SANTANA”.

La activitatea pe care am avut-o au participat parintii tuturor copiilor indiferent de etnie,
Antonela si cu Vasile prezentandu-si lucrarile cu titlul ,,Chipul mamei”.
Sper ca bunul Dumnezeu s ne ajute pe toti sd putem spune peste ani cu mandrie: AM FOST

DASCALI!

Profesor invatimant primar, Adina Laura Palcea

Scoala Generala Nr.2 Santana

Educatia si provocarile lumii contemporane

Noul mileniu a mostenit multe probleme sociale, economice si politice care sunt departe de a-
si fi gdsit solutia, desi au marcat in mare masura ultima jumatate de secol: problemele se agraveaza,
se multiplica, se globalizeazd. Multe tari au depasit stadiul subdezvoltarii, iar standardele de viata
au crescut continuu, in proportii care difera de la o tard la alta. Progresul a adus cu sine si
sentimentul deziluziei care pare a fi dublat de o anumita confuzie a unei ,,societati globale care
duce o lupta chinuitoare pentru a se naste”’(Delors).

Valul schimbdrilor si al noutdtilor care asalteazd viata umanitatii i a fiecdrei colectivitati
umane a facut necesare nu numai strategii globale corelate, internationale, interdisciplinare,
intersectoriale, ci si educatie pentru schimbare.

Problematica lumii contemporane:

» cresterea in cifre a numarului saracilor, a analfabetilor, a somerilor, a tinerilor;
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degradarea mediului inconjurator si a resurselor naturale;
degradarea starii de sandtate a populatiei;

exacerbarea terorismului, rasismului si intolerantei;

YV V V VY

in tarile europene asistam la o scadere a indicilor natalitatii si la Tmbatranirea
populatiei;

» in tarile din Africa si Asia expansiunea demografica este un fenomen cu implicatii cu
atat mai grave cu cat conditiile economice din aceste tarii sunt mai vitrege, nivelul de trai e mai
scazut, iar analfabetismul cunoaste cote ridicate.

Analfabetismul este una dintre cele mai grave probleme:

» analfabeti sunt cei care nu stiu sa scrie §i sa citeasca si cei care au deficiente in
cunostintele si deprinderile de baza (analfabetismul functional);

» datorita expansiunii tehnologice si a internetului se poate vorbi si de analfabetism
computerial.

» Aceste probleme se impun atat prin caracterul lor complex, grav, persistent si presant,
cat si prin dimensiunile lor globale, avand o evolutie rapida si greu previzibild (G.Vaideanu).

Prioritati de actiune pentru rezolvarea unora dintre problemele lumii contemporane:

» apararea pacii;

> salvarea mediului;

» propagarea democratiei;

» refacerea unitatii spirituale a Europei 1n scopul intaririi unitatii sale economice si
politice.

Rolul educatiei in ameliorarea problemelor lumii contemporane:

» educarea tinerei generatii in spiritul respectarii diversitatii, a protejarii mediului;

» congstientizarii acesteia privind pericolele si efectele actiunilor nesébuite;

» formarea priceperilor si deprinderilor de actiune controlata si de interventie;

Educatia nu poate face totul si nu poate fi supraestimat potentialul acesteia pentru ameliorarea
problemelor, fiind necesara o actiune conjugatd cu celelalte subsisteme ale sistemului social: cel
economic, politic, cultural.

Necesitatea schimbarii in educatie:

» trunchiul comun de competente de baza (cunostinte, deprinderi, atitudini si valori) nu mai
poate fi garantat pe toatd durata vietii deoarece cunostintele se depreciaza rapid datoritd evolutiei cunoasterii,
a tehnologiei si a organizarii social politice;

» socializarea exclusiv prin educatie formala are limite importante in conditiile in care
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azi se vorbeste tot mai mult despre socializare secundara, realizatd prin interactiunea institutiilor
formale de Invatamant cu alte medii educative, iar noile medii de invatare sunt tot mai atractive si
mai frecvente la elevi;
» formarea profesionald initiald se decaleaza si se depreciaza rapid in comparatie cu
evolutiile pietei muncii;
» actiunea emancipatoare a institutiilor educationale a devenit limitata datorita ofertelor
de exprimare si manifestare a libertatilor individuale pe care le propune societatea civila.
Criza educatiei este decalajul dintre rezultatele invatamantului si asteptarile societatii.
Aspectele evidentiate ca circumscriind criza educatiei sunt:
» afluxul progresiv de elevi la toate treptele de invatamant, scolile neavand capacitate
adecvata de cuprindere;
» inadaptarea produselor umane si a competentelor lor socio-profesionale la nevoile
vietii sociale si ale pietei muncii;
» scoala are un randament scazut exprimat in insuccesul si in abandonul scolar in
crestere;
» eficacitatea este scazuta, exprimata in costuri ridicate comparativ cu fragilitatea
competentelor profesionale formate, atestate de diplomele eliberate;
> pot fi crize generale de sistem sau crize partiale (criza spatiului scolar, a personalului
didactic, criza curriculard).
Parametrii pentru identificarea situatiilor de criza:
» informatia privind invatdmantul;
» administrarea structurilor;
> relatia educatori-elevi;
» continutul programelor si metodelor pedagogice;
>

mijloacele materiale $i cooperarea internationala.

Profesor, Valeria Roman

Colegiul Tehnic de Constructii si protectia Mediului Arad

Bibliografie:
1. Birzea, C. (coordonator), Reforma invatamantului din Romdnia: conditii si perspective, Institutul
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CERCETARI, STUDII, REFLECTII

Gramatica de baza a limbii romane

La aparitia in 2005/2008 a Gramaticii limbii romdne (GALR), lucrare stiintifica publicata de
Institutul de Lingyvisticd ,,lorgu lordan — Al. Rosetti” la Editura Academiei Romane, coordonatoarea
lucrarii fiind Valeria Gutu Romalo, intalnirile cu profesorii de limba si literatura romana se incheiau
cu Intrebarea: ,,Noi ce gramatica trebuie sa stim?” sau ,,Suntem pregdtiti sd primim o asemenea
gramatica?”.

La cativa ani dupa aparitia GALR, in anul 2010, Academia Roméana a elaborat ,,Gramatica de
baza a limbii romdne” (GBLR), care raspunde solicitarii de a realiza o lucrare mai simpla ca
organizare §i mai redusa in dimensiuni, incluzand datele esentiale pentru Intelegerea structurii si a
functionarii de ansamblu a gramaticii limbii romane.

inca de la aparitia in 2005 a GALR, autorii au facut urmatoarea precizare: ,,Este imposibil ca
in anii 2005/2006 a se concepe o lucrare care sa raspunda, in acelasi timp si fara nici o prelucrare
prealabild, atat nivelului academic si cerintelor stiintifice ale momentului actual, céat si nivelului
scolar, mai exact al manualelor si al examenelor scolare pentru clasele V-VIII. Ca atare, GALR nu
este o gramatica de tip scolar, cum, de altfel nu a fost nici vechea GA. Este o gramatica de tip
academic, reflectand, pe de o parte, stadiul de evolutie al romanei literare actuale iar, pe de alta,
cerintele teoretice §i metodologice ale momentului prezent”.

Acelasi lucru este precizat de catre Gabriela Pana Dindelegan in prefata GBLR.

AT f1 cu totul eronat sa se creadd cd aceasta noua lucrare este acelasi lucru cu o gramatica

scolard. GBLR nu este un manual scolar si nici un manual universitar, ci o lucrare care, pastrandu-se
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la un nivel teoretic ridicat, corespunzator nivelului teoretic al momentului stiintific actual, are drept
scop sa faciliteze accesul la datele descrierii pentru categorii cat mai largi de cititori”.

Fata de GALR, eforturile autorilor GBLR (coordonator Gabriela Pana Dindelegan) au mers in
directia sintetizdrii, organizarii $i sistematizarii suplimentare a materialului, a explicarii tuturor
conceptelor, precum si in directia evidentierii diferentelor semnificative fatd de traditia gramaticala,
dar si fatd de GALR, astfel incat informatia noii gramatici sa devind accesibila profesorilor de limba
romana.

Deschiderea cartii spre uzul didactic a avut consecinte importante asupra organizirii si a
redactarii.

1) GBLR are o dimensiune mai redusa — 700 de pagini, fata de 2000 de pagini, in GALR- ,
ceea ce a facut loc, in mai mare masura, sintezelor teoretice, schemelor, comparatiilor. S-a renuntat
la redactarea ,,de tip narativ”’ in favoarea unei redactari sintetice, cu titluri si subtitluri intermediare,
cu organizare interna clara.

2) GBLR beneficiaza de o punere in pagind mai ,,aerisita”, in care marcarea structurii interne a
capitolelor si ideilor s-a realizat prin ierarhii grafice corespunzatoare.

3) Pentru exemplificarea fenomenelor s-au propus exemple simple, clare, de cele mai multe
ori construite, usor de inteles.

S-a elaborat un capitol de Introducere (40 de pagini) in care sunt prezentate conceptele
fundamentale: concepte morfologice si morfosintactice, concepte sintactice, precum si aspecte
discursive fundamentale prezentate in carte.

La fiecare capitol s-au introdus cate doua subtitluri: Dificultati si Aspecte normative,
concepute special pentru a veni in sprijinul nevoilor scolii.

S-a introdus Glosarul care se refera la terminologia gramaticald cea mai recenta (100 de
termeni) si un indice selectiv de cuvinte care cuprinde cuvintele cu probleme speciale de calificare,
ca efect al ambiguitdtii acestora, al conversiunii acestora sau ca urmare a interpretarilor diferite
propuse in aceasti carte. In indicele de materii se fac trimiteri la paginile unde este prezentat din
punct de vedere teoretic cuvantul-cheie.

Cartea este insotitd si de un Caiet de exercitii (216 pagini), care urmareste aplicarea
conceptelor teoretice moderne din lucrare in practica didactica. Este propusad o paleta diversificata
de exercitii: de recunoastere, de analiza, de constructie, de interpretare a materialului faptic,
exercitii de tip normativ.

Exercitiile din acest Caiet asigura dirijarea activitatii de Invatare spre aspectele considerate de
autori ca fiind reprezentative, dar si mai dificile. Propunand si rezolvari, autorii vin cu adevarat in

sprijinul scolii, atat al profesorilor cat si al elevilor. Daca GBLR este destinata mai ales profesorilor
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si autorilor de manuale scolare, caietul de exercitii este destinat, In egald masura, profesorilor si
elevilor.

Ca structura, GBLR are trei sectiuni:

a) Partea I, destinatda gramaticii (morfosintaxei) claselor lexico-gramaticale (partilor de
vorbire);

b) Partea a Il-a, destinata tratarii speciale a functiilor sintactice, cea care pastreaza in cea mai
mare masura legdtura cu traditia gramaticala;

c) Partea a Ill-a, redusa ca intindere, referitoare la fenomenele enuntiative.

Se poate face observatia ca fenomene din partea a Il-a apar cu anticipatie in partea |
(descrierea sintacticd a claselor lexico-gramaticale) iar fenomene enuntiative apar cu anticipatie in
partea I si a II-a (odatd cu descrierea rolului deictic si anaforic al pronumelor, al adverbelor si al
flexiunii verbale, cu prezentarea conectorilor, a predicatului enuntdrii etc.).

Ca nivel teoretic, Gramatica de baza a limbii romdne reflecta conceptia din GALR si
pastreaza, in multe privinte, inovatiile introduse acolo.

Totusi, unele diferente in raport cu GALR au fost necesare (atdt in ceea ce priveste teoria
generala, cat si n ce priveste descrierea de detaliu), diferente bazate pe o serie de articole si de carti
aparute in ultimul timp, fie posterioare lucrului la GALR.

1. Dintre modificarile nou introduse, cele mai semnificative vizeaza, pe de o parte,
perspectiva mai apasat morfosintacticd, iar, pe de alta parte, modul de concepere a sintaxei grupului
nominal.

In noua gramatici, clasele lexico-gramaticale sunt examinate si descrise impreuni cu
grupurile sintactice pe care le proiecteaza (vezi capitolele Substantivul si grupul nominal,
Adjectivul si grupul adjectival, Verbul si grupul verbal, Prepozitia si grupul prepozitional etc.),
desavarsindu-se astfel, ceea ce, timid, se Incepuse in GALR: descrierea claselor atat sub aspect
flexionar (trasaturi flexionare ale centrelor de grup, in ipostaza lor de centre flexibile), cat si sub
aspect sintactic (organizarea internd a grupului si locul de inserare a fiecaruia in ansamblul
propozitiei). Intr-o carte in care perspectiva morfosintactici este predominanti, s-au evitat, astfel,
separdrile categorice intre morfologie si sintaxa.

In privinta organizarii grupului nominal, in GBLR se renunti definitiv la functia sintactica de
atribut din gramatica traditionald. Sub aspect functional, atributul este totalmente nereprezentativ,
acoperind, in absenta ierarhizarilor sintactice si sintactico-semantice, componenti din ce in ce mai
diversi: determinanti, cuantificatori, modificatori, posesori, complemente.

In consecintd, in lucrarea de fatd se ajunge la o diferentiere mai netd a grupului verbal, a

grupului adjectival, a celui adverbial si a celui prepozitional, pe de o parte, de grupul nominal, pe de
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alta, primele caracterizate prin clasa complementelor, iar ultimul, prin clasa determinantilor, a
modificatorilor, a posesorului. Numai in cazul grupurilor nominale neprototipice (fie cu centre de
provenienta verbald si adjectivala, fie cu centre substantivale relationale) pot sa apara, simultan,
determinanti, modificatori si complemente; astfel, prezenta determinantilor si a modificatorilor
exclude prezenta complementelor.

2. GBLR inoveaza si in alte privinte.

Sub aspectul inventarului de clase si subclase, gramatica de fatd inoveaza si in raport cu
traditia gramaticald, si In raport cu GALR.

In privinta articolului, in cartea de fati, se pledeazi, ca si in GALR, dar contrar traditiei,
pentru nesepararea unei clase lexico-gramaticale autonome a articolului, dar, in acelasi timp insa, se
pledeaza pentru autonomia functional-sintacticd a acestuia, deci pentru includerea lui, cu functie
sintactica distincta de Det(erminant), in organizarea unui GN (vezi Introducere 2.2.; vezi Articolul).
Gratie autonomiei sale functional-sintactice, articolul beneficiaza, aici, de o descriere mult mai
detaliata, la toate nivelurile (flexionar, sintactic, semantico-pragmatic), examinandu-se relatia lui cu
alti componenti din GN, si anume: cu ceilalti determinanti (cei lexico-gramaticali), cu clasa
cuantificatorului, a posesorului, a modificatorilor.

In privinta numeralului, dupa eliminarea subclaselor cu statut eterogen, subordonate altor
clase lexico-gramaticale, au ramas doua subclase de numeral (cardinalele si ordinalele) ale caror
trasaturi morfologice, sintactice si functional-semantice, diferite de ale altor clase, dar si intre ele,
permit recunoasterea lor drept clase lexico-gramaticale aparte.

In clasa pronumelui, se recunoaste un pronume reciproc, omonim cu pronumele reflexiv, dar
utilizat in cu totul alte contexte si constructii sintactice, iar, in cazul posesivului, se recunoaste
numai adjectivul posesiv, nu si pronumele posesiv, care este interpretat ca analizabil in oricare din
aparitiile acestuia.

Se propune existenta unei a treia subclase de adjective, adjectivele situative, care se disting
semantic si sintactic atat de cele calificative, cat si de cele categoriale.

Se introduce o clasificare sintactico-semantica mai detaliata a verbelor, distingandu-se intre
intranzitivele inergative (agentive) si cele ergative (non-agentive) sau cele cu Experimentator.

Se recunoaste terminologic, dar si ca entitate distinctd, un tip special de complement
circumstantial, un complement matricial cerut semantico-sintactic de clasa restransa a verbelor cu
adverbial obligatoriu (adverb sau grup prepozitional cu valoare circumstantiald).

Termenul adjunct se specializeaza pentru componentele (semantico-sintactice) facultative din

structura grupurilor verbal, adjectival si adverbial, diferentiindu-se net adjunctii de complemente.
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Se detaliaza structura grupului prepozitional (GPrep), distingdndu-se complementele
prepozitiei, cu aparitie obligatorie, complemente realizate frecvent nominal, dar si prepozitional.

Se introduce distinctia intre enunt si discurs, ca unitati discursiv-pragmatice prin excelenta, pe
de o parte, si propozitie, ca unitate sintacticd, pe de altd parte, stabilindu-se, in acelasi timp, si
interferenta intre cele doud tipuri de unititi. In cadrul propozitiei, se introduce distinctia intre
propozitia finitd si cea non-finita (in functie de calitatea verbului-centru, aflat la o forma finita sau
non-finitd), numai prima avand si autonomie enuntiativa si putand, ca atare, sa se constituie intr-un
enunt de sine statator.

Poate cea mai importantd si ,,mai vizibild” modificare priveste noua tehnicad de marcare a
ierarhiilor sintactice, prin utilizarea parantezelor drepte in care se includ grupurile sintactice si
componentele acestora. Specificd acestei notatii este cuprinderea unor paranteze drepte intre alte
paranteze drepte, ca semn al incorporarii grupurilor sintactice unul in structura celuilalt, dupa cum
centrul de grup ocupd o pozitie ierarhica superioara sau, dimpotrivd, una mai joasa. Sistemul de
notare, odata inteles, reprezintd un mijloc suplimentar de indicare (de vizualizare) a ierarhiilor
sintactice si a diferentelor ierarhice dintre componente.

GBLR, astfel conceputd, vine 1n sprijinul profesorilor de limba si literatura romand din
sistemul preuniversitar care, in activitatile lor cu elevii utilizeaza GALR (2005/2008) si care, prin
viitoarele programe si manuale de limba romana vor prelucra ,,pentru scoald” informatia din GALR,
studentilor, elevilor din gimnaziu si liceu, publicului larg.

Oricum, aceasta lucrare isi va pune pecetea asupra pregatirii elevilor, asigurandu-le un mod
judicios de lucru, si, de aceea, recomandam celor interesati de studiul gramaticii romanesti.

Tonul riguros stiintific al expunerii, abordarea competenta a problemelor de limba, ineditul
ideilor transmise si vasta informare ne determind sa consideram lucrarea Gramatica de baza a

limbii romdne un succes stiintific real in peisajul lingvisticii romanesti actuale.

Profesor, Dumitru Mihaiilescu

Inspectoratul Scolar Judetean Arad
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Valentele comunicarii in educarea limbajului elevilor din clasele I -V

Studiu

A. Comunicarea — concept si proces

A vorbi despre comunicare este o adevirata provocare. In acceptiunea sa cea mai profunda,
acest proces poate fi definit ca o ,,relatie bazati pe co-impartisirea unei semnificatii (...) In esenti a
comunica

inseamna a fi impreuna cu, a impartasi si a te impartasi, a realiza o comuniune de gand, de
simtire, de actiune.”(C. Cucos-1998).

Schema canonica a comunicarii (Shanon-Weaver) explica situatia de comunicare prin drumul
parcurs de mesaj intre emitator si receptor pe baza codificarii si decodificarii. Existd numeroase
criterii de clasificare a formelor de comunicare, categoria care prezintd interes pentru tema pusa in
discutie este comunicarea didactica. Acelasi Constantin Cucos o defineste ca fiind ,,un transfer
complex, multifazal si prin mai multe canale a informatiilor dintre doua entitati (indivizi sau
grupuri) ce-si asuma simultan sau succesiv rolurile de emitator si receptor, semnificand continuturi
dezirabile in contextul procesului instructiv-educativ’’(1998). In afara de caracteristicile mai
importante ale comunicarii didactice, respectiv: reciprocitatea, latura temporala, dimensiunea
explicativa si logica sau caracterul de circuit, foarte importante pentru actul comunicarii sunt
canalele prin care se realizeaza acest proces. Exista trei subsisteme care 1si aduc aportul la realizarea
actului comunicarii si anume: subsistemul verbal, subsistemul paraverbal si subsistemul nonverbal.

B. Canale ale comunicarii

a. Subsistemul verbal

Inainte de toate, ar fi necesar si facem o distinctie clard intre trei notiuni des folosite in
contexte care abordeaza aceastd tema si anume: ,limbajul”, ,,limba” si ,,vorbirea”.

Limbajul este ,,un sistem de semne, specific oamenilor, alcatuit din sunete articulate, prin care
acestia is1 exprima gandurile, sentimentele si dorintele” (Viorica Preda-1999). El are doua fatete,
cea individuald, cu amprenta fiecarei personalitati in parte, si cea sociala, respectiv cu trimitere la
comunicarea sociald la care se face referire.

In cadrul fenomenului total, care este limbajul, se disting doi factori: limba si vorbirea.
Alexandru Graur (1999) spunea despre /imba ca este ,, 0 comoara pe care practica vorbirii o pune la
dispozitia vorbitorilor apartindnd aceleiasi comunitati lingvistice, un sistem gramatical virtual in
fiecare creier, mai exact, In mintile unui ansamblu de indivizi; cdci limba nu este completd la
niciunul dintre vorbitori, ea nu exista deplin decat in masa de vorbitori”. Pe de alta parte vorbirea

este realizarea practica a limbii, activitatea concreta a vorbitorului. Ea este un act individual de
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vointd si inteligentd. In trinitatea limba — limbaj - vorbire, limba ,.este sociald in esenta ei si
independenta de individ” cum spunea Saussure (1990), vorbirea ,,are drept obiect partea individuala
a limbii”, iar limbajul apartine si individului si socialului pentru ca, spune Al. Rosetti, ,,se dezvolta
o data cu dezvoltarea creierului uman si cu dezvoltarea societatii.” (1982).

Aprofundand problematica limbajului, constatdim functiile sale multiple, conditionand
celelalte componente ale personalitatii. Aceste functii ale limbajului sunt: de comunicare,
denominativd, cognitivd, expresiv-emotionald, imperativ-persuasiva, de reglare a activitatii
nervoase.

b. Subsistemul paraverbal

Daca limbajul prin cele douad fatete ale sale, limba si vorbirea, ne ajuta la realizarea unui mod
de comunicare prin cuvinte, particularitatea sau originalitatea mesajului transmis depinde si de
anumite calititi ale locutorului sau interlocutorului, ce incarci emotional orice comunicare. In
categoria acestor elemente prozodice si vocale se Inscriu: intonatia, accentul, debitul, ritmul, forta
sau stilul fiecaruia. Caracteristicile vocii spre exemplu, ne comunica date primare despre locutor:
fatd-baiat, alintat-hotdrat, energic-epuizat, particularititile de pronuntie ne ofera date despre zona
geografica de provenientd sau mediul urban/rural.

O fateta ,,ascunsa”, dar extrem de importantd a paralimbajului este fdcerea. Pauza, nerostirea,
neraspunsul sau neexplicarea se constituie ca niste factori provocatori in procesul didactic. Exista
taceri care exprima: nedumerirea, vinovatia, protestul, aprobarea, indiferenta, oboseala, obraznicia.
Intalnim ticei laborioase, ticeri pedeapsa, ticeri stimulative.

Putem afirma ca, in timp ce verbalul este dimensiunea referentiald in actul de comunicare,
paraverbalul se referd la atitudine.

c. Subsistemul nonverbal

Aceasta tema se poate aborda pornind de la conceptul inteligentelor multiple (Haward
Gardner) dintre care cea corporal kinestezica pune in miscare exprimarea gestuala, fie ca e dans,
mimica, joc dramatic, fiind bazata pe imitatie, utilizdndu-se constient gesturile, fizionomia, cliseele.
Cand limbajul este necodificat sub forma gesturilor, accentelor emotionale, atitudinilor, trairilor
afective comunicabile, influentdnd si receptarea limbajului propriu-zis, mesajul se numeste
ectosemantic. Miscarea expresiva intentionata capata semnificatie si devine un joc informational in
care elementele verbale si nonverbale sunt ,,anuntate” si ,.emise”. Acest gen de comunicare
nonverbala se numeste kinezie si se ocupa de modul in care fiinta umana comunica prin intermediul
corpului, migcarii sau gesticii.

Exista o clasificare a gestualitdtii cotidiene in functie de finalitatea acesteia (Fleishmann-

1964): expresorii (a te crispa, a rosi, a tresari), regulatorii (apropierea de partener, contactul vizual
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reciproc), ilustratorii (directia, dimensiunea, forma, persoana), emblemele (semnul victoriei, cel
pentru liniste, miscarile capului pentru ,,da”, ,,nu”), adaptorii (manipuldrile de obiecte-haina,
creionul, foile, automanipuldrile-rasucirea suvitei de par, miscatul ritmic al piciorului).

In concluzie, expresorii dezvaluie locutorul, regulatorii structureaza relatia de comunicare,
ilustratorii §i emblemele determind continutul, iar adaptorii faciliteaza racordarea locutorului la
situatii.

C. Valorificarea valentelor verbale, paraverbale si nonverbale

Desi analiza realizata este succinta, ea scoate in evidentd multitudinea de aspecte care decurg
dintr-un proces al comunicarii.

Pornind de la apropiat la departat, ceea ce atrage atentia in primul rand sunt gesturile si
mimica. Pentru copilul putin initiat in vorbire, ceea ce 1i ofera lui informatiile primare despre
locutor sunt gesturile si mimica-deci nonverbalul si totodatad intonatia, forta, ritmul comunicarii-
respectiv paraverbalul. In aceeasi masuri si educatorul poate folosi datele culese pe aceste doud cii,
mai ales pentru nuantele starilor emotionale ale copilului pe care acesta nu le poate exprima inca
verbal, cel putin nu 1n totalitate.

Trecand de acest nivel, cu rol informativ, orice act de educare a comunicarii trebuie sa puna in
valoare expresivitatea limbajului, simultan cu o deontologie a comunicarii. Toate memorizarile de
poezii, povestirile, dramatizarile si jocurile mimico-gestuale, trebuie sd accentueze acest aspect,
uneori sd-1 exagereze pentru a invata scolarii de la bun inceput, un tip de comunicare complet si
complex.

Ponderea cea mai Tnsemnatd in actul comunicarii este nsa constituit de aspectul verbal.
Continuturile pot cuprinde parti de vorbire ce desemneaza obiecte din realitatea imediatd a
copilului: jucarii, plante, legume, fructe, mobila, vestimentatie, actiuni, stari; cuvinte ce desemneaza
fenomene, relatii spatiale, Insusiri; antonime; sensuri conotative si denotative ale cuvintelor ce
definesc actiuni de cercetare pentru identificarea calititilor si insusirilor obiectelor (a mirosi, a
netezi, a ridica, a sufla, a strange); modele de substantive la numarul singular si plural, de genuri
variate, la diverse cazuri, verbe la diverse timpuri si moduri; cuvinte polisemantice; comparatii;
epitete, etc.

Se pot realiza de asemenea exercitii / jocuri cu: amplasarea corectd a cuvantului in propozitie,
alcatuiri de propozitii cu cuvinte date, despartirea cuvintelor in silabe, pronuntia corecta a sunetelor,
intonarea corecta a unor cuvinte sau propozitii, alcatuirea orala a unor texte cu diverse structuri de
sprijin (plan, inceput, final, cuvinte / expresii, imagini), dramatizari ale unor texte cunoscute, dupa o

povestire prealabila, etc.
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Toate datele prezentate demonstreaza complexitatea actului comunicarii, dar mai ales a
rolului pe care acesta il are in dezvoltarea personalitatii copilului. Baza cunoasterii realitatii
inconjurdtoare se pune acum, la varsta scolaritatii mici, ajutdnd copilul in acelasi timp si la o
adaptare si integrare sociala. De aceea educatorul trebuie sa exploateze la maximum resursele

inepuizabile pe care le ofera actul comunicarii.

Profesor, Teodora Guzan

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad
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Moara cu noroc. Mit si mitanaliza

Scriitor fecund, multilateral, nuvela solida, complexa, cu titlu polimorf si subiect de roman. O
opera aparte in felul sau, generand ample discutii si instituind diacronic un intreg lant hermeneutic.
Scenariu de film, tragedie antica, sau primul western romanesc amintind de ,,grandoarea istoriilor
americane cu imense preerii si cete de bizoni”? Or, poate ,,cea mai buna povestire politista produsa
vreodata de literatura romana“? Toate acestea la un loc si ceva mai mult - realism dublat, in
termenii lui Calinescu, de o analiza magistrala a unei drame complexe: Ghita.

Un exercitiu de mitanalizd. A propune un exercitiu de mit-analiza In cazul unui text realist,
,,al unui text in care mitul — daca exista — scapa complet intentiei constiente a autorului” Tnseamna,
in viziunea lui Ioan Petru Culianu, a realiza o incursiune fascinanta in istoria religiilor (disciplina
care vizeaza atdt procesul creatiei, cat si al impletirii miturilor intre ele). O prima precizare realizatd
de catre autor in discursul metaliterar dedicat nuvelei lui Slavici aratd cd ,,functia prima a
mitanalizei ar fi de a discerne structurile mitice prezente intr-o opera literara, pentru a ajunge la un
inventar mitologic care, la randul lui, formeaza un punct de plecare in interpretarea psiho-

sociologica a unui corpus de texte produse de acelasi autor.” Caz izolat: Moara... lui Slavici, care
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propune un realism transilvanean autentic si apartine unui scriitor ,,lipsit de nelinisti metafizice, de
mari ambitii romantice, dovedind o admiratie fard rezerve serioase fatd de spiritul ,,solid” al
capitalismului”

Ce spune Culianu, de fapt? Ca textul realist (ca si autorul, in spetd), prin pozitionarea sa la
polul opus fata de textul fantastic, demonstreazd maxima distanta fatd de mit. Cu alte cuvinte, mitul
reprezintd un domeniu care-i ramane, in genere, complet strdin, fiind ignorat iIn mod deliberat de
acest tip de text. lar daca lucrurile stau astfel, atunci este, cu adevarat, un triumf sa poti identifica
mituri sub aparenta realista si sd atragi atentia asupra faptului ca ,,miturile au o existenta cu atat mai
activa cu cat sunt mai insesizabile” intr-o operad, ele nedepasind pragul constiintei autorului care le
foloseste. Ce mit s-ar putea ascunde in datele nuvelei lui Slavici? Nu unul romanesc, asa cum (din
nationalism) am putea pretinde. Ci unul strdin, cu o substantd interesantd: marele mit al
maniheismului (religia intemeiata de Mani, Apostolul Luminii, in secolul al III-lea dupa Cristos).

Sd vedem, asadar, ce presupune acesta. O enciclopedie aratd ca, la origini, lumina si
intunericul coexistau, desi sunt in fond doud naturi radical opuse; aceste doud principii (eterne,
increate) corespundeau celor doua taramuri, celor doud impardtii aflate in permanenta contradictie:
Imparatia Luminii si Imparatia Tenebrelor. Un loc al Binelui (al splendorilor, al beatitudinii, al
tihnei), invecinat cu un loc al Raului (al intunericului, al urii, al mortii). Scenariul este urmatorul:
plin de urd, Printul Tenebrelor declard rizboi Impardtiei Luminii, dar Tatal riposteaza trimitdnd
impotriva acestuia pe Omul primordial impreund cu cei cinci fii ai sai. Din nefericire, Omul cade
invins de fortele raului si este luat prizonier, dar Spiritul Tatalui si cei cinci fii il vor salva,
reintregind astfel Imparatia Luminii. Arhontii raului vor fi pusi in lanturi de catre Spiritul cel viu,
iar din carcasele lor va fi construitd lumea (nici bunda, nici rea, sau si buna si rea) aflata in
vecindtatea celor doud impardtii. Primul cuplu uman (Adam si Eva), mai spune mitul, este plamadit
din acelasi amestec de bine si rau, de intuneric si lumind. Isus, Printul Luminii, i emisarii
Imparatiei sale doresc si recupereze acum toate particulele de lumina patrunse in lumea materiala,
in lumea oamenilor, dar abia cel de-al Treilea Trimis va fi insarcinat insa cu aceastd misiune
delicata, care ,,necesita punerea in functiune a unei imense masindrii cu angrenajele ei, manevrate
de niste «eoni celesti»” (citeaza 1. P. Culianu din articolul lui J. Ries, Manicheisme, aparut in
Catholicisme. Hier Aujourd’hui Demain, Paris, 1948, avand grija sa precizeze ca aceste ultime
cuvinte n-au nimic simbolic in ele). Masinaria cosmica cu pricina seamana indeaproape cu ,,0
moard de apa ale cdrei cupe, umplute cu lumina la partea de jos a mecanismului, se varsd la partea
de sus 1n niste nave celeste (soarele si luna).”

Similitudini si paralelisme. Care sunt, in sfarsit, analogiile extraordinare, de altfel (pentru ca,

realmente, Slavici nu avea cum sd auda de mitul lui Mani i, cu siguranta, nu si-a propus in mod
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declarat sa-1 reconstituie)? Sa vedem. Din datele realiste ale nuvelei identificim un spatiu de actiune
cuprins intre doi poli: orasul (Ineu) si padurea (in care salasluiesc turmele de porci). Numai ca
orasul inseamna pentru Slavici (dupa Culianu) ,,0 vatrd de civilizatie, a carei influentd se intinde
pana Intr-un anumit punct, dincolo de care e primejdios sa te aventurezi. Acest punct este Moara
noastrd «cu norocy», hanul exploatat de Ghita. Dincolo de cele «cinci cruci» care marcheaza limitele
ordinii se intinde teritoriul arbitrariului, al violentei si al mortii. Pentru Slavici oragul inseamna
viatd; padurea in care salasluiesc turmele de porci inseamna moarte. Intre ele sta hanul lui Ghita.”

Mai mult, intre cele doud extreme care definesc un spatiu deschis, pusta (orasul Ineu, situat la
o ora si jumatate si padurea — pe dealul din stanga de stejari, pe cel din dreapta din ramasite, cioate
si radacini, ,,un trunchi inalt, pe jumatate ars, cu crengile uscate, loc de popas pentru corbii ce se
lasa croncdnind de la deal inspre cdmpie”), se afla - in vale - un loc de popas: initial, o moara de apa
asezatad pe un raulet, destinatd a macina granele (si destinele) oamenilor, dar care n prezentul
narativ ajunge ,,parasita, cu lopetile rupte si cu acoperamantul ciuruit de vremurile ce trecusera
peste dansul”. In timp, aceasta moara de api ,,cu noroc”, strajuitd de cinci cruci (doud de piatra si
trei din lemn de stejar), Inceteaza sd mai macine, prefacandu-se 1n carciuma si loc de addpost pentru
drumetii obositi si izgoniti de venirea noptii, iar la numai cateva sute de pasi departare de raulet, ,,la
un loc mai potrivit”, arendasul a zidit o carciuma. ,,Pentru Ghita, spune naratorul, carciuma era cu
noroc.” Receptand nuvela epuratd acum de datele realiste, se obtine in final o povestire ce poate fi
calificata drept mitica: Binele (lumina, ordinea, viata) ocupa un spatiu vast, dar nu nelimitat;
dincolo de el se afla taramul Raului (al dezordinii, al mortii). La limita celor doud lumi sta - in vale
- 0 moard marcatd de cinci cruci, in care cinci personaje (Ghitd, Ana, copiii §i batrana) vin sa
intalneascd dezordinea, sd infrunte intunericul, necunoscutul. Doud cruci sunt de piatra: doua
personaje vor fi sacrificate tragic de catre narator in deznodamantul nuvelei (Ghitd si Ana); trei
cruci sunt de lemn: trei personaje nevinovate vor scapa cu viatd (copiii §i batrdna). Printul
Tenebrelor, incarnat in Lica Samadaul, va fi si el sacrificat in final, iar pactul dintre cei doi opozanti
se va spulbera, permitand fortelor luminii si ale ordinii sd triumfe (jandarmul Pintea). ,,Sederea
hangiului la Moara cu noroc, afirma Culianu, are caracterul unei misiuni in care el ¢ menit, fara s-0
stie, s fie sacrificat pentru a permite capturarea puterilor raului...”

In extremis, prin caracterul sau discordant, aproape inextricabil, Ghitd ramane un personaj
tragic, pentru cd , Tragicul are in fiinta sa §i conflict si luptd; cu cat sunt mai discordante
caracterele, cu atat sunt mai predispuse la un tragism puternic”, subliniaza J. Volkelt in Estetica
tragicului.

Profesor Drd., Laura Lia Bilaj

Scoala Generala Zimandu-Nou
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Sufixe neologice in romanele lui George Calinescu

Cartea nuntii ofera numeroase exemple in care se intrebuinteazd Tmprumuturi, in special din
franceza, dar adaptate dupa modelul latin, terminate in —itate. Dintre acestea amintim: austeritate,
curiozitate, demnitate, fixitate, friabilitate, intimitat, lividitate, luciditate, masculinitate,
onctuozitate, perpendicularitate, perversitate, prosperitate, realitate, religiozitate, senilitate,
solidaritate, umiditate, voracitate. Dupa acest model, apar termeni noi, in aceeasi lucrare citata, pe
care 1i consideram inovatii create prin analogie cu modelele anterior amintite: carnalitate,
lacrimozitate, ondulozitate, sincronitate.

Alti termeni imprumutati, a caror trimitere exactd o regasim in lista amintita, sunt amabilitate,
animozitate, austeritate, autoritate, aviditate, banalitate, benignitate, brutalitate etc. Derivate
formate cu acest sufix sunt: fermitate< ferm+ suf. —itate, dupa francezul fermeteé,
inventivitate<inventiv +suf. —itate. Dupa acest model vor fi formati termenii lacustritate,
diafanitate, emotionabilitate. Preferinta pentru acest tip de derivate se explicd prin faptul ca ofera,
cel mai adesea, un sens concret. Sufixul neologic este dubletul vechiului — dtate< lat. —itatem.
Originea sufixului in limba roména este multipla, el derivind substantive abstracte de la teme
adjectivale. Multe din derivate sunt greoaie, dar au meritul de a evita utilizarea unor perifraze.
Absconditate e un termen ce apare in stilul publicistic, alaturi de adjectivul abscons, fiind, dupa
opinia lui Th. Hristea, o creatie personala. “Nici tirade, nici redondanta, ci vibratie liricd §i o anume
absconditate a simbolurilor...” (Istoria literaturii romdne de la origini pdana in prezent, Bucuresti,

1941, p. 782, col. 2).
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Daca unii termeni sunt imprumutati, precum: “Priviti ce reflexe are, ce limpiditate” (Scrinul
negru, Editura Minerva, Bucuresti, 1987, p.220) din franceza limpidité sau: “Dumnealui e tovarasul
Vasile, decorat cu Ordinul muncii, adevarat erou de energie si intrepiditate” (Scrinul negru, 1987,
p.675) din fr. intrépidité, apar termeni construiti, in special substantive provenite din teme
adjectivale cu ajutorul sufixului —itate: “Nu ma intereseaza ilustritatea lui” (Scrinul negru, 1987,
Hangerlioaichii” (Scrinul negru, 1987, p.164). Aceaste derivate sunt resimtite ca pretentioase,
livresti, numai aga se poate explica marea apetentd a prozatorului in utilizarea lor, chiar §i atunci
cand puteau fi inlocuiti de temeni comuni, ca in exemplul: “Impresia asupra bazinurilor asimetrice
cu pretentii de lacustritate naturala” (Bietul loanide, EPL, Bucuresti, 1965, vol. I, p. 27). O inovatie
interesantd o remarcam in cazul: “Dar ideea de a brava pe Lola, alimentatd in fond si de o
incontentabilitate a lui fatd de multiplicitatea aspectelor feminine care il facea sa gaseasca firesc
haremul, il tentd” (Cartea nuntii, Editura Minerva, Bucuresti, 1978, p.149).

O alta categorie de termeni sunt formati cu ajutorul sufixului —0s, precum: calcaros<calcar +
suf. -os, funinginos<funingine + suf. -0s, merituos<merit + suf. -os, mucegaios<mucegai + suf. —
0s, grezios<gresie + suf. —0s. Termeni formati prin derivare cu —ist sunt des intalniti in operele
calinesciene: clasicist <clasic + suf. -ist, politicianist <politician + suf. -ist. Cuvinte formate cu
sufixul —bil apar mai rar: ajustabil < ajusta +suf. —bil, penetrabil<penetra+ suf. -bil. In
citatul: “Numai cu copaci rasfirati spre cer, indeosebi cu pini, rarefiabili aci din cauza soarelui”
(Scrinul negru, 1987, p. 424) apare termenul format din rarefia +suf. —bil. Intr-un alt exemplu:
“Dragostea barbatului are in ea ceva incoercibil si de la sine motivabil” (Bietul loanide, 1965, vol. I,
p. 203) derivatul e format din motiva +sufix —bil. Sufixul —oid apare in lucrarile calinesciene in
exemple precum liricoid, imbeciloid, genialoid, loessoid. Termenul liricoid e semnalat de Emil
Petrovici, care-1 considera o “inovatie” nefericitd, precum lirizant si liricizeaza, dar si de Th.
Hristea. Termenii au fost creati prin analogie cu forme Imprumutate, de reguld din franceza, precum
in: “Pomponescu examina dimineata si seara in sufragerie un termometru asezat afara, in dreptul
geamului, si un barometru aneroid de perete” (Bietul loanide, 1965, vol. 1, p. 278), din francezul
anéroide.

Sufixul —esc, de origine italiand si spaniold, duce la alcatuirea unor termeni noi, precum
antonpannesc, buridanesc, nastratinesc: ‘“Tratativele intre dona Garonga calugarita si
Trotaconventos infatiseaza o comedie superioara la modul antonpannesc, obiectiv” (Impresii
asupra literaturii spaniole, ed. I, Bucuresti, 1946, p. 153). Termenul michelangiolesc< it.
michelangiolesco e un derivat intalnit deseori, sub forma “voluptati michelangiolesti” in Istoria

literaturii romdne..., “muschi michelangiolesti” in Studii si conferinte, dar si “dinamica



&
-

@

99 A

michelangiolesca” in Cronicile optimistului. Theodor Hristea considera ca neologismele de origine
italiana“ la G. Calinescu acestea sunt mult mai numeroase decat ne-am inchipuit §i ar merita o
cercetare aparte, chiar daca unele din ele sunt, in mod vizibil, inutile si nici nu au intrat in limba”.
Termenii  camaraderesc< camaraderie+suf. —esc, obstesc<obste + suf. —esc, funambulesc
<francezul funambulesque, primii fiind o creatie internd, iar ultimul un iImprumut, au fost citati
pentru a demostra ca apar si elemente care au ca baza limba franceza. Un alt derivat din substantivul
faun si sufixul —esc apare in: “Ochii ei erau tot asa de negri si patrunzatori, insa mari si cu un ras
faunesc in funduri” (Scrinul negru, 1987, p.389). Sufixul —istic este supus analizei de catre ITorgu
Iordan in SCL, XV (1964), nr. 4, p.416, ajungandu-se la concluzia ca —istic este o varianta a lui —icC
si ca a luat nastere prin alipirea acestuia la teme 1n —ist. Un imprumut calinescian, din limba italiana,
este termenul realistic<it. realistico, fiind creatii termeni precum continuistic, cu sensul de “privitor
la continutul unei opere”, sau foiletonistic. Sufixul nu ar trebui considerat o simpla varianta a lui —
ic, el fiind extras din imprumuturi de origine franceza, italiand, germanica. Alte substantive derivate
sunt calendaristic <calendar + suf. -istic , urbanistic< urban+ suf. -istic., ocultistic< ocult + suf. -
istic, portretistic< portret + suf. -istic, propagandistic <propagandist + suf. -ic, spre deosebire de
statistic imprumutat din francezul statistique, germanul Statistik, statistisch, eufemistic creat dupa
modelul aforism — aforistic, cf. germanul euphemistisch, lingvistic imprumut din francezul
linguistique. In exemplul: “Nu credea in oculisticd, dar nu credea totodata nici in rationamentele
asupra evenimentelor cata vreme nu se confirmau” (Scrinul negru, 1987, p. 348), gasim un nou
derivat format din ocult +suf. —istic.

La George Cailinescu, prezenta neologismului si a creatiilor lexicale personale, nu se prezinta
ca un simplu element decorativ, ci € un procedeu expresiv, care nuanteaza profilul artistic al
autorului, rafinamentul expresiei ce contine deseori termeni neologici crednd un adevarat stil
calinescian. Prin Intreaga sa opera literard, George Calinescu ramane un cautator al claritatii si

preciziei, un adevarat creator al limbii romane moderne.

Profesor Dr., Laura Orban

Grup Scolar “Iuliu Maniu” Arad
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Tematica schitelor lui Gheorghe Braescu

Prin tematica propusa, putem apropia cu usurinta schitele lui Gh. Braescu de universul pe
care il propun predecesori ca I. Paun-Pincio, D. Th. Neculutd, Traian Demetrescu sau Anton
Bacalbasa cu neuitatul Mog Teaca. Acest personaj insolit imbogatise literatura roména prin nota de
realism pe care o aduce. Personajele schitelor lui Braescu nu se vor conduce dupa ideile lui Mos
Teacad, care credea cd "fara deciuplind, armata este o adunatura de oameni periculosi” si ca tot ce e
“tivil” este rau. Totusi, modul in care este reliefat personajul difera de soldatul lui Braescu. Mos
Teaca tinde sa devina tipul reprezentativ al lumii cazone sfarsitului de secol al XIX-lea, un individ
in care sunt adunate trasaturile cele mai reprezentative ale acestei lumi. Satira este vadit cautata la
Bacalbasa, grotescul fiind elementul care se detaseaza cu preponderenta din paginile redactate de el.

Lumea trasatd de Braescu este o lume cazona dominata de pasiuni obscure si false principii.
Automatismul care le coordoneaza viata personajelor s-a instalat puternic si este transmis de la o
generatie la alta. In Masa comund se subliniazi tocmai acest lucru, a schimbului de “experienta”
intre generatiile de tineri ofiteri si cei mai in varstd. Nevoiti sa ia masa impreund cu veteranii,
novicii sunt pusi in fata unor situatii neprevazute: supa se serveste la urma, sunt nevoiti sa cunoasca
jocul de table si atragerea femeilor, totul venind in contrast cu idealurile nobile afisate la inceput,
dorinta de a se cultiva prin lecturd sau prin intermediul teatrului. Sustinand idealuri inalte intr-un
limbaj de mahala, tinerii ofiteri sunt trecuti prin "botezul focului", autorul lasand loc sa se inteleaga
cd si el la randul lor vor impune aceleasi principii viitoarelor generatii de tineri ofiteri.

In majoritate, personajele sunt ofiteri, adesea puse in vecinitatea altora de conditie inferioara,
tocmai pentru a le reliefa mai bine. Discrepanta dintre aparentd si esentd se face simtitd In
caracterizarea acestora, ofiterii pretinzand a fi niste oameni capabili, seriosi, intelectuali, In realitate
fiind niste indivizi lipsiti de scrupule, fard cultura, dornici de a-si petrece viata la adapost de orice
griji. Sunt surprinsi in diverse ipostaze, menite sa arate cititorului venalitatea si rapacitatea care-i
insoteste in permanentd. Aparitia unui tanar ofiter este intotdeauna un prilej pentru vechea societate
de a lua contact cu ceea ce este nou. In Ca la Galati apare un capitan foarte frumos, cu aparenta
unui individ extrem de bogat, aducand noi mentalitati in grupul pe care-1 frecventeaza. Este atat de
admirat, invidiat i dorit de tinerele doamne, incat declanseaza o adevarata psihoza in masa, nimeni
neputandu-i refuza vreun serviciu. Cei care se bucurd de “atentia” lui sunt fericiti sd-1 poatd
imprumuta, sd-i satisfaca capriciile nebunesti pe care nimeni nu visase sa le poatd atinge. Chiar si
dupa demascarea sa ca impostor, lasa in urma o nota de nostalgie dupa acele vremuri in care cele

mai tainice dorinte devenisera realitate.



&
-

@

Fara scrupule, ofiterii exploateaza tinerii recruti, cerandu-le banii spre “a-i pastra”, in
realitate pentru a-i folosi ei insisi. Dorinta de a parveni cu orice chip, nu-i impiedica sa se dedea la
cele mai josnice actiuni. In Maiorul Botan, personajul este unul dintre cele mai josnice prezentate
de Gh. Braescu, considerand ca poate avansa doar cu ajutorul sotiei. Nu ezitd sd o Indemne sa 1si
schimbe conditia, fiind chiar foarte mandru de ea atunci cand este avansat, in ciuda faptului ca era
perfect constient cd sotia sa devenise intre timp o femeie usoara. Cariera, dorinta de a parveni,
domina intr-atat mentalitatea personajelor, incat ajunge sa devina o obsesie, careia ii sacrifica orice,
chiar si propria demnitate. Asa este cazul colonelului Burcus din schita Avansatul, care afla din ziar
vestea trecerii la gradul de general. Recunoscator, pleaca la Bucuresti pentru a se intdlni cu
comandantul diviziei, pentru a-i spune doar un singur lucru: ca de acum inainte poate conta pe el in
orice Tmprejurare, accentudnd vadit pe “orice”.

Slugdrnicia este regasita nu numai la nivelul cadrelor superioare din armata, chiar si in
randul soldatilor, capabili de a face chiar si lucrurile cele mai josnice pentru a scapa de bataia
superiorului lor, aga cum se intampla in Rugdaciune. Viata grea din cazarma, abuzurile superiorilor,
justificd obedienta excesivd a soldatilor, nevoiti sa indure chinuri dintre cele mai cumplite.
Paradoxal, cei mai afectati de acest sistem deficitar al vietii cazone sunt soldatii inteligenti, care
sunt exploatati crunt. Bolocan, din schita cu acelasi nume, este un soldat care nu face parte din
categoria celor amintiti mai sus, sau mai bine spus, refuza sa faca parte din ea. Dotat cu o anumita
siretenie nativa, el intuieste adevarata stare a lucrurilor si prefera sa fie considerat un soldat prost,
deoarece aceasta era cea mai avantajoasi situatie in armati. in realitate, umilinta sa era doar o arma
folosita pentru a avea o soartd mai buna n armata, 1dsand sd-i scape o singura datd o remarca ce
dovedea istetimea, dar pe care se grabeste sa si-o inabuse, compldcandu-se in situatia in care se afla.

Marile reforme sunt comentate si disputate, intervenind aici contrastul net intre problemele
minore, care trebuiesc rezolvate urgent, si discutia savantd ce este purtatd pe marginea lor.
Personajul considera cd, sustindndu-si ideea cu ardoare, isi creeaza o imagine proprie, de om
intransigent, de adevarat slujitor al armatei. In Cele doud scoli se ajunge chiar la o situatie
tensionatd intre colonelul Cristescu, sustindtor al ideii ca "timpul oricarei miscari de manuire este
trei pe unu” si capitanul Mocanu, sustinator ardent al timpului “unu pe trei”. Nebunia pe care o
genereazd noile metode se instaureaza chiar §i In cele mai inalte paturi ale societatii, care nu doresc
sd se arate a fi retrograde ideii de innoire, marele duce si insusi regele fiind captivati, imbatati de
vorbele al caror continut nu-l intelegeau, dar care sunau amagitoare. In plan practic, pe campul de
instructie, iatd cum sunt transpuse cele doud metode atat de discutate: "Hun! tata, mamulica mea,
doi! Tata, mamulica mea, trei! tata, mamulica mea”, spre deosebire de: ”Un, fara tata; doi, fara tata;

tri, fara tata”.
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Un alt aspect care merita sa fie semnalat, este viata taranimii, scrierile din lumea satului
largind profilul tematic al creatiei lui Gh. Braescu. Adesea, taranii nu inteleg tot ceea ce se intampla
in jurul lor, dupa cum va afirma si Bolocan in schita cu acelasi nume: “Foarte multi recruti se fac ca
nu pricep nimic, si cu timpul, dupd ce au rezistat tuturor metodelor de educatie si convingere
contondentd, sunt scutiti de orice serviciu”. Imaginea satului din literatura cu problematica militard
este infatisatd Intr-o lumind realistd, taranul actionand dupd propria sa logica. Viata lor este
normala, cu necazurile zilnice generate de productia agricold, sau de viata familiala, oameni care se
indreaptd spre crasma “mohorati”, pentru a discuta “necazuri cunoscute”. Atmosfera reald a vietii
rurale apare in schita Multumita: “Petrec uneori sarbatorile la tara, in Moldova, unde vad taranii din
ce in ce mai scazuti, galbeni, truditi, peticiti ca si coastele dealurilor ce se-ntind la soare, brazdate
de ogoare scurte, prost lucrate”.

Chiar daca exista si unele schite ce lasa sd se degaje o atmosfera de optimism general, ce in
mare parte se datoreaza misticismului exagerat, credulitdtii sau sireteniei taranului, privitd in
ansamblu, viata rurald este grea. Femeia suferd in tacere si resemnare, chiar si atunci cand are un
mariaj nereusit, “fetele triste”, “pasii truditi” aparand ca o amenintare in Socoteala. Aceasta schita
este relevanta pentru a observa conflictul dintre taran si boier, schita pastrand un ton grav, reclamat
de continutul ei. “In afara dialogului ascutit dintre tiran si boier, primul incapatanat si induplece
inima boierului, celalalt calm si indiferent la suferinta taranului, elementele din cadru participa la
intregirea atmosferei dramatice mai mult decat in cazul altor schite”. Natura, prin coloritul ei
sumbru, agraveazd semnificatia discutiei, lasdnd camp liber pentru o interpretare pesimista in care
se Intrevede sfarsitul: "Tarinile, pustii, se infatisau in culori mohorate. Un singur plop, cu foile
insangerate de rugind, aparea pe deal, la marginea padurii, galbend ca o faclie aprinsad la capul

toamnei, ce-si dadea sfarsitul”.

Profesor Dr., Laura Orban

Grupul Scolar ,,Juliu Maniu” Arad
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Viziunea asupra mortii in opera lui Jose Saramago

Dintre scriitorii contemporani, Jose Saramago (laureat al premiului Nobel pentru literaturd in
1998) reuseste sa surprinda cititorii nu doar prin problematica operelor, ci si prin stilul sau
inconfundabil. Omul duplicat, Pestera, Eseu despre orbire, Intermitentele mortii, Pluta de piatra —
sunt creatii ce pornesc de la situatii limitd pentru a releva atitudinea omului fatd de acestea. E un
sambure ce aminteste de Camus, dar si 0 noti ce trimite spre absurdul kafkian. In ceea ce priveste
stilul, textele Iui Saramago sunt un amestec de ironie profunda, joc surprinzator de cuvinte, dejucare
a proverbelor si a cliseelor.

Ma voi opri in acest studiu asupra romanului Intermitentele mortii. ,,A doua zi nu a mai murit
nimeni” — sunt cuvintele prin care debuteaza cartea lui Saramago pentru a se impune ex abrupto o
situatie tulburatoare. Omul viseaza la nemurire de veacuri, isi doreste sa invingd limita impusa de
moarte, dar ce s-ar intdmpla cu adeviarat dacd peste noapte nimeni nu si-ar mai afla sfarsitul?! In
aproximativ 250 de pagini, scriitorul ne ofera raspunsuri cu implicatii religioase, sociale, economice
sau, pur si simplu, umane.

Crestinismul 1si ntemeiaza doctrina pe ideea de inviere, or, prin suspendarea bruscd a
activitatii mortii, aceastd religie dominantd isi pierde sensul: ,,Farda moarte, ascultati-ma bine,
domnule prim-ministru, nu mai exista inviere si fara inviere, nu exista biserica”. La intrebarea ce va
face biserica daca nu va mai muri nimeni niciodata, raspunsul dat de unul dintre cardinalii catolici e
uluitor ,,Niciodata e prea mult timp, chiar si cdnd e vorba de moarte.”. Se preconizeaza chiar o
schimbare la fata a doctrinei pentru adaptarea la noua situatie — se va pune in circulatie o noua teza
care sa fundamenteze credinta, si anume teza mortii amanate. In ceea ce priveste implicatiile social
— umane, viziunea este una sumbrda. Dacd initial, lumea este extaziatd, ulterior sistemul se
deregleaza, si fiecare piesa o antreneaza in cadere pe alta ca intr-un imens joc de domino. Disperare,
dezumanizare, comportamente necontrolate, zapaceala, agitatie, ingrijorare, greata — toate acestea
anuntd instaurarea domniei haosului. Moartea este invinsa, Tnsa oamenii continud sd imbatraneasca,
sd se Tmbolndveascd si sd sufere. Nu acesta e Paradisul visat. Unii stau suspendati intre viatad si

moarte, altii recurg fara succes (paradoxal) la gestul sinuciderii. O familie Incearca exasperatd sa
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iasd din cercul vietii eterne depasind teritoriul in care moartea si-a incetat activitatea si reuseste sa
pacaleasca moartea. Firmele de pompe funebre si de asigurari sunt amenintate de faliment si nevoite
sa se respecializeze.

In cea de-a doua parte a cirtii, accentul se muta spre alti perspectiva pentru a aduce in prim —
plan cauzele pentru care moartea someaza. Din acest moment, actiunea devine ionesciand, un
absurd cu note comico - ironice, amestecat cu pagini de fina filosofie asupra relatiei viata - moarte,
asupra esentei acestora. Documentul de o ,.transcendenta importantd nationald”, aflat in manile
directorului unei televiziuni, este o scrisoare al carei expeditor e insdsi moartea. Odata publicat,
acest document este fireste analizat la toate nivelurile. Gramaticienii constatd cu stupoare ca, desi a
avut privilegiul de a fi contemporana cu geniile literaturii din toate timpurile, moartea nu stapaneste
nici rudimentele artei de a scrie (i se reproseaza ca nu respecta regulile de ortografie, de agezare in
pagina, ca este un prost exemplu pentru tineri).

In urma acestor imputdri, moartea trimite o alti scrisoare explicativdi prin care cere
rectificarea unei greseli. Ziaristii au folosit numele ei scris cu majusculd, or diferenta dintre Moarte
si moarte este imensa: ,,Intr-o zi veti afla ce este Moartea cu literd mare, in momentul acela, daca
ea, fapt improbabil, va va da timp pentru asta, va veti da seama de diferenta reald dintre ma refer la
ceva ce cuvintele n-ar putea niciodata exprima niciodata, relativ, absolut, plin, gol, a fi inca, a nu
mai fi.”. Un grafolog realizeaza un raport pentru a stabili profilul mortii, constatand, desigur, ca
scrisul 11 apartine unui ,,serial killer”. Absurdul nu se opreste aici. Moartea aceasta (de fapt, parte
din Moartea cu majusculd) se indragosteste de un muritor, renunta la conditia-i eterna si, implicit, se
dezice de sarcinile ce i s-au dat la inceputul lumii. Consecinta? ,,A doua zi nu a mai murit nimeni”.
Desi lasa impresia de structurd circulard, finalul trebuie privit sub impactul umanizarii mortii.
Existd, prin urmare, o diferenta esentiald intre inceputul si sfarsitul romanului. Lumea aceasta in
care moartea nu se mai manifestd este nevoita se se reevalueze si sd se reinventeze. Pe de alta parte,
entitatea numitda moarte, decide sa devina din spectator al existentei, actor, sa intre in acest univers

in care viata incremeneste tocmai din cauza alegerii pe care ea o face.

Profesor, Cristina Hant

Liceul Teoretic ,,Adam Muller Guttenbrunn”Arad
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Studiul limbii materne — un drept al tuturor

In Romania, pe langa limba roména, invatdmantul de stat functioneaza in 15 limbi materne,
dintre care In 7 ( limba maghiard, germana, slovaca, sarba, ucraineand, croata si turcd) se sustine si
examenul de bacalaureat. Dar nu toti copiii au posibilitatea de a urma scoala in altd limba de
predare decat cea romana, din diferite motive. Poate numarul populatiei scolare de acea etnie este
foarte redus in zona respectiva, sau nu exista cadre didactice de specialitate, care pot preda intr-0
limba minoritara, sau nu se solicita infiintarea de forme de studiu in altd limba, decat limba romana.

Intrucat educatia in limba materna, de la gradinitd pana la invatimantul superior este un drept
constitutional (stipulat si in Legea Invatimantului), Ministerul Educatiei a asigurat cadrul legal si
pentru acei copii, care traiesc In zone unde nu se poate infiinta invatdmantul in limbile materne.

In acest sens a aparut si este in vigoare Ordinul nr. 3533 din 31.03 /1999 privind studiul limbii
materne de catre elevii apartinand minoritatilor nationale care frecventeaza scoli cu predare in limba
romana. Ordinul are ca anexa si instructiuni foarte clare pentru functionarea in conditii optime a
acestei forme.

Cu titlu informativ, cateva dintre paragrafele acestei instructiuni:

1. Studiul limbii materne Incepe cu clasa I.

2. In situatia in care un elev sau mai multi (grupa / clasd) nu au studiat anterior limba materna
si doresc sd se alature unei grupe / clase in functiune, alta decat clasa I, ei trebuie sa faca dovada
cunoasterii limbii materne la nivelul respectiv, prin sustinerea unui test de limba. Testul se sustine
cu profesorul de limba maternd din scoala si nu 11 are in vedere pe cei incepatori (clasa I).

3. Avand in vedere faptul ca orele respective fac parte din trunchiul comun al Planului cadru
de invatamant pentru clasele I-VIII, directorii de scoli vor include aceste ore in orarul scolii.

4. Evaluarea cunostintelor elevilor se face in conformitate cu metodologia evaluirii. In clasele
V-XII, elevii vor sustine cate o lucrare scrisd pe semestru (tezd) la limba materna.

Grupele de limbi materne pot fi constituite pe nivel de clasa, pe nivel de clase paralele sau pe
cicluri de invatamant, dacd numarul solicitarilor este de cel putin 10 elevi. Sub acest numar grupele
pot functiona doar cu aprobarea Inspectoratului Scolar. In cazuri deosebite, mai mult la clasele
liceale, se pot aproba grupe cu elevi din mai multe scoli din raza aceleiasi localitati.

In privinta invatimantului in limbile materne, judetul Arad are o vasti experienti.
Functioneaza grupe de prescolari, invatdmant primar, gimnazial sau liceal cu predare in limbile
materne, maghiara, germana, sarba si slovaca, dar sunt si grupe la unitati cu predare in limba

romana care studiaza limba maternd. In judetul nostru, la solicitarea parintilor, in conformitatea cu
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OM. 3533 se realizeaza studiul limbii materne si traditiile minoritatilor in limba maghiara, germana,
slovaca, rromani, ucraineana si bulgara.

Fiecare clasd sau grupa are un numar de 3 - 4 ore pe sdptamana, in functie de nivel, deoarece
la clasele a Vl-a si a VII-a se invata si Istoria si traditiile minoritatii respective, deci aici sunt cate 4
ore pe saptamana. Programele sunt cele folosite la scolile cu limba de predare materna, dar adaptate
dupa conditiile specifice ale localitatilor, respectiv ale grupelor.

In judetul Arad se preda limba maghiar ca limba materna in 5 unititi scolare cu limba de
predare romana, fiecare avand caracter specific.

La Vinga existd ore de limba maghiard materna de la clasa I-a si frecventeaza cursurile elevi
care au ca limba materna (de multe ori chiar doar limba paternd) aceasta limba. Conditia specifica
provine din componenta etnicd a localitatii, deoarece unii elevi vorbesc acasd, sau cu bunicii, atat
limba bulgara cat si cea maghiara, deci In cazul unor notiuni, cand se apeleaza la lingvistica
comparativa, este bine ca profesorul si se documenteze si de la alti colegi. in aceasta localitate sunt
si ore de limba materna bulgara, unde profesorul intalneste biligvismul sau trilingvismul adus de
acasa.

La Ineu sunt ore de limba maternda maghiara la toate nivelurile. Elevii provin din familii
maghiare sau mixte, majoritatea au un vocabular de fond in aceastd limba. Aici, sub auspiciile
Asociatiei Culturale Maghiare din Transilvania — EMKE — se desfasoara anual concursul de recitari
pentru elevii maghiari, care Invatd limba materna la cererea parintilor, ca obiect de studiu.
Concursul se desfasoard in a doua sambatd din luna mai, cu o zi nainte de traditionala ,,Ziua
mamelor”. In 2010 acest concurs a adunat un numir de peste 60 de recitatori din tot judetul.
Premiile au fost oferite de mai multe fundatii din Romania si Ungaria.

La Olari, Pancota si Tipari predarea limbii maghiare se desfasoara intr-un mod mai avansat,
majoritatea elevilor frecventand la ciclul primar clasa cu limba de predare maghiara, stapanesc bine
scrisul corect, au un vocabular format in limba materna si la obiectele matematica, istorie sau arte.
Nu intdmplator, din aceste scoli sunt elevi, care participa la concursul international de matematica
,»Zrinyi Ilona”, care se desfasoara in multe tari europene, in limba maghiara. Tot din aceste unitati
scolare sunt elevi, care dupa absolvirea ciclului gimnazial isi continua studiile liceale la Grupul
Scolar Csiky Gergely din Arad, examenul de diferentd la limba si literatura maghiard nefiind o
problema.

Cei mai buni elevi, care frecventeaza orele de limba maternd maghiara participa vara, timp de
o sdptamand in Arad la tabara de limba maghiara ,,Apaczai Csere Janos”, organizata de filiala Arad
a Uniunii Cadrelor Didactice Maghiare din Romania, finantarea fiind asigurata din proiecte. Aici,

elevii participa la activitdti distractiv-stiintifice, recitdri, vizite la muzee, case memoriale si gradini
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botanice, invatd cantece populare maghiare, elemente de traditii culturale. Activititile sunt
coordonate de profesori cu prestigiu din municipiu si judet, fara nici o recompensa financiara.

Pentru cadrele didactice care conduc orele de limba materna maghiara din scoli cu limba de
predare romand, anual se organizeaza curs de perfectionare in cadrul Academiei de Vara Bolyai.
Sunt necesare aceste cursuri, deoarece elevii provin din familii cu vocabular foarte deosebit, deci nu
se poate redacta un curriculum national general valabil in toata tara. Pornind de la cerintele pe nivel
de cicluri, fiecare 1si intocmeste programa proprie, care poate sa sufere optimizari in cursul anului
scolar.

Directorii unitdtilor de invatamant au obligatia de a comanda manualele scolare pentru aceste
grupe in perioada comenzilor pe nivel de unitate, iar din fondul existent pentru fondul da carte al
bibliotecii scolare sd procure si carti de beletristica si in limba materna respectiva.

Mai existd in judet si cursuri de duminica de limba maghiara in localitatile unde nu sunt 10
elevi nici macar pe ciclu de invatamant. Aceste cursuri se nu desfasoard in scoli, ci pe langa
bisericile catolice sau reformate, dar sunt sprijinite metodic si cu manuale de U.C.D.M.R .— filiala
Arad.

In anii trecuti au existat incerciri pentru mentinerea orelor de limba maghiara in localitatile
Sofronea, Simand si Sanpetru — German, dar dupa 2-3 ani aceste grupe s-au autodizolvat din lipsa
de interes din partea participantilor (parinti, elevi, profesor propunator, directiune, reprezentantii
etniei din localitatea respectiva).

In concluzie, existi legislatie, se gisesc si cadre didactice, sunt si familii care se intereseaza —

trebuie doar ca cineva sa coordoneze in localitatea respectiva acest demers.

Profesor metodist, Ana Kiss

Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad

Locul si rolul educativ al geografiei in

invatamantul preuniversitar

Geografia, ca disciplina de invatdmant, are un rol deosebit in formarea si educarea elevilor.
dimensiuni educationale variate.
Invatamantul modern se ridicd deasupra nivelului cunoasterii si asimilarii de cunostinte,

bazandu-se pe dezvoltarea gandirii, formarea atitudinii si comportamentului, promovarea
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personalitatii elevului. Procesul de invatdmant inseamna astdzi, mai mult decat oricand, informatie,
gandire, simtire i vointa, adica instruire, formatie si educatie n acelasi timp.

Unitatea dintre cele trei aspecte (informativ — formativ - educativ) constituie o cerinta logica a
organizarii si desfasurdrii procesului de invatdmant. Didactica modernd se declard impotriva
reducerii educatiei la instructie, a predarii printr-o simpld informare sau prezentare a materiei.
Trebuie avut in vedere ca elevul nu este un vas gol care trebuie umplut sau, altfel spus, decat unul
plin, mai bine unul facut.

Invitarea este multidimensionala iar obiectul si procesul invatarii contin un valoros potential
formativ-educativ. In acest sens profesorului de geografie ii revine misiunea:

- sa creeze situatii de invatare valoroase, din punct de vedere formativ si educativ, pe un fond
cognitiv generalizat;

- sa puna 1n valoare Intreaga incarcatura etica, sociala, estetica;

- sa dezviluie, cu grija, semnificatiile umane si sociale ale continuturilor stiintifice;

- sa aleaga strategiile adecvate;

- sd acorde atentia cuvenitd selectiei, esentializarii, actualitdtii, concretizdrii cunostintelor
predate;

- sa asigure o participare intensiva a clasei si o mai buna personalizare a invatarii i a predarii,
o mai buna adaptare la particularitatile elevilor, la experienta lor de viata, la posibilitatile lor reale,
la motivatiile lor.

Impreuni cu celelalte discipline socio-umane, cu intreaga activitate de educare, geografia isi
aduce o contributie insemnata la formarea elevilor, a conceptiei stiintifice despre lume si viata a
acestora. Aceasta presupune o foarte stransa legatura si interconditionare intre cunostinte — atitudini
— convingeri — conceptie - comportament, astfel incat ele sd formeze un tot unitar.

Din punct de vedere educativ, formarea unei conceptii stiintifice, unitare §i integratoare,
despre lume si viatd, este necesara si obligatorie mai ales la nivelul invatamantului liceal, deoarece,
dupa parcurgerea lui, elevii vor intra, propriu-zis, in viata, in societate.

O convingere, ce o putem forma la elevi, este aceea cd lumea, In ansamblul ei, realitatea
inconjurdtoare este cognoscibila. Foarte multe exemple ce se regasesc intr-un numar mare de lectii
demonstreaza ca elementele, fenomenele si procesele se afla intr-o continua miscare si devenire,
datoritd dinamicii §i autodezvoltdrii proprii, intr-un proces permanent. Tot ca parte a formarii
conceptiei stiintifice la elevi este intelegerea de catre acestia a multiplelor interactiuni si
conditionari reciproce dintre natura §i societatea omeneasca.

Educatia prin geografie include §i vocatia de educare patrioticd a elevilor, prin studierea

Geografiei Romaniei la fiecare sfarsit de ciclu de invatamant. (a VIII a si a XII a ). Profesorul
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doreste formarea la elevi a unui sistem de cunostinte privind geografia patriei cat mai complet si la
un nivel stiintific corespunzator.

Formarea unor priceperi si deprinderi completeaza imaginea datd de sistemul de cunostinte
geografice. In aceastd categorie putem include formarea deprinderii de a citi si interpreta hartile
precum si mijloacele moderne audio-video. Totodatd, ca laturd a capacitatii de investigare a
fenomenelor geografice, este foarte important sa trezim elevilor interesul si deprinderea de a cerceta
independent orizontul local, adicd acea portiune a teritoriului patriei de care sunt legati prin
activitatea zilnica.

Formarea si educarea elevilor in spiritul unei 1nalte responsabilitati umane cuprinde o serie de
domenii educative cum ar fi: formarea unei atitudini pozitive fatd de mediul inconjurator,
convingerea ca buna calitate a mediului reprezintd o conditie esentiala a sanatatii oamenilor.
Profesorul de geografie formeaza elevilor convingerea ca protectia naturii si prin ea a culturii, nu
asteaptd numai o solutie tehnica, ci si una morald. Problematica umana trebuie legatd constient de
apararea naturii, de intelegerea dublului caracter al raporturilor om - naturd si a efectelor muncii
sociale asupra componentelor mediului.

Cercetarea mediului in mijlocul naturii cu elevii permite imbogatirea bagajului de cunostinte,
sesizarea legaturilor reciproce dintre fenomene si nu 1n ultimul rand, necesitatea de a iubi si proteja
mediul natural.

Se spune, de obicei, ca geografia este un ,,obiect de cultura generala”. Ceea ce trebuie inteles
exact este ca geografia acoperd o parte importanta a culturii generale a oricarui om modern. De
obicei nsd, prin ,,culturd geografica” se intelege invatarea de date, fapte, fenomene, iar acest sens
este foarte restrictiv. Cultura geografica de tip enciclopedist nu mai este un atribut al lumii
contemporane. Accentul practicarii i Intelegerii culturii generale este trecerea ei de la sensul
enciclopedist la cel de cultura geografica de tip operational.

Educatia intelectuala a elevilor se refera la ansamblul transformarilor ce au loc la nivelul
proceselor intelectuale (memorie, observare, analiza, sintezd, gandire convergenta si divergentd).
Invitarea geografiei trebuie si contribuie la exersarea si dezvoltarea acestor procese , respectiv la
dezvoltarea spiritului de observatie, operativitatea gandirii, creativitatea gandirii §i imaginatia
creatoare. Aceste capacitdti intelectuale pot fi exersate intr-o gama largd de activitati didactice ,
cum ar fi:

e exersarea Spiritului de observatie, prin contactul nemijlocit cu realitatea inconjuratoare
sau prin mijlocirea imaginilor vizuale (filme geografice, video, C.D. —uri);
e dezvoltarea capacitatii de observare dirijatd, orientatd spre anumite elemente ale

intregului analizat;
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e exersarea ,operativitatii” gandirii prin operarea cu simboluri (grafice, cartografice,
numerice);
e sintetizarea informatiilor din mass-media, a datelor si exploziei informationale oferite de
Internet si structurarea lor in sisteme noi;
e cultivarea motivatiei, curiozitatii, interesului si dorintei de a cunoaste.
Personalitatea elevului nu se poate forma decat in armonie cu valorile pe care scoala le
promoveaza. Insusirea valorilor culturale conduce la formarea de sine, ca individualitate insufletita

de continuturi spirituale.

Profesor, Florica Magulean

Grupul Scolar Chisineu-Cris

Bibliografie:

1. Albulescu, I, Albulescu, M, Predarea si invatarea disciplinelor socio-umane, Editura Polirom,
Bucuresti, 2000;

2. llinca, N, Didactica Geografiei, Editura Corint, Bucuresti, 2000.

Istoricul numarului 7t

Numarul 7 a suscitat numeroase cercetari in matematica de-a lungul timpului.

Numarul 7 este o constantd a matematicii §i este egald cu raportul dintre circumferinta si
diametrul unui cerc. Este folositd indeosebi in geometrie si a fost adoptatd de la cuvantul grecesc
“nepipetpog” (in limba romana insemnand perimetru ), de William Jones in anul 1707.

Faptul ca raportul dintre circumferinta cercului si diametrul sdu este constant, este cunoscut
de foarte mult timp incit nici nu i se mai poate gasi originea. Este aproape sigur ca primele valori

ale lui w au fost gasite prin masuratori. Egipteanul Rhind Papyrus, care dateaza din 1650 1. Hr., a

2
gasit 4. (g) = 3,16 ca valoare a luin. Primul calcul teoretic a fost facut de Arhimede din Syracusa.

De la Arhimede ( 287-212 i.e. n. ) au ramas in lucrarea” Masurarea cercului”, urmétoarele
teoreme:
e Aria unui cerc este egala cu aria unui triunghi dreptunghic, care are drept catete raza si

lungimea cercului;
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e Raportul dintre aria cercului si aria patratului circumscris lui are o valoare apropiata de

11/14,

e Raportul dintre lungimea cercului si diametrul sdu este cuprins intre valorile 3 % si 3,

adica, 3% < mw <3 %

Arhimede a determinat primele doud zecimale ale numarului 7, considerand un poligon cu 96
de laturi.

Matematicienii i amatorii au fot cupringi de o adevarata nebunie marind necontenit numarul
laturilor poligoanelor, pentru a obtine un numar cat mai mare de zecimale.

22

In general, romanii foloseau valoarea datd de Arhimede: = 7. Totusi, Vitruviu foloseste

relatia = 3% , mai putin exacta decat prima, dar mai adecvata sistemului duodecimal roman.
22

Epafroditus, pe langa valoarea aproximativa T ?, foloseste si valoarea m = 4, care oricat ar

parea de ciudat, s-a transmis pana in secolul al Vll-lea e. n., fiind intalnita si in scrierile lui Alcuin.

La indieni, Aryabhatta ( secolul V e. n ), in lucrarea Lectii de calcul, determina valoarea lui &

62832
20000

ca fiind egala cu = 3,1416. Bhaskara, un alt matematician indian ( secolul al XllI-lea ) utilizeaza

pe langa valoarea lui Aryabhatta si valoarea %2 3% , care nu este altceva decat valoarea lui
Claudiu Ptolemeu.

La chinezi, in lucrarea Ceu-pei (Cartea sfanta a socotitului), datand din secolul al 1ll-lea i.e.n.,
se gaseste valoarea w = 3.

Daca in secolul al Ill-lea i.e. n., matematicianul chinez Liu Huei a obtinut 5 zecimale exacte
cu ajutorul unui poligon avand 3072 de laturi, Djemsed al Kasi, nascut in Iran, dar lucrand la
Observatorul din Samarkand, a obtinut, in secolul al XV-lea, 17 zecimale exacte folosind un
poligon cu peste 800 de milioane de laturi.

Au fost si alti savanti care au incercat sa gaseascd adevarata valoare a lui m. latd cétiva dintre
el si rezultatele obtinute de fiecare:

1.  Claudiu Ptolemeu - 3 zecimale exacte

Heron - 2 zecimale exacte

Aryabhatta - 3 zecimale exacte

Metius - 4 zecimale exacte

2

3

4. Bhaskara - 3 zecimale exacte

5

6. Francois Viete - 9 zecimale exacte
5

Al Kasi -17 zecimale exacte



8. John Machin - 100 de zecimale exacte

9. Thomas F. de Lagny - 127 zecimale exacte

10. William Shanks - 707 zecimale exacte

11. Ludolph van Ceulen - 35 zecimale exacte

12. Roomen - 17 zecimale exacte

13. Vega- 140 zecimale exacte

14. Dahse — 440 zecimale exacte prin formula: - = arc tg - + arc tg ~+ arc tg -
15. Rutherford - 208 zecimale exacte , dintre care 152 s-au dovedit exacte

16. Richter - 500 zecimale exacte

17. D.F. Ferguson si J.F. Wrench - 800 zecimale exacte, prilej cu care au constatat ca

Shanks gresise la a 528-a zecimala.

Este interesant faptul ca Ferguson si Wrench au lucrat independent unul de altul, folosind

fiecare alta formula:

lui

T

. 1
Ferguson a folosit formula: - = 4arctg s arctg

_ 1
4

239
Wrench a folosit formula: — = 3 'y L, .
TEernchR d yolost Ormiuld: — = 2arc — arc — arc ——
4 tg 4 tg 20 tg 1935

Hutton si Euler au stabilit o formula comoda pentru calcularea lui , anume:

" 1 3

—_— -4+ j—

: Sarctg - 2arc tg -

Cu aceastd formula, Euler a calculat, numai intr-o ora, 20 de zecimale ale lui 7.

In secolul al XVII-lea, scotianul Gregory a descoperit o alti serie convergentd pentru calculul

x* x®

arctgx = x— —+ —— ...
q 3 5

Din care, punand x=1, se obtine asa-zisa” serie a lui Leibniz”, datand din 1763:

T_, 1, 1 4785398163
4 35 7 7

La ora actuald se cunosc 2,7 trilioane de zecimale, acest lucru datorandu-se lui Fabrice

Bellard. Fostul record de 2,6 miliarde de zecimale a fost obtinut in august 2009 de catre Daisuke

Takahaski, la Universitatea Tsukuba din Japonia, in doar 29 de ore.

Profesor, Stefan Nicoara

Scoala Generala Felnac, Arad
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Copiii si televizorul

In urma cercetirilor desfasurate in ultimii ani, s-a demonstrat ci televizorul si calculatorul
dauneaza dezvoltarii si functiondrii creierului uman. Aceasta deoarece activitatea corticald, atunci
cand ne agezam in fata ecranului este total diferitd de aceea intalnitd in mod obisnuit 1n viata
oamenilor.

Astfel, se demonstreazd in mai multe studii ca mintea tinerilor ajunge sa fie dependentd de
starea de pasivitate, de neconcentrare si negandire care i-a fost indusa zilnic, cateva ceasuri, prin
intermediul vizionarii. ,,Emisfera stanga a creierului, a carei activitate este inhibatd cand privim la
televizor/calculator, nu se dezvolta normal, ceea ce va face ca tinerii acestia sa fie deficienti in ceea
ce priveste gandirea logica si analiticd, In gandire, in construirea frazei, In scris si citit. Vizionarea
afecteaza capacitatea de concentrare a atentiei, sldbeste motivatia si favorizeaza comportamentele
instinctive.”

Specialistii recomanda ca pana la doi ani copiii sa nu fie lasati sa se uite la televizor, iar pe
toatd perioada varstei scolare, sa li se limiteze timpul vizionarii (cumulat televizor sau calculator) la
una, cel mult doua ore pe zi. Unii opineaza ca macar pana la 5-6 ani, cand se incheie prima perioada
esentiala in dezvoltarea creierului, copiii sa fie tinuti departe de televizor si calculator.

In conditiile in care creierul rimane relativ pasiv in timpul copildriei si adolescentei (prin
vizionarea TV, jocul pe calculator), va fi mult mai dificil sa-si dezvolte capacitatile intelectuale mai
tarziu.

Cercetarile aratad ca, in cazul in care o primesc de la televizor, copiii proceseaza informatia
diferit decat atunci cand o lectureaza. Cei care au vazut povestea la televizor au descris efectele
vizuale si actiunea personajelor, in timp ce grupul care a lecturat povestea a descris mai mult
dialogul povestirii si a dat mai multe informatii despre continutul textului si despre personaje.
Obisnuiti cu televizorul, copiii asteaptd ca lectura sa le puna la dispozitie si imaginile, asteapta ca
intelesurile sa fie primite de-a gata, ca cititul sa fie comod, relaxant si pasiv, ca ritmul in care

primesc informatia sa fie rapid, caci altfel isi pierd rabdarea. Daca asteptarile le sunt ingelate, atunci
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se plictisesc, incep sd se gandeasca la altceva sau, pur si simplu citesc alunecand peste litere si
cuvinte, fard sa priceapa intelesul.

In privinta informatiilor, se pare ca tinerii telespectatori, dupa citiva ani de vizionare, au
dobandit o serie de cunostinte incidentale, ceea ce i-a determinat pe parinti, la momentul respectiv,
sd 1si considere copiii ,,foarte destepti”. Copiii de varste mici au capacitatea de a retine o multime de
reclame sau cuvinte separate pe care le pot reproduce. Mai tarziu, acesti copii se aratd incapabili de
a Intelege si de a lega Tn mod rational informatiile detinute. Problema lor este de face conexiuni, de
a-si organiza cunostintele pe care le poseda, de a trage concluzii. Acesti copii se plictisesc repede
cand lectura sau prezentarea profesorului in clasa nu sunt Insotite de imagini (ca la televizor) si isi
pierd repede atentia.

Ce se intampla, de fapt? Atunci cand copiii vad ceva la televizor, cautd 1n mod instinctiv sa
inteleagd, dar viteza de desfasurare a actiunii, ,,bombardamentul” de imagini si informatii fac
imposibild adancirea si intelegerea sensului celor vazute. Mintea copilului, repetand in mod frecvent
aceasta experientd, de a nu fi lasatd sa inteleagd continutul mesajului transmis, se invatd cu aceasta
atitudine pasiva. Aceastd deprindere, transferandu-se mai tarziu in experienta cotidiand, scolara sau
extragcolard, il va face pe copil sd se multumeascd doar cu perceptia vizuald, emotionalda a
lucrurilor, fara a mai face efortul intelegerii lor.

Cercetatorii au demonstrat ca elevii cei mai buni sunt aceia care tind sd se uite mai putin la
televizor.

Prin televiziune, informatia este furnizatd direct in subconstientul maselor. Chiar dacd nu
suntem perfect de acord cu comportamentul celor de pe micul ecran, cu modul lor de a fi sau de a
gandi, totusi, acestea ni se vor transmite, si, in timp, ni se vor fixa prin vizionare repetata. Sa nu ne
mirdm vazand comportamente anormale la copii; ei nu fac altceva decat sa reproducd fidel modele
fizionomice, vestimentare si comportamentale ale eroilor de desene animate.

Este suficient ca o persoana sa se uite cateva ceasuri zilnic la televizor, pentru ca, dupa cativa
ani, sa creasca semnificativ probabilitatea aparitiet manifestarilor ADHD. Desi televizorul este
folosit de unii parinti pe postul de ,sedativ”, caci pare sa-i linisteascd pe copii, la incheierea
vizionirii, acestia vor fi cu mult mai agitati ca inainte. In unele cazuri, numai ecranul televizorului ii
mai poate linisti, dar cu riscul de a-i imbolnavi si mai tare.

Se pare ca, in masura in care copiii se uita la televizor excesiv de mult, inca din primii ani de
viatd, mai tarziu vor Intdmpina dificultati mai mari in comunicare. Este foarte important ca parintii
sd-si rezerve cat mai mult timp pentru a vorbi cu copiii, stiut fiind faptul ca acestia au un rol

primordial in invatarea limbii de cétre copii.
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Pe de altd parte, pe micul ecran totul se invarte in jurul banilor, dobandirii placerii si al
exercitarii puterii. Munca nu este vazuta ca o virtute, sunt promovate afacerile, escrocheria, furtul.
Televiziunea cultiva o atitudine razvratita. Copiii sunt indreptatiti sa se revolte impotriva parintilor,
a educatorilor, a scolii, Tmpotriva oricarei norme sau a oricarui principiu care se impune ca
autoritate. Alaturi de mesajul erotic, violenta ocupd unele dintre primele locuri, ca pondere, pe
canalele TV din intreaga lume. Violenta la televizor faciliteaza agresivitatea si comportamentul
antisocial, dezvolta insensibilitatea la violentda sau la victimele violentei, intensificd perceptia
telespectatorilor ca traiesc intr-o lume periculoasa, in care ei pot deveni victime. Efectele pe termen
lung ale violentei TV au fost determinate de specialisti prin urmarirea comportamentului unui grup
de copii pe o perioada de 10 ani. Rezultatele la care s-au ajuns indicau ca preferinta pentru violenta
televizata la varsta de 8 ani era Intr-o strnsa relatie cauzala cu agresivitatea de la 18 ani. Asadar,
preferinta timpurie pentru programele de televiziune si alte mijloace violente e un factor generator
al comportamentului agresiv si antisocial cand copilul devine matur.

In cazul in care nu vom cunoaste efectele pe care noile tehnologii le au asupra vietii noastre,
s-ar putea ca intregul nostru efort existential sd nu-si atingd tinta. Lumea moderna ne oferd nu
numai o multime de facilitati, dar ne si Intinde numeroase capcane, pundndu-ne in pericol, in primul
rand, sanatatea mentald. Numai de noi depinde sa intelegem sa ne pastram atat sanatatea, cat si

libertatea.

Profesor invatamant primar, Adriana Malita

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad
Bibliografie:

1. Gheorghe, V., Efectele micului ecran asupra mintii copilului, Editura Prodromos, Bucuresti,

2007.

PAGINI DE CREATIE LITERARA
Iarna in gandurile copiilor

Ne aducem cu drag aminte de anii copilariei, de iernile cu zapada multd, de zilele in care
mama ne chema in casd pentru cd noi uitdm sd mai intrdm din cauza jocurilor in neua alba si

pufoasa.
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Acum dupa ani si ani am povestit cu drag elevilor mei despre acei ani, ei m-au ascultat cu
placere si au pus pe hartie cateva randuri despre anotimpul iarna. Sper sa lecturati cu placere ceea ce

au scris ei.

Omul de zapada

[ata! A sosit din nou anotimpul iarna. Zapada argintie si pufoasa si-a lasat covorul ei alb si
moale peste intreg satul. Eu si prietenii mei eram nerabdatori sa mergem la sanius.

Dupa o noapte lunga in care a nins mult s-a ivit o zi frumoasa cu cer senin. Am plecat cu totii
la derdelus. Dupa cateva ture cu saniuta am hotarat sa facem un om de zapada. Victor a facut un
bulgire foarte mare, Madilina unul mai mic, iar eu i-am facut capul. In cap i-am pus o cratita, in loc
de palarie, gura si ochii i-am facut din carbuni, nasul dintr-un morcov, iar nasturi i-am pus din
pietricele.

Ce frumos a fost 1n acea zi!

Roxana lonela Negru, clasa a IV-a

Scoala cu clasele I-1VV Avram lancu

Poveste de iarna

Intr-o seara incepura si cada picaturi de argint din cerul pardosit cu margaritare. Totul era ca
in basme.

In dimineata ce a urmat am mers la sinius. Dupa un timp a inceput si ninga. Fulgii dansau ca
petalele florilor de cires si noi, copiii, ne dddeam cu saniile printre ei. Peste tot unde priveam
campiile erau albe ca spuma laptelui. Pe mijlocul partiei se aud cantecele vantului de iarna.

Vremea trecuse foarte repede si noi am mers acasa.

Acea zi a fost minunata!

Diana Rus, clasa a IV-a

Scoala cu clasele I-1VV Avram lancu
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Omul de zapada

Afard stitea un om de zdpada cu zambetul pe fata.

O fetita se apropie de el si il intreaba:

- Omule de zapada, nu ti-e frig?

- Nu fetito, pentru ca aici este casa mea.

- Haide mai bine la mine unde este cald.

- Nu, pentru ca in casd ma topesc.

- Bine, atunci am sa-ti fac eu o vizita
- Te astept.

- Pal

- Pe curand.

mai tarziu.

Daniela Negru, clasa a Ill-a

Scoala cu clasele I-1VV Avram lancu

larna

Ce frumos in zare!
Ninge foarte tare.
Trecem prin ninsori

Cu obrajii bujori.

Si din bulgarasi
Ridicam oras.
Si din el se-arata

Omul de zapada.

Daniela Negru, clasa a Ill-a

Scoala cu clasele I-1VV Avram lancu

Profesor invitiméant primar, Viorica Adina Rot

Scoala cu clasele I-IV ,,Avram Iancu” Varfurile
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