Casa Corpului Didactic "Alexandru Gavra" Arad

SO ala Vremjgs

Publicatie periodica de educatie, stiinta, cultura si opinie
Serie noud, numérul 3, mai 2012



CUPRINS
Repere in formarea continua a cadrelor didactice Profesor, Larisa Chitu,
director CCD “Alexandru | ............ 4
Gavra’Arad
Parteneriate si proiecte
Importanta parteneriatului educational Profesor mvatamant
prescolar, Alina Cotocea | .ccooeeneennee. 9
Elevii Grupului Scolar Santana pe Drumul Matasii in | Profesor dr. Ana Honiges | ..., 12
proiectul european,,VIEW OF CULTURES FROM THE
BRIDGES OF SILK ROAD”
Metode de actiune pentru imbunatatirea calitdtii mediului | Profesor, Simona lleana
de invatare Crdsnic | 13
Parteneriatul multilateral Comenius - o experientd unicd | Profesor, Luminita Mladin | ............... 17
Implicarea activa a familiei in activitatile scolare ale | Institutor, Corina Ursu | ceoeeneee. 19
copiilor
Alternative educationale
Povestea palariilor vorbitoare Profesor, Balta Mirela | ... 22
Pedagogia Montessori — alternativa educationala ideala Profesor, Larisa Pistol | ... 23
Scoala Waldorf — o alternativd de succes a scolii | Profesor, Adriana Budea
traditionale 25
Metodologii instructiv-educative
Lectura — o cale de formare a valorilor estetice si | Profesor, Monica Liana Deta | ............... 28
atitudinilor morale
Dezvoltarea dragostei pentru lectura Profesor invatamant primar, | .......c....... 30
Viorica Adina Rot
Mozaic-ul (jigsaw), o metoda de invatare cooperanta Profesor, Agneta Nistora | ............... 33
Invatarea limbii engleze prin programe asistate de | Profesor, Maria Juncu | .............. 35
calculator
Ludicul si invatarea Profesor, Cristina Hant | .ccceeene.. 38
Sistemul metodelor de instruire Educatoare, Lavinia Pele | ............... 41
Despre poticneli si reusite in manifestarea conduitei Profesor, Valeria Pestean | ............... 45
inovative a educatorului
Dezbaterea in promovarea educatiei ecologice Profesor, Rodica Oros | ... 54
Aspectul formativ al orei de roména Profesor, Rodica Oros | ... 57
Management educational
Gestionarea conflictului la clasa de elevi Profesor, Flavia Fratila | .cccevvennn. 61
Definitia managementului educational Educatoare, Lavinia Pele | ............... 64
Activitatea manageriala in unitatea scolara Profesor, Alin Horvath | ..o 67
Utilizarea calculatorului in educatie - provocare a | Profesor dr. Ana Honiges | .o 69
managementului educational
Sprijin, suport si asistenta educationala si psihologica
Cariera profesionala Profesor, Andreea-Iuliana | ............... 72

Tampu




Importanta parteneriatului educational Profesor mvatamdnt | . 74
prescolar, Alina Cotocea
Scoala, cultura si traditie
Grupul Scolar Santana sarbatoreste 260 de ani de | Profesor doctor, Ana Honiges | ............... 77
invatdmant santdnean
Calendarul ecologic i nu numai! Inginer, Lucica Micalacian | ............... 79
Scoala, intre traditie $i modernitate Profesor, Daniela Goldis | .cceevvene.. 82
221 de ani de la prima scoald din Micalaca si 25 de ani de | Profesor, lustin Barna, | ............... 84
la Infiintarea Scolii Gen. nr. 22 “Caius lacob” arad profesor, Mihaela Vostinar,
institutor, Liliana Misards
Cercetari, studii, reflectii
Dezvoltarea gandirii critice in liceu Profestor, Dusanka Veronek | ............... 88
Cultura institutionald, cu aplicabilitate in scoala | Educatoare, Lavinia Paula | ............... 94
romaneascé Pele
Efectul “Facebook™ asupra comportamentului uman Profesor, Camelia Kallos | .o 99
Epopeea lui lon Budai-Deleanu Profesor, Gligor Ramona | ............ 102
Neologismele n conceptia lui Sextil Pugcariu profesor dr. Laura Orban | ............ 105
Mijloace de combatere a violentei scolare cauzate de | Profesor, Claudia Maria | ............. 122
televiziune Groza
Rolul familiei si al scolii privind lectura Profesor invatamant primar, | ............. 124
Adina Laura Palcea
Existenta sub semnul absurditatii in ,,Toate numele” de | Profesor, Cristina Hant | ............. 126
Jose Saramago
Critica interbelica.Liviu Rebreanu:/on Profesor, luliana Radu | ............ 129




@

REPERE IN FORMAREA CONTINUA A CADRELOR
DIDACTICE

Fara indoiald, Invatamantul romanesc se afla la rascruce, vremurile impunand o schimbare
radicald a scolii n ansamblul ei incepand cu nivelul institutional si terminand cu cel axiologic.
Drept urmare, sistemul actual si viitor de formare continud a cadrelor didactice din Romania
urmeaza, asa cum este si firesc, cadrele generale ale Uniunii Europene care au in vedere importanta
profesionalizirii carierei didactice.

Principiile europene orienteaza politicile publice nationale ale statelor membre ale Uniunii
Europene in sensul profesionlizarii carierei didactice, principiile europene comune vizand
orientarea catre standardele de calitate iIn domeniul formaérii initiale prin institutiile de invatimant
superior, plasarea in contextul european al dezvoltérii profesionale continue/invatarii si formarii pe
parcursul intregii vieti (lifelong learning), orientarea cétre mobilitate la nivelul formarii continue,
fundamentarea pe parteneriate atdt in planul relatiilor interscolare, cat si in planul relatiilor
transgcolare (agenti economici, furnizori de formare continua).

In prezent formarea continui a cadrelor didactice din Romania se realizeazi in conformitate

cu prevederile Legii Educatiei Nationale nr. 1 din 2011, lege insotitd de un grup de acte normative
cum ar fi  Metodologia privind formarea continud a cadrelor didactice din invatamantul
preuniversitar (O.M. 5561 din data 7.11.2011) sau Metodologia- cadru privind mobilitatea
personalului didactic din invatamdntul preuniversitar in anul scolar 2012- 2013, aprobatd prin
OMECTS nr. 5560 din 07.10.2011;
La nivel european au fost enuntate ,, Principiile Comune Europene pentru Formarea Competentelor
si Calificarea Cadrelor Didactice”, care au in vedere si descrierea competentelor considerate a fi
‘competente - cheie” alaturi de recunoasterea locului gi a rolului pe care il joaca cadrele
didactice dar si elevii in viitoarea societate intr-un context european si national al carei
constanta este schimbarea.

Evident, aceste principii nu pot fi transpuse in practicd decat prin intermediul unui corp
profesoral bine orientat catre dezvoltare continud si auto-reflexivitate in planul competentelor
educationale i corespunzator motivate.

In ceea ce priveste cadrele didactice si competentele cheie care urmeaza a fi formate si dezvoltate,

se vor putea formula urmatoarele obiective:
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Necesitatea operarii cu informatia, tehnologia si cunostintele din varii domenii;

Disponibilitatea de a lucra cu persoanele din mediul educational imediat: elevi, colegi,
parteneri educationali scolari si non-gcolari;

Abilitatea de a lucra cu si in societate, la nivele diferite de complexitate si de exprimare:
local, regional, national, european, global.

O componentd esentiald a reformei sistemului de educatie o constituie formarea cadrelor
didactice — initiald si continud. Formarea continud vizeaza evolutia in carierd a cadrelor didactice,
perfectionarea acestora in acord cu propriile nevoi dar si cu cele ale elevilor si ale societatii,
formarea continuad a cadrelor didactice cuprinzand dezvoltarea profesionala si evolutia in cariera.
Dezvoltarea profesionald a personalului didactic si recalificarea profesionala sunt fundamentate pe
standardele profesionale pentru profesia didactica, formarea continud a personalului didactic
intemeindu-se pe modelul abordarii prin competente si pe conceptul de dezvoltare cumulativa a
nivelului de competentd a personalului didactic. Nivelul de competentd vizat prin programele si
activitdtile de formare continud este evaluat in functie de capacitatea cadrului didactic de a
mobiliza, a combina si a utiliza iIn mod autonom capacititile de cunoastere, abilitatile si
competentele generale si cele profesionale, precum si capacitatea cadrului didactic de a face fata
schimbarii, situatiilor complexe precum si unor situatii de criza.

In sistemul formarii continue a cadrelor didactice se pot distinge doua etape: etapa obtinerii
gradelor didactice si etapa perfectionarii obligatorii la 5 ani ( conform Legii Educatiei Nationale nr.
1 din 2011).

Intre cele doui etape exista mari diferente: in timp ce obtinerea gradelor didactice reprezinta
un traseu prestabilit pentru cadrele didactice care doresc si evolueze in carierd, perfectionarea
obligatorie la 5 ani este deja sub semnul optionalitatii ca traseu, parcurs, continut (fiind obligatoriu
doar intervalul de 5 ani si numarul de credite transferabile care trebuie obtinut).

In cea de-a doua etapi, autonomia personali si profesionald are un larg spatiu de
manifestare, cadrele didactice avand libertatea sa aleagd din diversitatea de oferte de formare —
reglementate de sistemul creditelor transferabile - ceea ce considerd ca este necesar si benefic
pentru propria carierd tinand seama de propriile obiective, de nevoile elevilor, de nevoile de
relationare la diferite nivele, de nevoile scolii, ale comunitétii, ale sistemului de educatie aflat in
evolutie.

Formarea continua a personalului didactic poate cuprinde forme si modalitati diferite de
dezvoltare profesionald in functie de nivelul de competenta profesionala si de specialitate.
Modalitatile principale de organizare a formarii continue a personalului didactic din invatamantul

preuniversitar sunt activitatile metodico-stiintifice si psihopedagogice, realizate la nivelul unitatii de
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invatamant, pe grupe de unitati, respectiv catedre, comisii metodice, cercuri pedagogice, precum si

prin intermediul cursurilor sustinute in cadrul Casei Corpului Didactic.
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Activitatile derulate de acestea sub aspectul continutului, de regula au in vedere:
analiza nevoilor de educatie, si stabilirea prioritatilor pe baza carora se proiecteaza
procesul de Invatamant;

analiza resurselor educationale, distribuirea si utilizarea acestora la nivelul concret al
scolii;

analiza contextului social si pedagogic specific In care se desfasoard procesul de
invatamant;

analiza claselor de elevi sub aspectul rezultatelor anterioare ale Invatarii si
determinarea conditiilor initiale de la care se porneste in fiecare etapa a procesului de
invatamant;

definirea obiectivelor si a competentelor vizate prin procesul de invatamant;
organizarea, structurarea logica si transpunerea psihopedagogicd a continuturilor
predarii si Tnvatarii, in functie de particularitatile varstei;

alegerea, analiza si evaluarea strategiilor didactice, a metodelor, tehnicilor si
instrumentelor de predare-invatare si aplicarea acestora la particularitatile
disciplinelor de invatamant si ale claselor de elevi;

alegerea, construirea si validarea instrumentelor de evaluare formativa si sumativa a
elevilor si de evaluare a rezultatelor procesului de Invatimant;

stabilirea si aplicarea mijloacelor de autoreglare si ameliorare a procesului de
invatamant in functie de rezultatele evaluarii din fiecare etapa;

extinderea si aprofundarea cunostintelor de specialitate, psihopedagogice si
integrarea acestora in demersuri de investigare, de evaluare §i analiza criticd a

teoriilor, abordarilor, principiilor privind educatia.

Programele de formare continud asigurd dezvoltarea profesionald sistematica a personalului

didactic si sunt valorificate prin sistemul de acumulare, recunoastere si echivalare a creditelor

profesionale transferabile.

Conform Metodologiei privind formarea continua a personalului din invatamantul

preuniversitar, articolul 82 , existd conditia participarii la un program de perfectionare o data la 5

ani, si implicit a acumularii a 90 de credite profesionale transferabile (CPT). Aceasta conditie se

considera integral indeplinitd Tn urmatoarele situatii:

>

pentru personalul didactic care a obtinut, in intervalul respectiv, gradul didactic II,

gradul didactic I sau titlul de profesor-emerit ;




%

» pentru personalul didactic care a absolvit, in intervalul respectiv, studii universitare

de doctorat in domeniul de specialitate sau in domeniul Stiintelor educatiei;

» pentru personalul didactic care a absolvit, in intervalul respectiv, un program de
conversie profesionald in Invatdmant prin studii postuniversitare cu durata de
minimum 3 semestre;

» pentru personalul didactic care a obtinut, in intervalul respectiv, o specializare
didactica, diferita de specializarea curentd (licentd si masterat didactic).

De asemenea conform art. 8 din Ordinul nr. 5562 din 7 octombrie 2011, se echivaleazi cu
90 de credite profesionale transferabile urmatoarele forme de organizare a formarii continue:

a) obtinerea, in intervalul respectiv, a gradului didactic II sau a gradului didactic I;

b) absolvirea de catre personalul didactic din educatia anteprescolard, Invatamantul
prescolar si din invatdmantul general obligatoriu, in intervalul respectiv, a studiilor universitare de
master, in domeniul de specialitate sau in domeniul Stiintele educatiei;

c) absolvirea, in intervalul respectiv, a studiilor universitare de doctorat in domeniul de
specialitate sau in domeniul Stiintele educatiei;

d) absolvirea, in intervalul respectiv, a unui program de conversie profesionald in
invatamant prin studii postuniversitare;

e) obtinerea, in intervalul respectiv, a unei alte specializari, care atestd obtinerea de
competente de predare a unei alte discipline din domeniul fundamental aferent domeniului de
specializare inscris pe diploma de licenta.

In articolul 9 al aceluiasi ordin se pecizeaza faptul ca:

(1) Se echivaleaza cu 60 de credite profesionale transferabile absolvirea in intervalul respectiv a
unui curs postuniversitar didactic.

(2) Se pot obtine pana la 15 credite profesionale transferabile prin recunoasterea rezultatelor
invatarii in contexte nonformale si informale, conform Metodologiei de recunoastere a rezultatelor
invatarii in contexte nonformale si informale acadrelor didactice si de echivalare a acestora in
credite pentru educatie si formare profesionala.

(3) Diferenta pana la cele minimum 90 de credite profesionale transferabile se obtine prin
participarea la programe de formare continud acreditate, dupd formula: cel putin 50% credite
profesionale transferabile din programe de categoriile 1 si 2 si cel mult 50% credite profesionale
transferabile din programe de categoriile 3 si 4, conform Metodologiei de acreditare si evaluare
periodica a furnizorilor de programe si a programelor oferite de acestia.cu 60 de credite

profesionale transferabile absolvirea, in intervalul respectiv, a unui curs postuniversitar didactic;




%

De asemenea, conform articolului 10, se pot acumula minimum 90 de credite profesionale

transferabile din programe de formare continud acreditate de Ministerul Educatiei, Cercetarii,
Tineretului si Sportului, dupd formula: cel putin 50% credite profesionale transferabile din
programe de categoriile 1 si 2 si cel mult 50% credite profesionale transferabile din programe de
categoriile 3 si 4, conform Metodologiei de acreditare si evaluare periodicd a furnizorilor de
programe si a programelor oferite de acestia.

Asadar, formarea continud trebuie sa asigure evolutia In carierd a cadrelor didactice,
perfectionarea acestora n acord cu propriile nevoi, dar si cu cele ale elevilor si ale societatii. Marea
provocare lansata tuturor participantilor la actul educatiei, generatorul transformarilor in educatie,
o constituie schimbarea de oprica a dascalului, el trebuind sa renunte la rolul sau traditional si sa se
transforme intr-un planificator al activitétilor de grup, intr-un consultant care trebuie sa stie sa-si
alieze metode si procedee noi in actiunea educativa, s faca din acestea un puternic catalizator al

fenomenului atat de complex numit educatie.

Profesor, Larisa Chitu
Director Casa Corpului Didactic "Alexandru Gavra" Arad




PARTENERIATE SI PROIECTE

IMPORTANTA PARTENERIATULUI EDUCATIONAL

Intr-o lume tot mai izolati, mai putin dispusd pentru socializare, cooperarea intre factorii
educationali — gradinitd, scoald, familie — devine necesard si se impune si ca obligatie morald din
partea acestora pentru a favoriza socializarea copiilor, pentru a-i familiariza, prin exemple si
modele, cu adevdrate valori ale spiritualitatii umane.

Termenul de ,,parteneriat” se bazeaza pe premisa ca partenerii au un fundament comun de
actiune i un principiu al reciprocitatii, ceea ce le permite sd-si uneasca eforturile spre atingerea
unui tel comun. Colaborarea parinti-educatoare presupune construirea unei relatii cladite pe
unificarea unui sistem de valori si cerinte adresate copilului. O astfel de relatie impune respectarea
unor conditii:

- comunicare intre cei doi parteneri (educatoare-parinte);
- respect reciproc;
-implicarea partenerilor in identificarea §i promovarea intereselor copilului;

Educatia si-a multiplicat necontenit formele de organizare, odata cu evolutia societitii, in care
rolul sdu a devenit din ce in ce mai important. Factorilor educativi traditionali, familia si scoala, 1i s-
au adaugat altii noi, precum biserica, institutiile de cultura, mass-media, diferite centre de agrement,
adica toti aceia care asigurd educatia non-formald . Nu este posibila in zilele noastre o existenta
izolata, n afara comunitdtii, cu binele si relele acesteia, deci o educatie conceputd si derulatd
exclusiv in cadrul familiei, fara aportul calificat calificat al scolii. Actiunea concentrata a factorilor
educativi este un deziderat important, pe care scoala si gradinita trebuie sa-l constientizeze si sa-1
concretizeze.

Personalul specializat al gradinitei si al scolii ar trebui sd orienteze familia pentru ca aceasta
sa-si sporeasca rolul in formarea personalitatii copilului.  Pand la varsta prescolaritatii familia s-a
ingrijit de nutritia copilului, de conditiile sale de trai, a imprimat copilului un program zilnic, s-a
ocupat de sinitatea sa fizica si morala, atributii pe care si le indeplineste si in continuare. In familie
s-au pus bazele comunicérii prin limbaj, ale interrelationdrii cu semenii, s-au creat atitudini fata de
realitatea Inconjuratoare. Drept factor care franeaza relatia este de luat in seamd neimplicarea
multor parinti in actul educatiei din cauza programului de munca prea complicat sau intreruperea
pentru perioade mai mari sau mai mici, a contactului parintilor cu copiii lor, adesea lasati in grija

bunicilor sau a unor persoane strdine de familie .
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Este datoria oricarui cadru didactic sd& monitorizeze intregul sistem de factori care

influenteaza formarea copilului, sa-i orienteze astfel incat actiunea lor sa fie pedagogicd, mai
aproape de scoala .

Actiunea adultilor ar trebui sa fie orientatd nu doar spre copilul de care sunt legati, ci catre
toti copiii. In fond, ii pregitim pe copii pentru o societate mai buni, mai democratic si nu trebuie
sd ne fie indiferent cum se vor comporta copiii nostri peste 15-20 de ani .

Gradinita traditionald a folosit convorbirea zilnicd a educatoarei cu parintii care insotesc
copiii dimineata sau ii iau acasd la sfarsitul programului, serbarea scolara, lectia deschisd cu
participarea parintilor, lectoratul pentru parinti, care si-au dovedit eficienta in timp. Relatia parinte-
scoald/gradinitd trebuie si se bazeze pe incredere. Increderea inseamnd cunoastere si pretuire
reciproca, respect si dorinta de comunicare. Ascultarea péarintilor care povestesc mici intdmplari din
familie 1n care e implicat copilul poate conduce la evaluarea mediului familial, pe baza careia se ia
decizii. Educatoarea trebuie sa fie prietenoasa, sa Incurajeze, sa aprecieze contributia familiei la
educatia copilului. La randul sau, educatoarea prezinta intdmplari din gradinitd, dovedind familiei
interesul fatd de evolutia copilului, faptul cd nu-i este indiferent cum se prezintd acesta.
Educatoarei i se cere sa fie relaxata, calma si atentd, s comunice expresiv, intelegand prin aceasta
nu numai limbajul adevarat, ci si contactul vizual, expresia fetei, zambetul, gesturile.

Misiunea invatamantului prescolar, ca invatdmant public nu poate fi realizatd decat in
interiorul spatiului comunitar, ca rezultat al interactiunii gradinitiei cu mediul social, cultural si
economic. Se impune, deci, realizarea unei comunicari eficiente cu exteriorul, realizarea de
partneriate autentice. Proiectul de parteneriat le foloseste parintilor pentru a cunoaste si respecta
obligatiile legale privind cresterea si educarea copiilor, cadrelor didactice pentru perfectionarea
muncii In echipd, cunoasterea copiilor ce vor fi preluati in clasa I, cunoasterea cerintelor scolii.

Educatia varstelor mici este considerata temelia personalitatii individului, de aceea educatia
trebuie sd raspundd, in primul rand, nevoilor individuale si sa realizeze echilibrul intre acestea si
dezvoltarea sociala.

Cand copilul este mic influentele sunt organizate si structurate de adultii ce il inconjoara:
mai intai pdrintii si ceilalti adulti din familie, apoi educatoarea si ceilalti copii cu care relationeaza.
Responsabilitatea dezvoltarii copilului, in primele etape ale vietii sale, revine familiei si nu
intotdeaune influentele sunt pozitive. Chiar si atunci cand gradinita oferd programe bune si
eficiente, experientele negative acumulate de copil, uneori, in familie, nu pot fi contracarate. Mai
mult, ceea ce asimileaza copilul de la gradinita se poate pierde dacd familia nu Intireste si nu
valorifica suficient aceste achizitii. Prin urmare, pentru ca activitatea desfasuratd in cadrul unui

program de educatie prescolard sa fie, realmente, pe termen lung, eficientd, este necesar ca
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specificul si obiectivele acesteia sd fie prezentate familiei, pentru ca, ulterior, sd se initieze o

colaborare stransa intre aceasta si gradinita.

Relatia dintre familie si gradinitd ar trebui sd fie o prioritate pe lista parteneriatelor
educationale. Daca familia va fi implicata de la Inceput in programul educativ, ea va percepe corect
importanta colaborarii cu gradinita, beneficiile acestei colaborari, iar implicarea sa in activitatea
gradinitei va fi constientd, interesatd si reciproc avantajoasa.

Parteneriatul educativ gradinitd-familie trebuie initiat de institutia prescolard, ce are
autoritatea sociala si legald de a se ocupa de educarea copiilor, avand, in acelasi timp, si calitatea -
datd de pregitirea psiho-pedagogicd a personalului didactic- de a aprecia care sunt nevoile,

Parintii vor fi implicati permanent in activitatea gradinitei, nu doar atunci cand se ivesc
probleme. Ei vor fi informati asupra politicilor educationale ale gradinitei, vor cunoaste scopul si
obiectivele programului educativ la care participa copilul lor. Pentru ca parteneriatul sa fie eficient,
nu doar formal, este esential sa fie implicati in adoptarea deciziilor, sd devind participanti activi in
derularea actiunilor, s identifice, In tematica actiunilor, valorificarea informatiilor pe care ei le-au
oferit despre copiii lor. Parinti si educatori, cu totii au, in egala masurd, raspunderea contributiei si
eforturilor comune pentru a construi o relatie de bund colaborare 1n beneficiul copilului.

,Eu sunt copilul, tu tii Tn mainile tale destinul meu, tu determini in cea mai mare masura,
daca voi reusii sau esua in viatd. Da-mi, te rog, acele lucruri care sa ma indrepte spre fericire,

educa-ma, te rog, ca s pot fi o binecuvantare pentru lume.”

Profesor invatamant prescolar, Alina Cotocea

Gradinita PP Nr.13 Arad

Bibliografie:
1.Mamie, Gene Cole din ,,Child”’s Appeal,,
2.Ministerul Educatiei si Cercetarii, ,,Managementul Educational,,Bucuresti 2001

3.Dumitrana, Magdalena, ,,Copilul, familia si gradinita,, Editura Compania Bucuresti, 2002.
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Elevii Grupului Scolar Santana pe Drumul Matasii in proiectul european

»VIEW OF CULTURES FROM THE BRIDGES OF SILK ROAD”

In cadrul programului european de educatie Si culturi Lifelong Learning Programme
(Programul de Invitare pe tot Parcursul Vietii) Comenius , incepand cu anul 2010, Grupul Scolar
Santana desfaSoara proiectul ,,Peisaje culturale de pe puntile Drumului Matasii”- ,,View Of
Cultures From The Bridges Of Silk Road”, proiect finantat de Uniunea Europeand ce Si-a propus
dezvoltarea competentelor elevilor prin realizarea de filme documentare Si broSuri despre cultura Si
viata cotidiana in térile partenere de proiect. Astfel, elevii vor filma cate un documentar cu tema "O
zi din viata unui adolescent strain” prin care vor descoperi Si disemina stilul de viata, aspecte din
viata cotidiand a tinerilor parteneri Si un alt documentar cu tema ,,Centrele oraselor”, ce va
surprinde elemente de arhitectura traditionala Si istorie locala.

Obiectivele proiectului sunt:

explorarea tarilor implicate, a culturii si modurilor de viata si de gandire prin intermediul
procesului de filmare si descoperirea diferentelor si asemanarilor dintre tari si culturi.

promovarea cetateniei europene, a unitatii in diversitate, constientizare interculturala.
promova unei atmosfere de Invatare bazatd pe comuniune, care implica studenti, profesori, parinti si
rude, membrii comunitatii locale in procesul de creatie prezentarea si difuzarea filmelor
documentare oferirea de oportunitati egale pentru femei si barbati si combaterea tuturor formelor
de discriminare bazate pe sex, rasa, etnie, religie, dizabilitdti, varstd sau orientare sexuala
familiarizarea cu limbi mai putin vorbite, culturi mai putin cunoscute si promovarea dorintei de
invétare a limbilor straine.

compararea sistemelor de educatie si de monitorizare a atmosferei scolare

dezvoltarea unei cooperari transnationale

imbunatatirea cunostintelor de limba engleza, limba de comunicare pentru persoanele
implicate in proiect

oferirea sansei elevilor de imbunatatire a abilititilor lor de munca autonoma, de organizare
si de crestere a increderii in sine

depasirea stereotipurilor culturale, intelegerea si aprecierea diferentelor dintre culturi

dezvoltarea personald a profesorului prin intermediul cooperarii internationale.

Primele doui intalniri de proiect au avut loc in Turcia Si in Suedia. In saptimana 13-18

noiembrie 2011, cinci elevi Si trei cadre didactice de la Grupul Scolar Santana participa la
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intalnirea de proiect desfasurata in Letonia, orasul Kuldiga, la Scoala Kuldigas Centra Vidusskola,

alaturi de elevi Si cadre didactice ai Scolilor partenere: Eti Sosyal Bilimler Lisesi-Turcia,
Blaklintskolan-Suedia.
Oraselul Kuldiga, strabatut de raul Ventas, are o istorie de 750 de ani Si impresioneaza prin
arhitectura medievala, prin cea mai latd cascadd din Europa (249m) Si cel mai lat pod european
construit din caramizi.

In programul intalnirii de proiect, activititile de filmare in oras si in familiile gazda sunt
pregatite prin cursuri de film Si fotografie, elevii viziteaza Scoala gaza, prezintd in limba engleza
aspecte ale patrimoniului cultural Si natural din térile de origine (Letonia, Suedia, Turcia Si
Romaénia), pregatesc impreund preparate culinare traditionale, participa la un concurs de orientare
turisticad in orasul Kuldiga, viziteazd coasta Marii Baltice, oraSele Alsunga, Ventspils precum Si
orasul Riga, capitala Letoniei.

Romania, Grupul Scolar Santana va fi gazda pentru intalnirea de proiect din luna mai 2012,
cand vom incerca sd prezentam Scoala noastrd cu amprenta celor 260 de ani de Invatamant
santanean Si unicitatea arhitecturald a oraSului Arad. Scoala va pregiti o brosurd in care centrele
oragselor vizitate in fiecare tard partenerd vor fi descrise Si prezentate cu ilustratii.

Acest proiect este un prilej unic de imbogitire culturald Si spirituald, de formare Si
dezvoltare a competentelor de utilizare a tehnologiei multimedia, a competentelor lingvistice, de a
inchega prietenii intre tineri din diferite tari europene, de a oferi posibilitatea de colaborare
profesionald internationala pentru cadrele didactice, schimb de bune practici didactice Si

manageriale.

Profesor doctor, Ana Honiges,

Director - Grupul Scolar Santana

METODE DE ACTIUNE PENTRU IMBUNATATIREA CALITATII
MEDIULUI DE INVATARE

In perioada 16-22 octombrie 2011 am participat la Lisabona, in Portugalia, la un curs de
formare continua cu tema “Metode de actiune pentru imbunatatirea motivatiei si calititii mediului
de invatare” in cadrul Programului sectorial Comenius, din Programul de invatare pe tot parcursul

vietii (LLP).Beneficiari ai activitatii de formare au fost 33 de profesori din 11 tari ale UE.
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Tema activitatii la care am participat este deosebit de importantd, consolidand competente-

cheie manifestate In dezvoltarea cetdteniei active, bazate pe intelegere, respect si toleranta pentru
alte culturi, a coeziunii sociale si a egalitatii de sanse intr-o societate bazata pe cunoastere. Solutii
pentru atingerea acestor obiective sunt reprezentate si de dezvoltarea inteligentei emotionale, care
nu numai ca include inteligenta intrapersonald si cea interpersonald din ,,Teoria inteligentelor
multiple” a Iui H. Gardner, ci le da noi valente si sfere de aplicabilitate. Chiar daca in Romania
conceptul de inteligentd emotionald este cunoscut, tehnica de a actiona pentru dezvoltarea
valentelor inteligentei emotionale, metodele si instrumentele aplicabile la orice disciplind din
invatamantul preuniversitar reprezinta o noutate.

Pana recent, activitatile si procesele mentale au fost apreciate ca fiind mai importante decat
cele emotionale.Conform cercetarilor statistice, s-a demonstrat cd, de fapt, componenta emotionala
este de doud ori mai importantd decat abilitdtile tehnice sau intelectuale. Beneficiile inteligentei
emotionale sunt concretizate In performante marite, motivatie imbunatatita, inovatie, incredere,
leadership si management eficient, munca excelentd in echipd. Analiza de nevoi realizatd in
unitatea noastra scolard a evidentiat probleme legate de absenteism, abandon scolar, dificultdti in a
obtine progres, plusvaloare in competentele elevilor, cauza majord constituind-o nivelul de
motivatie scazut pentru invatare a elevilor nostri, situatia fiind de fapt specifica majoritati unitatilor
de invatamant preuniversitar din filiera Tehnologicd. Acest curs a corespuns nevoilor mele de
formare deoarece mi-a dezvoltat competente concretizate in metode de integrare §i coeziune intre
inteligenta rationald (specificd formdrii mele ca profesor de fizicd) si inteligenta emotionala,
echilibrul intre rational si emotional fiind esential in cresterea nivelului de motivatie a invatarii,
asigurarea unui climat pozitiv prin reducerea starii tensionale in cadrul unui grup si formarea
echipei, tehnici de reflectie in echipa, exercitii de imbunatatire a inteligentei emotionale utilizabile
pentru orice temd de catre toti profesorii. Totodatd mi-am dezvoltat competente ca interrelationare,
gandire criticd, autonomie si responsabilitate, auto-implicare, auto-organizare, am stabilit relatii de
cooperare cu ceilalti participanti pentru promovarea schimbului de bune practici in vederea
asigurarii calitatii in educatie. Rezultatele activitatii de formare mi-au facilitat achizitii inovative,
atractive si utile, aplicabile in sistemul educational roménesc, noi abordari care vor motiva, implica
si activiza elevii, contribuind la reducerea absenteismului si imbunétitirea performantelor.

Activitdtile planificate au fost deosebit de utile si placute. Prezentarile vizionate si audiate au
adus noutdti interesante, iar modul de prezentare a fost captivant §i de o tinutd academica
remarcabila. Activitatile au fost preponderent practice si interactive. Informatiile au fost oferite pe
suport electronic, bine structurate si cu o grafica sugestiva. S-a asigurat accesul la echipamentele si

accesoriile necesare realizarii sarcinilor de lucru ale activitatilor practice pentru fiecare cursant.
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Totodatd, fiind o activitate de formare multiculturald, am Impartagit aspecte caracteristice i

specifice zonelor de provenientd ale fiecarui participant. Am aflat noutati despre locuri, obiceiuri
si practici educationale. Toate activitdtile au fost deosebit de bine organizate, pentru asigurarea
eficientei programului si atingerea obiectivelor propuse. Parcurgerea graduald a activitatilor,
metodele prezentate si exersate au permis cursantilor sd actioneze ca o adevaratd echipd si sa se
manifeste proactiv. Totodatd, in timpul nostru liber, au fost realizate activititi de grup cu scop
cultural si recreativ. Intreaga activitate a cursului poate fi evaluati ca excelenti. Prezentirile Power
Point realizate in cadrul sesiunilor au fost bine structurate, bine incadrate in timp, dinamice,
interesante, reprezentdnd suportul teoretic pentru atelierele de lucru. Au fost abordate teme
referitoare la utilizarea metodelor de actiune in lectii, comunicare si formarea echipei, motivatia,
emotia si cunoasterea, acordarea de feedback pozitiv. S-a evidentiat succesul implementarii
metodelor de actiune pentru imbunatitirea mediului de invatare in Grecia si Portugalia. Activitatile
practice au fost realizate gradual, de la exercitii de prezentare, dezvoltare a coeziunii grupului la
responsabilizare si cultivarea increderii, a sentimentului de sigurantd oferit de sustinerea echipei. Pe
parcursul stagiului de formare s-au remarcat elemente de dezvoltare a inteligentei emotionale: cand
fiecare participant s-a prezentat ,rostirea numelui a fost insotitd de o intonatie $i o migcare sugestiva
pentru persoana in cauzd; informatii suplimentare referitoare la fiecare participant au fost obtinute
din starea exprimatd prin pozitionarea pe harta Europei, a scolii, a corpului uman; am participat la
ateliere de predare a matematicii prin dans sau a educatiei pentru protectia mediului inconjurator
a achizitiilor din stagiul de formare prin metoda "Cafenelei". Este de remarcat faptul ca fiecare
activitate a fost analizatd si fixatd prin momente de reflexie In grup. Totodata, participantii au
completat pe durata stagiului un jurnal in care si-au notat impresiile. Am participat la activitati de
evidentiere a modului in care se poate combate excluderea sociald, de la probleme de diferentiere
de gen pana la etnie, religie, sexualitate, insistindu-se asupra importantei cultivarii tolerantei, stimei
de sine, muncii 1n echipd, utilizdrii metodelor active in formare, constientizarii faptului ca nu
emotiile pot constitui motiv de ingrijorare, ci modul lor de manifestare. Deosebit de interesanta si
utila a fost sesiunea de prezentarea prin postere a fiecarui participant si a institutiei de provenienta,
facilitandu-se astfel schimbul de bune practici, evidentiindu-se asemandrile si deosebirile dintre
sisteme de invatimant europene. Impartiti in doud grupe, am vizitat o institutie de invitamant
secundar (inferior §i superior) pentru elevi intre 11 si 18 ani si, respectiv, o institutie de nivel
prescolar (0-6 ani). Dintre activitatile culturale mentionez seara dedicatd spectacolului de Fado,

"Singing Dinner" si "European Food Party", care au antrenat toti participantii $i au prilejuit
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momente placute si utile de interrelationare intr-un cadru informal, vizitarea Lisabonei si a zonei

Setubal pentru evidentierea patrimoniului natural, cultural si istoric al Portugaliei.

Consider ca acest stagiu a corespuns nevoilor mele de formare: ca si profesor-noi competente
formate, care sa-mi permita motivarea suplimentara a elevilor de a participa la propria lor formare si
formarea deprinderilor de invatare pe tot parcursul vietii;ca si director adjunct: nevoi de insusire a
tehnicilor de inteligenta emotionala care sa Tmi permitd trecerea de la managementul liniar, specific
inteligentei rationale, la leadership, ceea ce va contribui la asigurarea unui climat pozitiv in scoala,
atat pentru elevi cat si pentru personalul scolii; ca si formator de formatori: insusirea de noi metode
si noi modalitati de abordare a actului de formare pentru a fi promovate si utilizate in activitatile cu
formabilii.

Rezultatele activitatii de formare au fost prezentate colegilor si vor fi implementate la
nivelul colectivului nostru de cadre didactice reprezentand o tintd pentru Planul de Actiune al
Scolii i pentru Planul managerial in ceea ce priveste formarea resursei umane. Tehnicile de
intelegere si gestionare eficientd a propriilor emotii, managementul stresului, crearea de relatii mai
bune la toate nivelele cu cei din jur vor contribui la cresterea calititii organizatiei noastre, permitand
imbunatatirea performantelor pe care le vom obtine. Modificarea de atitudine a cadrelor didactice
va determina schimbari si in atitudinea elevilor. Sunt metode care, prin motivatie imbunatatita,
cultivarea increderii, creativitatii, a muncii In echipd sustin invatarea centratd pe competente si pe
elev, permitand performante marite. Abordarea actului de invatare de o manierd atractiva,
activa,accesibila si motivantd, conform unei noi viziuni, prin care inteligenta rationald si cea
emotionald se dezvolta reciproc, care dezvolta elementul de interdisciplinaritate si face trecerea
spre transdisciplinaritate, va rezolva macar partial problematica absenteismului si va Tmbunatati
competentele si performantele elevilor, le va confirma faptul cd invitarea este necesard pe tot
parcursul vietii. Increderea, motivatia, acceptarea schimbarii si inovatia, munca in echipa, ne vor

ajuta sa ne dezvoltam conform conceptului european de organizatie care invata.

Profesor, Simona Ileana Crasnic, director adjunct —

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad
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PARTENERIATUL MULTILATERAL COMENIUS - O EXPERIENTA
UNICA

Incepand cu anul scolar 2009-2011 Gradinita PP nr. 20 ,,Curcubeul copiilor” a coordonat
desfagurarea unui proiect multilateral Comenius, intitulat ,,A sound mind in a sound body”(,,Minte
sdnatoasd In corp sdnatos”), finantat de catre Comisia Europeana prin programul de invatare pe tot
parcursul vietii, in parteneriat cu gridinite din Ungaria (Orosh4aza Varosi Onkormanyzat
Napkéziotthonos Ovodaja) si Turcia (Bahcelievler Anaokulu — Sanliurfa), beneficiind astfel de un
grant de 24.000 euro pentru realizarea activitatilor prevazute in proiect.

Acest proiect international a reprezentat pentru fiecare cadru didactic implicat in parteneriat
un mijloc de formare continud, mijlocind schimbul de informatii pedagogice, cat si impartasirea
experientelor din cadrul activitatilor didactice. Proiectul a fost un adevarat racord la noutatile in
domeniul educational prescolar, permitdnd o circulatie mai flexibild si mai rapidd a calitatii
pedagogice a vietii scolare si a nivelului cultural al comunitatii.

Mobilitatile desfasurate in cadrul proiectului, iIn numar de 6 (Romania-Arad 16-20
Noiembrie 2009, Ungaria-Oroshaza 20-24 Februarie 2010, Turcia- Sanliurfa ) au oferit prilejul
descoperirii unor exemple de bune practici in sistemul de invatdmant al fiecarei tari partenere si mai
ales au relevat oportunitatea asimilarii unor metode de predare noi, moderne si europene. Fiecare
mobilitate a reprezentat adevarate stagii de formare si perfectionare profesionald pentru participanti.
Pe parcursul a 5 zile de mobilitate, reprezentantii celor trei tari partenere s-au cunoscut §i au
interrelationat, au dezbatut si definitivat impreuna activitatile ce urmau a fi desfasurate pe parcursul
celor 2 ani de proiect, au participat la activitati de larg interes, conform obiectivelor proiectului, au
vizitat locatiile gazda si obiective turistice locale.

In cadrul workshopurilor desfisurate, s-au parcurs tematici psihopedagogice si
informationale variate si moderne, s-au observat activitati demonstrative pe tema “Minte sandtoasa
in corp sdnatos”, realizate prin activitati casnice care au promovat o alimentatie sanatoasa si corecta,
cat si exercitii $i competitii sportive care au contribuit la dezvoltarea aptitudinilor fizice si corporale
ale copiilor in scopul dezvoltarii armonioase a organismului. Cadrele didactice partenere s-au
antrenat in dezbateri si conferinte pe teme ale proiectului, cat si pe diferentele de curriculum dintre
cele trei sisteme de invatamant prescolar.

Activitatile proiectului si-au propus promovarea unui stil de viatd sandtos printre copii,
parinti i intreaga comunitate, copiii fiind condusi de catre educatoarele lor si urmati de parinti

printr-un intreg calendar de actiuni care au avut ca finalitate dezvoltarea fizicd si intelectuala
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armonioasd a acestora, cat si obtinerea unor rezultate concrete in imbunatatirea sanatatii copiilor.

Pornind de la premisa ci sanatatea nu este o problema exclusiva a domeniului medical, educatorii §i
parintii au putut lua functia de indrumare profilacticd. O conduitd alimentard sandtoasd duce la
formarea unui stil de viata sanatos, conditie a asigurdrii sanatatii cetdteanului european de maine,
sanatatea fiind conditia indispensabila pentru celelalte activitati umane.

Activitdtile desfasurate au parcurs cronologic planificarea din formularul de aplicatie,
fiecare partener avand responsabilitatea desfasurarii tuturor acestor activitdti concomitent cu
realizarea unor produse finale valoroase.

Tematica abordatd a asigurat ca finalitate, obtinerea unor rezultate concrete in imbunatatirea
sdnatatii copiilor si a urmarit atingerea urmatoarele obiective:

Formarea si cultivarea deprinderilor de alimentatie rationald si sdnatoasa;

Insusirea unor norme de comportament pentru asigurarea echilibrului intre sinitatea
individuala si colectiva;

Implicarea directa a copiilor in activitati gospodaresti;

Constientizarea respectarii regulilor de igiend In scopul mentinerii unei stari de sanatate
fizica si mintala;

Stimularea interesului pentru exercitiul fizic in scopul dezvoltdrii armonioase a
organismului;

Cunoagsterea si respectarea traditiilor culinare specifice fiecdrei tari partenere.

Astfel, in scopul diminuarii unor aspecte actuale ale societdtii moderne, precum interesul
scazut acordat unei alimentatii corecte, ignoranta privind exersarea miscarii §i pastrarea unei igiene,
in gradinita noastrd am introdus In curriculum diverse activitti si proiecte care sd implice
prescolarul si parintii acestuia intr-un intens program de dezvoltare intelectuala si fizica bazata pe
principii alimentare sanatoase si pe formare de deprinderi fizice si igienice adecvate varstei.

In desfasurarea activitatilor au fost implicati si membrii comunititii locale, in special
cluburile sportive locale (SC Activ Club SRL, SC Ballroom dance SRL, CS Gloria, CS Atletico)
care au contribuit la desfagurarea activitatilor sportive, iar medicii pediatri, stomatologi, Smurd,
alaturi de nutritionisti au fost implicati in diverse activitati de educatie sanitara.

Produsele rezultate in urma tuturor activitdtilor au fost cuprinse in produsele finale ale
proiectului: retetarul culinar “Cookery book™” cu retete traditionale si sdndtoase din cele trei tari
partenere; cartea proiectului “Healthy and Happy” care evidentiaza aspecte din activitatile
desfasurate pe parcursul celor 2 ani si reprezintd un ghid dedicat parintilor, copiilor si cadrelor
didactice pentru promovarea unui stil de viatd sdndtos, structuratd pe cele trei teme principale-

alimentatie sandtoasa, sport si jocuri sportive, igiend; calendarul Comenius pe anul 2011, fiecare

18



@

lund a acestuia contindnd imagini din activititile desfasurate in luna respectiva de catre toti

partenerii; booklet-ul “Healthy Hearts, Happy Kids” care reprezintd un ghid pentru prescolari in
abordarea unei conduite adecvate inspre mentinerea starii de sanatate a acestora. Toate produsele
sunt valorificate in biblioteca gradinitei, reprezentand un real suport in activitatile curriculare.

Impactul implementarii unui parteneriat de acest gen a fost major si extrem de vizibil la
nivelul institutiei prin imbunatatirea procesului educativ prin folosirea unor metode si mijloace
moderne de predare, prin consolidarea relatiilor cu parintii prescolarilor care s-au implicat activ in
toate activitatile propuse, cat si prin cresterea gradului de interrelationare intre cadrele didactice ale
unitatii.

Astfel, experienta unui proiect european reprezintd pentru institutia noastrd o reald
deschidere spre noi orizonturi educationale si culturale europene, cit si o compatibilizare a
procesului educativ romanesc cu trepte similare din alte tdri europene prin alinierea acestuia la noul

context international.

Profesor, Luminita Mladin,

Gradinita PP nr. 20 ,,Curcubeul copiilor” Arad

IMPLICAREA ACTIVA A FAMILIEI iN ACTIVITATILE SCOLARE ALE
COPIILOR

,,Prin relatiile sale cu mama, cu tata si cu fratii, copilul se integreaza in relatiile sociale, se apropie
de societate, 1si cunoaste valoarea si-si descopera propria persoana.”
(Vrasmas, 2002)

Meseria de parinte este cea mai importantd din cate avem in viatd, meserie pentru care nu
urmam niciun curs, nicio scoala.

Cum sa ne descurcadm cu copiii? Cum sa-i ajutdm sa creasca fericiti $i Impliniti? Cum sa Impacam
nevoile lor cu ale noastre?

Numai dintr-o colaborare stransa, sustinuta si fluenta dintre familie si scoala copiii nostri vor
avea de castigat.

Familia si scoala reprezinta cei mai importanti factori educationali, fiind adevarati piloni ai
educatiei. Este foarte important ca cei doi factori sd-si dirijeze actiunile, sd-si concentreze
influentele spre acelasi scop comun: copilul si viitorul acestuia.

Colaborarea dintre scoala si familie presupune o comunicare eficientd, un parteneriat cand
este vorba de interesul copilului. Pentru realizarea acestui parteneriat intre scoald si parinti, este

esential ca parintii sa fie priviti ca participanti activi, care aduc o contributie reald si valoroasa la
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educarea copiilor lor. Responsabilitatea trebuie Tmpartita intre parinti si profesori, parintii si fie

part activa la adoptarea deciziilor privitoare la copiii lor.

Parteneriatul scoald-familie in zilele noastre primeste noi valente. Scopul fundamental al
acestei colabordri este integrarea deplind a scolii In comunitate..

O relatie eficienta scoald-parinti poate fi realizatd prin: sedinte cu pdrintii, vizite la domiciliu,
convorbiri individuale, lectorate cu parintii, lectii deschise, jurnalul de corespondentd, stabilirea
optionalelor, ora la dispozitia parintilor, excursii i alte activitati comune.

Eficienta invatarii creste si se mentine ridicatd atunci cand parintii se implicd activ
incurajandu-i pe copii sa participe activ la lectii, sustindndu-le interesul pentru materiile studiate,
dar si ajutandu-i acasa la teme.

Participand la lectiile deschise, pdrintii vor descoperi o alta,, fatd” a copilului,
comportamentul acestuia 1n colectivitate fiind altul decat acasa. Astfel, copilul timid ajutat de dascal
si parinti, va Intelege ca acestia il acceptd asa cum este si au incredere in el. Sustinerea unor lectii de
catre parinti, pentru ca acestia sa facd cunostinta cu ceea ce Inseamna a preda la ora, 1i face parteneri
activi ai scolii si avizati in educatia copiilor. Cu ajutorul acestor lectii, dascalul demonstreaza
parintilor cum se invata o lectie la istorie, geografie, stiinte, deoarece copilul aici intampina greutati
nesiind ce si cum sa invete.

Jurnalul de corespondenta al elevului este o metoda care ajuta la mentinerea legaturii zilnice
cu familia, dascdlul afland parerile, sugestiile precum si observatiile parintilor referitoare la
activitatea scolara si extrascolara desfasurata la clasa.

Este necesard cunoasterea nevoilor copiilor, a nevoilor pietii, astfel dascalul impreuna cu
parintii stabilesc de comun acord optionalul clasei alegandu-1 din lista prezentati de scoald. in
sensul acesta, comunicarea joacd un rol esential care poate hotari parcrsul viitor al copilului.

Vizitele la domiciliul elevilor ajutd invatatorul sid culeagd informatii despre climatul
educativ al familiei, despre personalitatea copilului iar parintele afla date importante despre
activitatea copilului la scoald. Prin aceste vizite, consilierile individuale dau posibilitatea dascalului
de a discuta cu parintii despre fiecare copil in parte, analizdnd cauzele diferitelor manifestari si
luand masuri educative comune.

Sedintele cu parintii sunt importante pentru ca le permit oamenilor sa-si expuna punctul de
vedere si sd se implice in luarea deciizilor. Daca participd la luarea deciziilor, parintii devin
constienti de raspunderea pe care si-au asumat-o.

Printre multiplele motive, fondate sau nu, este invocatd adesea convingerea ca parintii vor
refuza si colaboreze cu profesorul, sau ci nu au timp si o faci. In fata unui esec sau a unei slabe

participari la sedintele cu parintii, trebuie identificati factorii care Impiedica participarea parentala si
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familiilor. Astfel, orele la dispozitia parintilor ofera parintilor foarte ocupati o modalitate de a lua
legatura cu profesorul si de a afla informatii despre propriul copil, atunci cand au putin timp liber si
nu sunt la munca. Astfel, si parintii ocupati au un feed-back asupra a ceea ce se face la scoala si se
pot implica in cunostintd de cauza in sprijinirea copiilor.

Lectoratele cu parintii nu sunt simple Insusiri de pasaje din tratatele de pedagogie si
psihologie, ele vizeaza educatia parintilor. Parintilor li se pot Imparti chestionare care au ca scop
explicarea unor modalitati de indrumare a copiilor in efectuarea temelor, explicarea tipurilor de
exercitii de citire, scriere, matematica, pentru usurarea intelegerii cunostintelor insusite la scoala si
evitarea Tnvatarii mecanice de citre copii.

Implicarea parintilor trebuie facutd cu multa responsabilitate. Modul in care se realizeaza
aceastd relatie poate fi un test pentru parinte, pentru copil, cit si pentru profesor. Este nevoie

permanent de actiune, de adaptare, de schimbare si de disponibilitate catre dialog intre parti.

Institutor, Corina Ursu,
Scoala Generala ,,Sabin Manuild” Sambateni

Jud. Arad
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ALTERNATIVE EDUCATIONALE

POVESTEA PALARIILOR VORBITOARE

In fiecare zi imi asez pe cap o palirie, uneori o tin in mani cu respect, alteori imi scot
palaria in fata copiilor mei, a oamenilor care imi sunt aldturi: familie, colegi, prieteni.

Sunt momente cand am palaria in suflet alaturi de amintirea oamenilor dragi de care m-am
despartit: parinti, profesori, elevi, colegi. Nu o port doar pentru a fi admiratd, am nevoie de ea
pentru a fi pregatita, pentru a fi eu, dar totusi alta, pentru a fi ,,doamna”, pentru a putea raspunde la
intrebdri. Am hotarat sa fiu Palaria alba, sa va povestesc cat de frumoase sunt zilele in scoala mea,
cu elevii mei. Nu vreau sa fiu posesiva, vreau doar sa intelegeti ca este scoala mea, asa cum e a
fiecaruia dintre noi, care nu venim la serviciu, ci pentru a ne intalni copiii, pentru a trdi impreuna
acele ore. In fiecare zi suntem aceeasi, dar totusi altii, totul e mereu diferit. O zi putem si spunem
ca a inceput bine cand pe chipul copiilor e un zdmbet. Activitatea noastra si-a atins scopul cand
elevii au Invatat ceva, cat de putin, pe care vom construi mai departe, sd avem baza, sa fie solida-e
foarte important! O zi la scoala se termina bine cand eu zic ,,Haideti grabiti-va!”, dar fetele mele au
tot timpul din lume §i nu se gribesc sd plece, deoarece le place scoala.
Aceasta am fost eu, Palaria alba. Culoarea in clasa si in viatd o dau copiii, doar ei pot fi palariile
colorate. Pdldria rosie e cea care zambeste, care rade si priveste cu ochii senini. Ea Tmi spune cu
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drag: ,,Draga noastrad profesoara, parca-i sord mai mare!” Palaria neagrd e mereu bosumflatd, dar in
asta 1i std farmecul si dacd am reusit s o fac sa zambeascad, atunci stiu cd mi-am pregatit bine
palaria. e ca soarele ce da caldura si viata, ca spicul bogat, ca parul Ilenelor
Cosanzene din povesti - face orele mai frumoase, ne spune cuvinte dulci, are idei minunate.
Palaria verde e ca iarba frageda cu roud, ne inspird, ne face sa ne simtim puternici $i ne putem baza
pe ea. Palaria albastra aduce claritate lucrarilor, pune tusa finald de culoare, fard de care fiecare
lucrare nu e intreagd, ci are nevoie de ceva care sa o completeze, care sd o Intrgeasca.

Fiecare copil are pe cap o paldrie: alba, rosie, neagra, galbend, verde, albastra-o povestire
interesantd, o neldmurire, o idee...Toate sunt o parte a intregului ce se cladeste pas cu pas, cu
rabdare, cu muncd, cu metode vechi Tmbinate cu metode noi, cu creionul si hartia, dar si cu
prezentarile Power point, cu diamantul, dar si rezolvind o problema cu plan de rezolvare.

Daca mi-am luat palaria potrivitd, dacad am incercat sd o colorez cum trebuie, cu strategii

adecvate, in care elevul sa fie centrul, de la el trebuie sd porneasca totul, dar la el trebuie sé se si
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intoarca rezultatul, ramane de vazut. Insa, el, elevul, face ca meseria mea sa aiba valoare, sa fie
importanta.
Profesor, Balta Mirela,

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului, Arad

PEDAGOGIA MONTESSORI - ALTERNATIVA EDUCATIONALA IDEALA

"Trebuie sa ajutam copilul sa
voiasca singur, sa gandeascd singur
nu sd fie fortat. Aceasta este arta
celor ce aspird sa slujeasca
spiritul”

Maria Montessori.

Activitatile cu aplicabilitate practica, centrarea procesului instructiv — educativ pe copil si nu

pe modelul educatorului care transmite informatii (cum se intampla, de regula, in invatamantul
traditional), respectarea ritmului individual de invatare, libertatea de alegere de catre copil a
activitatii de Invatare, grupele mixte de varsta in cadrul carora copiii, simtindu-se ca intr-o familie,
invatd sa se accepte reciproc, sa se respecte, sd se ajute, rolul de observator umil al educatorului,
care intelege ca ,,fiecare copil are in sine un educator launtric” (Maria Montessori) — toate acestea
sunt doar cateva trasaturi esentiale ale pedagogiei Montessori, care presupun o dezvoltare
armonioasd a copilului. Dar reprezinta si o eternd provocare pentru educatori de a-si descoperi si
dezvolta abilitati pedagogice esentiale in munca cu cei mici, abilititi care comutd accentul de pe
obligatie pe responsabilitatea constientizata a rolului de observator al procesului propriu de invatare
si de dezvoltare a copilului.

Principiile educatiei Montessori vizeazd nu doar o metodologie specializata, ci §i punctarea
unor aspecte esentiale in dezvoltarea copilului: constientizarea importantei mediului, dar si a laturii
cosmice a fiintei umane, raportul intre realitate si rolul imaginatiei, ceea ce duce la incurajarea si la
dezvoltarea creativitatii, dar si educatia pentru pace, copiii insugindu-si valori si atitudini precum
respectul, solidaritatea, toleranta. Pedagogia Montessori re-creeaza astfel un mediu similar celui

din viata de zi cu zi unde, copii sau adulti , in interactiunea intre oameni de diferite varste, invata
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unii de la altii. Nici unii nu trdim si muncim 1n medii In care suntem inconjurati exclusiv de colegi

de varsta noastra. Materialele specializate Montessori vizeaza invatarea de tip senzorial, facilitand
drumul dinspre concret spre abstract, dar stimuland si creativitatea copiilor. Copilul Montessori nu
este ridicat in picioare, apostrofat, silit s aiba reactii instantanee, umilit fata de colegi si deseori
traumatizat de catre un educator foarte hotarat. Educatorul acreditat Montessori este, desigur, o
parte foarte importantd a acestui proces. El trebuie sa creeze mediul deosebit si ordonat, in care
copilul sd poata sa invete. Educatorul si copiii impart tot spatiul dintre ei. Nu exista o arie speciala
destinatd educatorului sau o catedra ci tot spatiul este folosit pentru activitati comune. Copilul
Montessori Invata Intr-un mediu din care competitia indusa artificial de catre adulti este exclusd, un
mediu care ii sustine §i incurajeaza in permanentd, un mediu in care se acordd maxima importanta
respectarii individualitatii fiecdrui copil cu talentele si abilitatile sale si intereselor specifice varstei
pe care o are.

Respectand toate aceste deziderate, am incercat la clasd o punere In context, in cadrul unei
ore de istorie si am proiectat elevilor filme ce contineau prezentarea unor traditii romanesti
(sezatoarea, gatitul mamaligii, olaritul), cu scopul de a le capta copiilor atentia si de a-i sensibiliza
asupra temei abordate. Apoi am avut o mica discutie, dupa care copiii au fost pusi in situatia de a
alege dupa bunul plac participarea la activitatile propuse, in ordinea si in ritmul propriu. Astfel, in
functie de preferinte i de starea de moment, copiii au trecut rand pe rand, pe la cate o masuta cu
materiale, la care i-am observat si Indrumat in activitatile lor practice. Am constatat la finalul
activitatii cd elevii au fost foarte receptivi si Incantati de activitatile la care au luat parte si si-au

manifestat dorinta de a repeta acest gen de activitati.

Profesor, Larisa Pistol,

Scoala Generala ,,Sabin Manuild” Sambateni
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SCOALA WALDORF- O ALTERNATIVA DE SUCCES A SCOLII TRADITIONALE

"Sé-i primim pe copii cu veneratie, sa-i educadm cu iubire §i sd-i trimitem mai departe in libertate..."
Rudolf Steiner

Scoala Waldorf este o alternativa la invatdmantul traditional in cadrul Invatamantului de stat
a carei pedagogie se bazeaza pe cercetarea spiritual-stiintifica a lui Rudolf Steiner, filosof austriac,
om de stiintd, pedagog si artist. Steiner a fost unul dintre primii pedagogi care a recunoscut
importanta copildriei pentru dezvoltarea individuala de mai tarziu si a creat instrumente de abordare
a procesului de educare potrivit specificitatii fiecarei varste.

Fundamental in educatia Waldorf este recunoasterea faptului cd fiecare fiintd umana este
unicd si trece prin diferite perioade ale vietii; responsabilitatea pedagogiei este de a raspunde
nevoilor fizice, sociale, emotionale, intelectuale si spirituale specifice fiecarei faze de dezvoltare.
Aceasta educatie este orientatd antropologic, tindnd seama de necesitatile si capacitatile fiecarui
individ. Continutul disciplinelor nu urmareste insusirea acestora, ci sa stimuleze interesul copilului
pentru cunoastere. Obiectivele esentiale ale acestei alternative educationale sunt: dezvoltarea
gandirii, simtirii, vointei copilului.

Pedagogia Waldorf se bazeazd si functioneazd pe baza unui numar de 7 principii
pedagogice. Principiul fundamental este abordarea integrald a fiintei umane conform cu specificul
varstei si avand ca tel dezvoltarea personalitatii copilului. Principiul educatiei permanente se refera
la faptul ca educatia incepe odata cu nasterea fiintei umane si devine o dimensiune a existentei sale
pe parcursul intregii vieti. Principiul organizarii ritmice a situatiei educationale, aceasta organizare
ritmica este reflectatd in pedagogia Waldorf prin planificarea pe *’epoci de studiu’’. Crearea unui
ambient adecvat obiectivelor este cel de-al patrulea principiu, in timp ce principiul asigurarii unui
echilibru intre teorie si practicd are in vedere obiectivul pedagogiei Waldorf de a forma si dezvolta
elevul nu doar din punct de vedere cognitiv, ci si din punct de vedere volitiv. Principiul predarii
artistice se referd la faptul ca predarea este considerata o artd si este profesata ca atare, astfel incat
in faza liceald elevul si fie apt de a dezvolta o gandire cu un inalt grad de abstractizare. In fine,
principiul predarii in imagini care se refera la nevoia de *’imagini vii’’ a copilului de varsta scolara
mica. Aceastd nevoie nu este satisfacuta, insa, doar de prezentarea unor plange, diapozitive sau
chiar a modelului natural, ci principala modalitate de a crea *’imagini vii’’ este cuvantul.

Predarea in scoala Waldorf se adreseazd gandirii, simtirii §i vointei, In egald masura.
Artisticul se impleteste cu stiintificul si 1l sustine, armonizandu-se in procesul educational. Materiile
principale (matematica, limba materna, istorie, geografie, biologie ...) sunt predate in cursul

principal (110 minute), fara pauza, din primele ore ale zilei (orele 8-10).
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Structura cursului principal (de baza) este urmatoarea:

spartea ritmica

Are ca scop activarea elevilor, pregatirea pentru lectie prin crearea atmosferei optime pentru

lucrul intelectual si introducerea continuturilor aprofundate in partea de Invatare propriu-zisa.
Se exerseaza cultivarea rostirii insotite de ritm si gesturi, plastica vorbirii, calculul

matematic oral, cantatul vocal si instrumental.
spartea de invatare

Se adreseaza laturii cognitiv-aptitudinale;

Invatatorul conduce elevii catre descoperirea notiunilor i fenomenelor studiate.
spartea actionala

Lucrul individual (la caietele de epocd); se adreseaza vointei.
spartea narativa

Se adreseaza laturii afectiv-atitudinale.

Cuprinde basme, fabule, povestiri, legende, biografii ...

Dupa instructia de bazd de 100min., urmeaza ore cu ritm saptaméanal: limbi striine, sport,
abilitati practice, etapele mestesugaresti, pregatirea religioasa dupa optiunile parintilor sau pregatire
libera daca nu apartine nici unei comunitati religioase. Dupa varsta, instructia dureaza intre 24-36
ore sdptamanal. La acestea se adauga teatru, orchestra etc.

Nu sunt examene formale, ci conteazd imaginea invatatorului despre evolutia elevului. La
acestea se adauga teste (caiete de epocd, pe perioade) scrise de copil. La sfarsitul anului se face o
caracterizare scrisd, ampld, pe baza careia sunt orientati §i copii i parintii. Totul se bazeaza pe
interes de Tnvatare, nu pe presiune exterioard. Nivelul cunostintelor este echivalent cu cel din scoala
traditionald la nivelul claselor a IV-a si a VIII-a. Rezultatele la examenele nationale de capacitate si
de bacalaureat confirma performantele acestui invatimant alternativ si 1i confera o pozitie egald in
sistemul national de invatdmant.

Succesul scolii Waldorf este recunoscut atit pe plan european cat si international fiind
prezent in tari precum: Germania, Marea Britanie, Canada, Africa de Sud, Japonia si Australia. in
prezent este in curs de a dobandi teren in tarile Europei de Est. Acest sistem este prezent si in
Romania in 20 de judete si in Bucuresti la nivel de gradinita, scoli generale cét si licee. Dezvoltarea
acestui tip de Tnvatdmant in tara noastra este menit sa faciliteze integrarea invatdmantului romanesc
celui european prin schimbul reciproc de informatii si metode pedagogice in folosul subiectilor

procesului de invatdmant si de a corela acest sitem cu cel public.
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Aducand 1n actul predarii in mod armonios grija pentru cele trei componente ale fiintei

umane: gandire, simtire, vointd, pedagogia Waldorf uneste gandirea analitica si sintetica, intelectul
obiectiv, de lucrul consecvent, cu sens si calitativ inalt prin intermediul simtirii artistice si morale.

Cuvinte-cheie: pedagogie, waldorf, rudolf steiner, invatamant

Profesor, Adriana Budea,

Scoala Generala ,,Sabin Manuild” Sambateni
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METODOLOGII INSTRUCTIV-EDUCATIVE

LECTURA - O CALE DE FORMARE A VALORILOR ESTETICE SI
ATITUDINILOR MORALE

Cartea este o comoara fara de pret, in care se aduna cele mai frumoase ganduri, ca altii sa le
poatd folosi in voie. Interesul pentru lecturd nu vine de la sine, ci se formeaza printr-o munca
continud a factorilor educationali (familia si scoala), o0 munca ce presupune rabdare, perseverenta,
vointa.

Pentru a-i determina pe elevi sa devina cititori pasionati, trebuie sa le formam cu rabdare si
staruintd, gustul pentru lecturd. Importanta lecturii este evidentd si mereu actuald. Lectura este un
instrument care dezvoltd posibilitatea de comunicare intre oameni, este ecoul capacitatilor de
gandire si limbaj. Lectura elevilor este un act intelectual esential, care trebuie indrumat si
supravegheat de scoala si familie.

Importanta lecturii este datd de aspectele educative pe care le implica: aspectul cognitiv -
prin lectura elevii 1si Imbogdtesc cunostintele despre lume, despre realitate; aspectul educativ -
lectura contribuie esential la educarea elevilor in dimensiunile etice §i estetice; aspectul formativ -
lectura are drept consecintd formarea si consolidarea deprinderilor de munca intelectuala,
dezvoltarea gandirii, a imaginatiei, a capacitatii de exprimare corecta si expresiva.

Scopul studierii literaturii in scoald este formarea unor competente/abilitati pentru diverse
tipuri de lecturd: lectura de informare, lectura de plicere, lectura institutionalizata. Scoala are
menirea de a forma cititorul care-si formeaza gustul propriu de lecturd, astfel incat sa fie un cititor
activ pe tot parcursul vietii. Studiul literaturii in scoald atinge si domeniul valorilor si atitudinilor
morale: cultivarea interesului pentru lecturd si a placerii de a citi, a gustului estetic In domeniul
literaturii, stimularea gandirii autonome, reflexive si critice in raport cu mesajele receptate,
formarea unor reprezentari culturale privind valorile literaturii romane. Prin lecturd, elevii pot sa
inteleagd mai bine lumea, sa se inteleaga pe ei insisi n altd lumina, sa-si formeze repere culturale i
estetice, sd valorizeze arta ca pe o forma de comunicare si de cunoastere care-i ajuta si-si dezvolte
propria personalitate.

Textul literar reprezintd raportarea la noi ingine, la lumea inconjurdtoare. Personalizat,
textul e oglinda interioard in care eul se priveste pentru a se cunoaste. Lectura urmareste initierea

elevilor in practicarea unui comportament activ, responsabil, capabil de tolerantd si respect fata de
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sine si de ceilalti, constient de drepturi si de datorii, liber si deschis spre alte culturi. De asemenea,

presupune cultivarea unor valori ca: harnicia, stdpanirea de sine, spiritual de abnegatie, infranarea
egoismului, ajutorul reciproc, cinstea, punctualitatea, dreptatea sociald, respectareca drepturilor
omului.

Considerand elevul ca subiect al activitatii instructiv — educative, formarea competentelor
specifice presupune respectarea unor exigente ale invatarii durabile concretizate in formarea unor
valori si atitudini. Aceste valori estetice si atitudini morale sunt formate elevilor cu precddere in
orele de literatura, dar nu numai, prin utilizarea unor metode active care contribuie la crearea
cadrului educational care incurajeazd interactiunea sociald pozitivd, motivatia intrinsecd spre
lecturd, analiza proprie si a celorlati. Personalitatea elevilor capatd contur in contextul relatiilor
interpersonale si sociale. Trasaturi de personalitate precum onestitate, modestie, energie, fermitate,
se releva ca fapte sau forme de relatii interpersonale. In absenta contactului cu ceilalti, individul nu-
si poate forma o imagine de sine. Personalitatea se defineste i se formeaza gratie ansamblului de
relatii cu ceilalti.

Tratatele de pshilogie arati ci in perioada adolescentei personalitatea se contureazi. In
aceastd perioadd adolescentul dobandeste maturitate de gandire, isi construieste o scara de valori, 1si
afirma liber personalitatea, simte nevoia unei relationdri cu ceilalti. In acest context, lectura, va fi o
cale de formare a caraterului §i personalitdtii. Atitudinea fatd de societate, fata de ceilalti oameni se
dezvolta 1n trasaturi pozitive de caracter precum sinceritatea, spritul de colectiv, altruismul, spiritul
de raspundere, spritul de initiativa, exigenta in activitatile desfasurate. Si cine oare ar putea oferi un
model mai bun de formare a acestor calitati daca nu operele literare studiate in orele de literaturd
sau in lectura particulara a elevilor?

Frumosul este ratiune si aspect al adevarului care presupune judecdti morale, un acord
armonios al imaginatiei cu intelegerea, o stare de armonie interna. In operele literare poate fi regisit
frumosul natural dar si frumosul artistic in subiectul operei, relatiile dintre personaje, succesiunea
episoadelor, interventia directi a naratorului in operd. In timp ce stiinta are rolul de a evidentia
adevarul, operei literare i revine menirea de a prezenta frumosul.

Valoarea morala a unei opere literare rezultd din valoarea esteticd. Si dacd opera este realizata
artistic, aceasta devine operd morala, are rolul de a-1 indlta pe cititor.

Concluzionand se poate afirma ca textul literar e o sursd inepuizabild de informatie, este un
real suport axiologic pentru metodele educatiei morale si estetice precum povestirea i explicatia
morald care 1si gasesc fundamentarea in constructia personajelor literare dupa prototipuri specifice

lumii reale.
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Pentru ca apropierea de carte si devind o deprindere zilnica, iar plicerea de a citi — o

necesitate doritd si trditd, pentru a-i determina pe elevii mei sd devina cititori pasionati, mi-am
propus sa le formez cu rdbdare si staruinta, gustul pentru lecturd, si printr-o serie de activitati
literare extragcolare : excursii literare, portofolii pentru fiecare scriitor cunoscut, cuprinzand
portretul, date biografice si aspecte esentiale din opera lor, ghicitorile literare, lectiile de
popularizare a cartilor, expozitiile de carte care se pot organiza in clasa si cuprind carti despre o
tema anume ce pot fi lecturate de elevi, sezatorile si medalioanele literare, dramatizarile,
concursurile literare.

Imbunititirea competentelor de lectura este si una din actiunile prioritare ale M.E.C.T.S. in
acest an scolar, care contribuie la sporirea accesului tuturor elevilor la o educatie de calitate. Astfel
lectura, intelegerea si interpretarea unui text trebuie sa devind practici obligatorii ale profesorilor
indiferent disciplina predata.

Scoala, in general, are menirea de a forma un lector competent, un cititor care sa-gi formeze

gustul propriu pentru lectura, astfel incat s fie un cititor activ pe tot parcursul vietii.

Profesor, Monica Liana Deta,

Scoala Generala Aurel Sebesan, Felnac
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DEZVOLTAREA DRAGOSTEI PENTRU LECTURA

Particularitatile de varsta si psihice, climatul familiar, preferintele copiilor pot transforma

lectura intr-o necesitate, o foame de carte, o delectare sau nu. Dacd gustul pentru lectura, cultul
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pentru carte s-au format din primii ani de scoald, aceasta raméne pentru toatd viata o obisnuinta

utila.

Gustul pentru citit nu vine de la sine, ci se formeaza printr-o muncad a factorilor educationali
(familia si scoala), 0 munca caracterizata prin rabdare, perseverenta si vointa.

Lectura are ca scop sd-i faca pe elevi sa iubeasca si sa respecte cartea care le poate satisface
interesul pentru a cunoaste viata. De aceea copilul trebuie sa fie atras de continutul textelor literare.
Invititorul are menirea de a alege cele mai bune creatii literare pentru lectura, si fie accesibile
elevilor si potrivite puterii lor de intelegere. Acestea trebuie sa aiba o valoare literard evidenta, sa
ramana in memoria elevilor i sa constituie modele de folosire a limbii roméane literare.

Dezvoltarea gustului pentru lecturd se face, in primul rand, cu ajutorul metodei didactice

lectura explicativa.

2 2

Sa ne inchipuim o lectie cu titlul ,, Capra cu trei iezi ” sau ,, Punguta cu doi bani
Invatatorul prezinta la inceput volumul in care se afld aceste povesti si di cateva date biografice
despre scriitori. Apoi citeste povestea sau se poate folosi de audierea povestilor cu ajutorul unui CD
sau a unei casete.

Pentru a asigura intelegerea profundd a textului este necesar sa se explice cuvintele si
expresiile noi. Prin intrebari, elevii descopera care sunt personajele povestii si trasaturile fizice si
morale ale acestora, motivul care a determinat desfasurarea actiunii, fixeaza principalele etape ale
desfasurarii actiunii, sesizeaza care este momentul cel mai important si valorile morale pe care ni le
transmite povestea.

Subiectul povestii se organizeazd pe urmadrirea profilului fizic si moral al celor doua
personaje tipice categoriilor morale pe care le evidentiaza, dezvoltand o temd generala, aceea a
luptei dintre bine si rau. Invatitorul evidentiaza intriga care se brodeazi pe aspecte conflictuale
morale, prezentate antitetic: lenevie-hdrnicie, Ingamfare-modestie, viclenie-cinste, egoism-
generozitate.

O altd forma de indrumare a lecturii o constituie formarea bibliotecii de clasa, precum si a
bibliotecii personale acasa. Biblioteca de clasd se formeaza din carti aduse de copii si invatator.
Invatatorul fixeaza un bibliotecar elev care raspunde de imprumutarea cartilor.

Expozitia de carti noi aparute determind dezvoltarea interesului copiilor pentru literaturd, astfel
copii fiind pusi la curent cu cartile nou aparute.

Ghicitorile literare i invitd pe copii la lecturd. Invititorul citeste un fragment, iar copii
indica opera din care face parte acest fragment.

Jocul cu versurile este foarte apreciat de elevi. Astfel invatatorul recitd unul sau doua versuri dintr-

0 poezie, iar elevii continud poezia.
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CD-urile ilustreaza operele literare studiate si sunt foarte atractive pentru copii. Datorita lor,

elevii vin rapid in contact cu continutul lecturii.
Dezvoltarea interesului pentru lecturda se poate realiza si cu ajutorul unor medalioane literare,
dedicate unor scriitori cunoscuti.

Excursiile si vizitele la casele-muzeu din localititile unde s-au ndscut scriitori romani
studiati in clasele I-IV intdresc interesul pentru lectura.

Dar cea mai atractiva forma de desfasurare a orei de literatura pentru copii este sezidtoarea
literara.

Sezatoarea literara reprezintda o forma atractiva, recreativa si dinamizatoare, foarte potrivita
pentru realizarea cu succes a obiectivelor propuse in cadrul orelor de limba si literatura romana.
Sezatoarea este un joc si concentreaza in structura ei toate functiile formative ale jocului extins insa
la dimensiuni mult mai mari. Aici copilul se manifestd liber si cultiva relatiile de prietenie, de
colaborare, de incredere.

Valentele formative ale sezatorii sunt:

v’ solicitad functia de comunicare a limbajului: datoritd cadrului festiv si dind o nota distractiva vor
comunica chiar si acei elevi care, in cadrul altor lectii, manifesta reticente;
v’ reprezintdi o modalitate foarte eficientd de imbogitire a cunostintelor si de cultivare a
capacitatilor de vorbire: elevii afla, culeg multe idei, impresii, trdiesc autentic, spontan $i sincer
anumite situatii, toate acestea fixdndu-se In memorie mult mai usor si mai puternic;
v' memorarea se realizeaza intr-un cadru placut, cu stimuldri variate si, de aceea, este mai
temeinica;
v se dezvoltad si se educd atentia : varietatea raspunsurilor, interventia cu raspunsurile sau rolul pe
care 1l are de indeplinit fiecare elev contribuie la madrirea stabilitatii atentiei si sporeste capacitatea
rezistentei la efort;
v’ contribuie la realizarea laturii estetice si morale ale personalitatii.
Sezatoarea implica respectarea unor cerinte de ordin pedagogic:
- se planifica la anumite intervale de timp pentru ca elevii sd-si acumuleze cunostintele necesare in
legétura cu tematica propusa;
- invatatorul trebuie sa-si aleagd din timp materialul si sa-1 ordoneze intr-un repertoriu cu o tema
centrala;
- trebuie sa se comunice din timp data cand are loc sezdtoarea si tema sezatorii, pentru a orienta si a
mentine interesul pentru tematica aleasa;

- desfagurarea sezatorii cuprinde, de asemenea, mai multe momente:

Pregatirea cadrului corespunzator

32



@

Amenajarea unei mici expozitii de carte
Deschiderea sezatorii printr-un cuvant scurt al invatatorului
Participarea efectiva a elevilor conform rolului pe care l-a avut de indeplinit fiecare
Incheierea sezitorii, cu aprecierea in termeni laudativi a elevilor
Repertoriul sezatorii este alcatuit din lectii cunoscute elevilor si cuprind: dramatizari, poezii,
cantece, ghicitori, glume, dansuri. Astfel, sezatoarea poarta amprenta de originalitate a invatatorului
si fiecare dintre noi o poate realiza in mai multe moduri.
Profesor invatamant primar, Viorica Adina Rot,

Scoala cu clasele I-IV Avram lancu, Com. Varfurile

MOZAIC-UL (JIGSAW),
O METODA DE INVATARE COOPERANTA

Studiile aratd ca invdtarea vine in urma exercitiului, adicd punand In practica ceea ce am
invatat pentru a putea, de exemplu, raspunde la intrebari. Acest lucru ii determind pe elevi sa
prelucreze informatia si sa 1i confere un sens gasit de ei. Metodele moderne activ-participative au
urmaétoarele avantaje:

Creeaza o Invatare mai profunda si o mai buna aplicare a cunostintelor.

Elevii dau dovada de o buna memorare.

Elevii dezvolta aptitudini de gindire mai bune.

Sunt mai apreciate de elevi.

Jigsaw (in engleza “jigsaw puzzle” inseamna mozaic) sau ,,metoda grupurilor interdependente” este
o strategie bazatd pe invatarea in echipa (team-learning). Fiecare elev are o sarcind de studiu in care
trebuie sd devina expert. El are in acelasi timp si responsabilitatea transmiterii informatiilor
asimilate, celorlalti colegi.

In cadrul acestei metode rolul profesorului este mult diminuat, el intervine semnificativ la
inceputul lectiei cand imparte elevii in grupurile de lucru si traseazd sarcinile si la sfarsitul
activitatii cand va prezenta concluziile activitatii.

Existd mai multe variante ale metodei mozaic. Varianta standard a acestei metode se realizeaza
in cinci etape.

1. Pregatirea materialului de studiu
Profesorul stabileste tema de studiu si o imparte in 4 sau 5 sub-teme. Optional, poate stabili pentru

fiecare sub-tema, elementele principale pe care trebuie s puna accentul elevul, atunci cand studiaza
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materialul in mod independent. Acestea pot fi formulate fie sub forma de intrebari, fie afirmativ, fie

un text eliptic care va putea fi completat numai atunci cand elevul studiaza materialul.

Realizeaza o fisa-expert in care trece cele 4 sau 5 sub-teme propuse si care va fi oferita fiecarui
grup. Organizarea colectivului in echipe de invatare de cate 4-5 elevi (in functie de numarul lor in
clasd). Fiecare elev din echipa, primeste un numar de la 1 la 4-5 si are ca sarcina sa studieze in mod
independent, sub-tema corespunzatoare numarului sdu. El trebuie sa devina expert in problema data.
De exemplu, elevii cu numarul 1 din toate echipele de invatare formate vor aprofunda sub-tema cu
numadrul 1. Cei cu numaérul 2 vor studia sub-tema cu numarul 2, si asa mai departe.

Faza independenta: fiecare elev studiaza sub-tema lui, citeste textul corespunzétor. Acest
studiu independent poate fi facut in clasd sau poate constitui o temd de casi, realizatd inaintea
organizarii mozaicului.

2. Constituirea grupului de experti
Dupé ce au parcurs faza de lucru independent, expertii cu acelati numar se reunesc, constituind
grupe de experti pentru a dezbate problema impreuna. Astfel, elevii cu numarul 1, parasesc echipele
de invatare initiale si se adund la o masa pentru a aprofunda sub-tema cu numarul 1. La fel
procedeaza si ceilalti elevi cu numerele 2, 3, 4 sau 5. Daca grupul de experti are mai mult de 6
membri, acesta se divizeaza in doud grupe mai mici.

Faza discutiilor in grupul de experti: elevii prezintd un raport individual asupra a ceea ce au
studiat independent. Au loc discutii pe baza datelor si a materialelor avute la dispozitie, se adauga
elemente noi si se stabileste modalitatea in care noile cunostinte vor fi transmise si celorlati membri
din echipa initiala. Fiecare elev este membru intr-un grup de experti si face parte dintr-o echipa de
invatare. Din punct de vedere al aranjamentului fizic, mesele de lucru ale grupurilor de experti
trebuie plasate in diferite locuri ale salii de clasa, pentru a nu se deranja reciproc.

Scopul comun al fiecarui grup de experti este sd se instruiascd cdt mai bine, avand
responsabilitatea propriei invatari si a predarii si invatarii colegilor din echipa initiala.

3. Reintoarcerea in echipa initiald de invatare

Faza raportului de echipa: expertii transmit cunostintele asimilate, retindnd la randul lor
cunostintele pe care le transmit colegii lor, experti in alte sub-teme. Modalitatea de transmitere
trebuie sd fie scurtd, concisd, atractivd, putadnd fi insotitd de suporturi audio-vizuale, diverse
materiale.

Specialigtii intr-o sub-tema pot demonstra o idee, citi un raport, folosi computerul, pot
ilustra ideile cu ajutorul diagramelor, desenelor, fotografiilor. Membrii sunt stimulati sa discute, sa
puna Intrebari si sa-si noteze, fiecare realizandu-si propriul plan de idei.

4. Evaluarea
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Faza demonstratiei: grupele prezinti rezultatele intregii clase. In acest moment elevii sunt

gata sd demonstreze ce au invatat. Profesorul poate pune intrebari, poate cere un raport sau un eseu
ori poate da spre rezolvare fiecarui elev o fisa de evaluare. Daca se recurge la evaluarea orala,
atunci fiecdrui elev i se va adresa o intrebare la care trebuie sa raspunda fara ajutorul echipei.

Ca toate celelalte metode de Invatare prin cooperare si aceasta presupune urmatoarele avantaje:
stimularea increderii in sine a elevilor;
dezvoltarea abilitatilor de comunicare argumentativa si de relationare in cadrul grupului;
dezvoltarea gandirii logice, critice si independente;
dezvoltarea raspunderii individuale si de grup;

optimizarea invatarii prin predarea achizitiilor altcuiva.

Profesor, Agneta Nistora,
Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad

BIBLIOGRAFIE
Dumitru LA., Dezvoltarea gandirii critice si invatarea eficienta, Editura de Vest, Timisoara, 2000

Sarivan L. coord., Predarea interactiva centrata pe elev, Editura Educatia 2000+, Bucuresti, 2005

iNVATAREA LIMBII ENGLEZE PRIN PROGRAME ASISTATE DE
CALCULATOR

Cu accent pe limba, comunicare si culturd in standardele nationale pentru invatarea limbilor
moderne, cadrele didactice sunt intr-o continud cautare de modalitati mai bune de accesare a
materialelor autentice si de furnizare de experiente care vor dezvolta mai bine competentele elevilor
de comunicare in limbi strdine. Tehnologia este probabil cel mai bun mijloc pentru crearea unui
mediu favorabil pentru invatare.

Cand vorbim de noi tehnologii de informare ne referim la internet precum si orice alte
metode de comunicare offline si online, la diverse programe de elLearning create sau diverse
informatii

Utilizarea Internetului in procesul de invatamant, aldturi de alte instrumente auxiliare,

favorizeaza accesul in timp real la informatii, schimburile interne si internationale si oferd noi
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eqe oy

profesori, specialisti in informaticd), fiecare avand un rol bine determinat

Invitarea asistatd de calculator oferd elevului si profesorului de limbi striine o gama de activitati
care, atunci cind sunt planificate cu atentie, ca parte integrantd a procesului pedagogic, il vor ajuta
pe elevu sa invete limba. Iatd o lista de modele de activitati:

Jocurile de aventurd pe calculator. Aceste jocuri constau in asumarea de roluri asumate de
calculator prin care i se prezintd utilizatorului o situatie cu care acesta va trebui sd se confrunte.
Utilizatorul trebuie sa aleaga ce are de facut si sa introduca si sa introduca rezultatele sub forma de
text sau pe cale verbald (adresindu-se programelor de recunoastere a vorbirii) sau activand diverse
optiuni. Bazdndu-se pe informatiile primite, programul trimite prin semnificatiile sale catre
situatiile-rezultat, oferind astfel feed-back.

Conversatiile on-line. Discutiile pe calculator pot reprezenta o experienta fructuoasa pentru
cel ce invatd limba engleza. Utilizatorul se poate intalni prin intermediul retelei electronice cu alti
elevi dornici sa invete o limba strdina si poate comunica cu acestia prin intermediul textului sau pe
cale verbala.

Exercitiile de completare (tip cloze tests). Aceste exercitii sunt asemanatoare cu exercitiile
de completare a spatiilor libere (Fill-in the blank exercises).

Textele, eseurile sau exercitiile electronice de corectat §i comentat. Atunci cand unui elev ii
este solicitat un text in formd electronica nu este un exercitiu bun sa 1l tipareascd numai si sd faca
niste comentarii asupra lui folosind demodata cerneala rosie. Ar fi mult mai functional ca profesorul
sd introducd pe parcursul textului sugestii folosind un procesor word sau programe special
concepute sa faca acest lucru.

Rebusurile. Rebusurile / cuvintele Incrucisate au mare popularitate in randul elevilor si, cand
sunt create pe baza unui vocabular cu care elevii au mai operat, acestea constituie un instrument bun
si pentru exercitiile ulterioare sarcinilor didactice

Exercitiile dupa model. Computerul poate executa tot ceea ce se putea face in invechitele
laboratoare lingvistice / cabinete de limbi strdine; de exemplu, se dd modelul: “El are o masina?”
Raspuns:”Nu, el are doud masini.” ”El are un computer.” ’Nu, el are doud computere.” Informatia
introdusa de utilizator poate fi ori un text, ori 0 comunicare verbala prin intermediul microfonului
de la computer.

Portofoliile electronice. Un portofoliu electronic poate fi o simpla colectie de lucrari pe o
dischetd sau, intr-o versiune mai avansatd o pagind web a studentului, unde acesta isi prezinta
selectia de lucrari. Unele dintre acestea pot fi chiar in lucru, indicand stadiul de invatare. Conceptul

pedagogic are in vedere faptul cé elevul devine constient de maniera sa de invatare, iar acest lucru il
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ajutd sa-si selecteze activitatile potrivite, sporind astfel calitatea Tnvatarii. Portofoliile pot fi folosite

si pentru verificarea studentilor.

Exercitiile de completare a spatiilor libere. Utilizatorul lucreaza cu un text din care lipsesc
anumite cuvinte §i trebuie sa gaseasca termenii potriviti pentru a rezolva exercitiul.

Gasiti raspunsul. Elevului i se da o Intrebare pentru care cauta raspunsul in documentele din
computer, pe video sau prin intermediul mijloacelor audio folosind Internetul, CD-Rom-ul, DVD-ul
sau alte instrumente de stocare. Raspunsurile pot fi prezentate apoi profesorului sau clasei sub
diferite forme.

Gisiti secventa potriviti(sau propozitiile amestecate). In cadrul acestei activititi se impart in
fragmente o propozitie sau o povestioara pe care utilizatorul va trebui sa le reordoneze asambland
astfel textul propozitiei sau istorioarei respective.

Cuvinte-cheie / semnificative. Aceasta nu este o activitate in sine sau un exercitiu, ci
reprezinti o procedura utild pentru cel care vrea sa-si insuseasca limba englezi. Intr-un text se pot
stabili conexiuni Intre cuvinte importante sau trimiteri culturale si explicatii sau traduceri adecvate.
Exercitii de auditie. Pentru astfel de activitate computerul inlocuieste casetofonul. Adesea aceste
activitati sunt combinate cu altele cum ar fi exercitiile cu variante multiple de rdspuns menite sa
verifice daca elevul a Inteles continutul enunturilor.

Exercitii de imperechere a cuvintelor, propozitiilor sau imaginilor. Aceasta activitate poate
deveni foarte utila in servirea catorva scopuri, chiar si in exersarea vocabularului, atunci cand elevul
poate imperechea- alege cuvintele corespunzatoare imaginilor.

Exercitii cu variante multiple de raspuns. Acest tip de exercitii este foarte util pentru a de
tine controlul rapid asupra modului in care elevul intelege continutul informatiei primite prin
mijloace audio, video saui prin intermediul textului.

Tandem-ul. Cea mai bund cale de invitare a unei limbi strdine este comunicarea cu un
vorbitor nativ, care doreste sd-si insuseasca limba dumneavoastra. Este un fel de solutie “ia de la
mine si da-mi, ca revansd” in care dumneavoastrad sunteti deopotriva profesor, dar si elevu / cursant.
E-mail-urile in tandem. Acesta difera de tandemurile fatd in fatd (sau de tandemurile audio on-line,
de tipul intdlnirilor pe retea electronica-Net Meeting) datorita faptului cd e-mailul in tandem trebuie
sd se concentreze pe deprinderile si cunostintele care tin de comunicarea scrisa.

Exersarea vocabularului. Este unul din cele mai vechi tipuri de exercitii pe computer.
Computerul cere un cuvant, iar elevul trebuie sa vina cu raspunsul adecvat. Introducerea datelor de
care are nevoie elevul se poate realiza prin intermediul unui text sau pe cale verbald. Acest tip de
exercitiu se poate dovedi foarte fructuos si productiv numai atunci cand cuvintele exersate sunt

plasate intr-un context. Poate fi de mare ajutor daca studentul alege cuvintele pe care doreste sa le
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exerseze si-si constituie el Tnsusi un set de exercitii, in acest fel realizandu-se si un fel de portofoliu

lexical.

Cautarea pe pagini web. Este o activitate prin care elevul raspunde la intrebari sau culege
informatia pe care o gaseste In mare parte in reteaua web. Cautdrile pe pagini web sunt concepute
pentru a fi concentrate mai degraba pentru folosirea si analizarea informatiei decat pe detectarea
acesteia. Acest lucru inseamnd ca profesorul / programatorul ii pune studentului la dispozitie link-
urile (legaturile / conexiunile) de care are nevoie.

Tehnologia este tot mai folositd in procesele de invatare a limbii engleze fie ca o completare a
instruirii, fie ca singurul mijloc de invatare. Desi accesul la tehnologie poate prezenta dificultati in
accesarea programelor de educatie acestea pot fi depasite.

Profesorii care utilizeazd aceste tehnologii trebuie sd continue sa ofere oportunitati pentru
invatare si pentru promovarea si dezvoltarea limbii engleze. Insd este recunoscut faptul ci sunt
necesare cercetdri suplimentare cu privire la impactul utilizarii tehnologiei; avand in vedere ritmul
rapid de inovatii in software si acces la Internet, sunt necesare studii de cercetare pe termen
lung pentru a intelege mai multe despre rolul si impactul folosirii tehnologiei in Invatarea limbii

engleze.

Profesor, Maria Juncu,

Colegiul Tehnic ”Aurel Vlaicu”, Arad
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LUDICUL SI INVATAREA

Motto: ,,Copilul rade: intelepciunea si iubirea mea e jocul.” (Lucian Blaga)

In acceptia lui J. Huizinga, jocul reprezinti o actiune specifici, incircatd cu sensuri si
tensiuni, intotdeauna desfasurata dupa reguli acceptate de bunavoie si aflatd in afara sferei utilitatii
sau necesitatii materiale, insotitd de simtdminte de inaltare si de Incordare, de voiosie si de
destindere. Pedagogia moderna considera jocul nu doar o activitate functionala, ci si o modalitate de
asimilare a realului. In acest sens, Gotesman observa: ,,jocul poate si capete o finalitate pedagogici
si un continut instructiv - educativ bine determinat; procesele instructive, indeosebi cele cu caracter
de exercitiu, pot imbraca forme de joc”. Se realizeaza astfel un transfer de energie si de motivatie
dinspre jocul propriu - zis spre activitatea de invatare. loan Cerghid acordd multd atentie analizei
acestei metode in cartea sa ,,Metode de invatamant”. Din punctul sdu de vedere, jocurile pot fi
clasificate in functie de mai multe criterii. Astfel, dupa continutul si obiectivele urmarite ele sunt:
jocuri care fac apel la senzorial (vizual — motorii, tactile, auditive), jocuri de observare a naturii, de
asociere de idei, simbolice, de Indemnare, de creatie, de fantezie etc. in functie de materialul folosit,
se disting: jocuri cu materiale, jocuri in care nu se utilizeaza materiale, jocuri cu intrebari, jocuri de
cuvinte incrucisate etc.

Jocul si lumea basmului. Este cert cad utilizarea acestei metode la clasa are foarte multe
avantaje, indiferent de forma pe care jocul o imbraca. In sfera ludicului, elevii sunt relaxati, creativi,
comunicativi. Voi exemplifica in cele ce urmeaza activititile pe care le-am dedicat temei basmului
la clasa a V-a. In cadrul acestei unititi de invitare, elevii din clasa a V-a invati cum si
deconstruiascd un basm popular, astfel incat sa-i identifice trasaturile definitorii, atat la nivelul
structurii, cat si la cel al continutului, respectiv al limbajului. De asemenea, experimenteaza modul
in care se creeaza si circuld aceastd specie literara prin viu grai pentru a intelege caracteristicile
textelor populare. Prin abordarea legéturii dintre problematica basmului si realitatea transfigurata
artistic, elevii, organizati pe grupe, cautd solutii de rezolvare a unor situatii din existenta cotidiana:
conflictul dintre generatii, necesitatea independentei la varsta adolescentei, drumul initiatic ca
modalitate de formare a propriei personalitati, comunicarea cu ceilalti, raportul dintre bine si rau.
Prin metodele de lucru si prin exercitiile propuse sunt stimulate: interesul pentru lectura, spiritul de
initiativa, munca in echipa, creativitatea, gandirea critica, stabilirea propriului ritm de invatare.

Etapa 1. Pentru a realiza evaluarea initiald, se verificad daca elevii cunosc notiunile de baza
necesare parcurgerii acestei unitdti: autor, narator, personaj, text narativ, actiune, momentele

subiectului/etapele actiunii, rezumat, idei principale si secundare, conflict, etc. Elevii sunt organizati
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in cinci grupe. Sarcina fiecarui grup este de a verifica stipanirea notiunilor si de a lamuri Impreuna

fiecare termen. Elevii performanti trebuie sa le explice celor care nu stipanesc termenii. Fiecare
grupa va realiza o prezentare atractivd a materialului printr-un joc — pe o plansa va atribui cate un
simbol fiecarei notiuni si va scrie explicarea conceptului operational. Plansele vor fi afisate in sala
de clasa.

Etapa a II-a. Elevii vor fi antrenati intr-un exercitiu de ascultare activd a unui basm
inregistrat. Fiecare grupd va trebui sa repovesteasca basmul printr-un raportor. Va urma o dezbatere
privitoare la modul de transmitere a textelor populare. Pe baza acesteia, elevii vor observa
trasaturile literaturii populare: caracter oral, anonim, traditional si colectiv. Se va discuta despre
diferenta dintre textul cult si cel popular. Elevii vor completa informatiile in diagrama primita.
Tema: ,,Rugati-1 pe unul dintre parinti/bunici si vd povesteascd un basm popular. Inregistrati-1/
Reproduceti-1 in scris asa cum vi-l amintiti.”

Etapa a Ill-a. Aceasta ora va fi dedicatd patrunderii in lumea textului literar ce urmeaza sa
fie studiat. Fiecare grupa va primi un basm popular segmentat in mai multe unitati si un tabel de
completat cu previziuni. Elevii vor nota opinia fiecidrui membru al grupei. Produsele vor fi
prezentate 1n fata clasei printr-un raportor. Tema: idei principale i rezumatul textului.

Etapa a IV-a. Elevii vor deconstrui basmul, observand elementele de structura: formule
narative, tema, firul epic, alternarea situatiei de echilibru cu dezechilibru, momentele subiectului/
etapele actiunii. Fiecare grupa va realiza un poster creativ in care sa explice rolul elementelor de
structura identificate. Tema: realizarea unei prezentiri cu tema - Elemente de structurd specifice
basmului.

Etapa a V-a. Activititile vor avea in vedere identificarea caracteristicilor spatiului si
timpului in basm. Elevii vor realiza postere in care si reprezinte prin simboluri si desene aceste
dominante. De asemenea, vor completa o fisa de observatii. Tema: ,,Scrieti un basm scurt in care
actiunea sa se petreacd in lumea contemporand (puteti pastra eroii din basme).”

Etapa a VI-a. Este dedicata personajului literar. Va incepe cu schitarea portretului unui erou
prin metoda brainstormingului. La fel se procedeazd pentru schitarea portretului antieroului din
basme. Fiecare grupa va realiza un poster in care sd prezinte trasaturile protagonistului si ale
antagonistului, ilustrate cu exemple din text. Tema: ,,Realizati o comparatie intre eroul basmului
popular si un erou din filme (Superman, Batman etc.).”

Etapa a VII-a. Ora va incepe cu vizionarea unui fragment din desenul animat Shrek. Va
urma o dezbatere despre stereotipuri si prejudecéti, respectiv despre rasturnarea sistemului de valori

in lumea contemporand. Le voi propune elevilor un joc: ,,De ce mi-ar placea sa fiu capcaun/ balaur/
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zmeu?.” Tema: realizati o compunere cu titlul: ,,Autoportretul unui zmeu / O zi din viata unui zmeu

- pagini de jurnal”.

Etapa a VIII-a. Aceasta ora va fi dedicata redactarii de texte: crearea de basme pornind de la
motive literare si personaje date.

Cateva concluzii: Prin metoda jocului, motivatia elevilor pentru invatare este stimulata. Ei se
simt implicati 1n activitati i cautd sd se afirme. Atunci cand organizarea invatarii ia forma jocului,
copiii reusesc sa asimileze mult mai usor continuturile. Mai mult, am constatat cé elevii din clasa a
V-a au devenit interesati de temele pentru acasa atunci cand acestea au fost formulate ca un joc.
Astfel, o compunere de genul ,,Autoportretul unui zmeu/ O zi din viata unui zmeu — pagini de
jurnal.” a creat o adevaratd competitie. Altfel au reactionat atunci cand le-am cerut sa caracterizeze
un personaj din basm (formulare traditionald). Sunt convinsa ca elevii de astdzi pot fi atrasi cu
usurintd spre lumea cartilor... trebuie sd gasim doar caile si metodele potrivite. Situarea intr-o zona
a lui ,,ca si cum s-ar putea Intdmpla”, plasarea invatarii sub semnul ludicului, ipostaza de actori ai
propriei Invatari — toate acestea determina dezvoltarea adevaratelor competente intelese ca ,,a sti sa

faci ceva intr-un anumit context”.

Profesor, Cristina Hant,

Liceul Teoretic ,,Adam Muller Guttenbrunn”, Arad

SISTEMUL METODELOR DE INSTRUIRE

1. Clasificarea metodelor de invatdmant

Educatia si scoala de azi au renuntat la ideea existentei unei metode absolute, universal
valabile, sustindnd o meteodologie flexibila, usor de adaptat, dar si eficienta.
Ritmul alert al vietii §i noua viziune asupra cunoasterii §i rolului ei in istoria dezvoltarii
personalitatii umane au deschis noi directii de diversificare a cailor de realizare a actiunii instructiv-
educative.

in opinia Elenei Danciu, cele mai cunoscute clasificiri de metode adopti urmitoareale
criterii:

istoric: care face distinctia intre metode traditionale (expunerea, conversatia, exercitiul) si
metode noi (algoritmizarea, problematizarea, brainstorming-ul, invatarea programati). Consideram
cd nimeni nu poate garanta ca tot ce e vechi este obligatoriu depasit, iar ce este nou nu este

intotdeauna modern.
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criteriul gradului de generalitate: metode generale ( expunerea, prelegerea, conversatia,

cursul magistral) si metode speciale ( exercitiul moral).

criteriul bilateralitatii procesului de Invatamant:
metode de predare
metode de Invatare

d) criteriul functiei fundamentale:
metode de transmitere §i asimilare a noilor cunostinte
metode de formare a priceperilor si deprinderilor
metode de consolidare
metode de evaluare si autoevaluare
metode de aplicare

e) criteriul modului de organizare a muncii:
metode de munca individuala
metode de predare invatare in grupuri
metode frontale, cu Intreaga clasa
metode de lucru in echipa
combinate

f) criteriul modului de determinare a activitatii mintale:
metode algoritmice
metode euristice

g) criteriul gradului de participare a elevilor:
metode active
metode pasive

h) criteriul opozitiei dintre invatarea mecanica si invatarea constienta:
metode bazate pe receptare
metode care apartin preponderent descoperirii dirijate
metode de descoperire propriu-zisa

1) criteriul domeniilor sau laturilor educatiei:

vizeaza educatia intelectuala, fizica, moral-civica, juridica, ecologica, estetica etc.

j) metode de comunicare orala:
metode expozitive
metode interogative
metoda problematizarii

k) metode bazate pe limbajul intern:
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reflectia personala
1) criteriul scopului didactic urmarit:

metode de predare a materialului nou, de fixare a cunostintelor, de formare a priceperilor si
deprinderilor

metode de verificare si apreciere a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor

metode si strategii de dezvoltare a gandirii critice:

- de evocare: brainstorming-ul, harta gandirii, lectura in perechi, etc.

- de realizare a Intelesului: procedeul recautarii, jurnalul dublu, tehnica lotus,
ghidurile de studiu, etc.

- de reflectie: tehnici de conversatie, tehnica celor sase palarii ganditoare,
diagramele Venn, metoda horoscpului, etc.

- de incheiere: eseul de cinci minute, fisele de evaluare

- de extindere: interviurile, investigatiile independente, colectarea datelor etc.
metode si strategii de invatare prin colaborare:

- tehnici de spargere a ghetii: Bingo, Ecusonul, Tehnica Graffiti,
Colectionarul deosebit, Tehnica cautarii de comori, etc.

- metode §i strategii pentru rezolvarea de probleme si dezbatere: Mozaic,
Reuniunea Phillips 66, Metoda grafica, etc.

- exercitii pentru rezolvarea de probleme si discutii : Mai multe capete la un
loc, Discutia 1n grup, Consensul in grup.

2. Caracterizarea principalelor metode de invatamant

Conversatia didactica

Este o metoda traditionala de invatamant, ale carei radacini se afla in maieutica lui Socrates.
Se foloseste in cele doud forme prevazute de pedagogie: euristica(socratica) si catihetica.

Forma euristicd contribuie la cdutarea adevarului prin efortul unit al celor doi factori ai
relatiei profesor-elevi. Intrebirile se adreseazi judecitii elevilor, stimulandu-le si orientandu-le
gandirea si se folosesc in lectiile de invatare de noi cunostinte si in lectiile de formare de priceperi si
deprinderi.

Forma catiheticd urmareste constarea Insusirii de cétre elevi a unor cunostinte acumulate
anterior, se adreseazd deci preponderent memoriei si se utilizeazd mai ales in partea initiala a
lectiilor, in momentul activarii ideilor ancora, sau in partea finala, cand se realizeaza feedback-ul.

Indiferent de forma, conversatia trebuie sa indeplineasca cateva conditii generale indicate de
cercetarea pedagogica:

o sa se sprijine, sistematic, pe fapte de limba
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o sa se ridice, obligatoriu, de la fapte, la notiuni, definitii si reguli generale, ceea ce

presupune ca elevii sa fie pusi sa observe, sd compare, sa descopere.
o sa solicite puterea de argumentare a raspunsurilor, deci gandirea
o sa nu se formuleze si sd se pund la intamplare, ci sd urmareasca logica demersului
cognitiv.
o intrebarile sa fie formulate clar si precis
o sa nu se puna intrebari care dau de-a gata raspunsul
o si se acorde timp suficient elevilor pentru formularea raspunsurilor
o sa se evite intrebdrile echivoce
e profesorul nu trebuie sd vorbeascd mai mult decat elevul. Ise impune cat mai multa
sobrietate Tn tinutd si comportament.

Invidtarea prin descoperire

Este o metoda a carei fundamentare psiho-pedagogica si didactica a fost elaborata temeinic
in ultimele decenii ale secolului XX, din necesitatea revitalizarii Tnvatimantului. Este considerata o
metoda didacticd moderna.

Consideram mai intdi necesar a defini invitarea. Invitarea e un proces, o actiune de
cunoastere care se desfasoard intr-un anumit context spatio-temporal, definit in termeni de
comportament §i conduitd, “invitarea constd intr-o modificare sistematicd a conduitei. Cu alte
cuvinte, aceastd metoda este o cale de a intra in posesia adevarurilor pin demersuri proprii. Elevul,
in procesul didactic, obseva, actioneaza si mediteaza asupra existentei, dobandeste noi informatii si
desprinde noi semnificatii. Se bazeaza pe forta personala de cunoastere. O astfel de descoperire e
insotitd de o dirijare exterioara.

Problematizarea

E o varianta moderna. Ca tehnica de instruire, problematizarea isi gaseste locul oriunde apar
situatii contradictorii, care urmeaza a fi rezolvate prin gandire. loan Cerghit afirma cd esenta acestei
metode constd in faptul ca profesorul nu comunica pur si simplu concluziile finale ale stiintei,
cunostinte gata elaborate. Prin rezolvari de probleme, conduce gandirea acestora spre descoperirea
adevarurilor.

Importanta invatarii problematizante constd in faptul cd antreneazd gandirea elevilor,
stimuleaza spiritul de observatie, reflectia adanca, capacitatea de a elabora ipoteze, de a gasi
rezolvari ingenioase etc.

Brainstorming-ul
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Mai mult o metoda de stimulare a creativitatii si de descoperire a unor solutii inovatoare,

decat o metoda didacticd, brainstorming-ul a fost initiat de catre Al. F. Osborn. Mai poartd numele
si de metoda evaluarii amanate, initial nici o idee emisa nefiind respinsa.

In conceptia Elenei Danciu anularea cenzurii intelectuale deblocheazi capacitatea creativa.
Brainstorming-ul va avea eficienta dacd grupurile de elevi in care se realizeaza, nu vor depasi 15
membri, vor fi eterogene, se vor evita tendintele de inchidere, atmosfera inhibatorie. Se vor respecta
reguli ca:

sa acceptd ca avand caracter de cunostinte toate ideile in afara de glume
nu se critica nici o sugestie

se pune accent mai mult pe cantitate decat pe calitate

evaluarea solutiilor preconizate se realizeazd dupd un anumit timp prin compararea si

selectarea ideilor valoroase

se acceptd apartenenta colectiva a ideilor evitdindu-se minimalizarea.

Educatoare, Lavinia Pele,

Gradinita PN Alunis

DESPRE POTICNELI SI REUSITE iN MANIFESTAREA CONDUITEI
INOVATIVE A EDUCATORULUI

Cercetarea pe care am Intreprins-o a avut drept scop surprinderea masurii in care cadrele
didactice care activeazd 1n invdtamantul primar romanesc sunt adepte si aderente la o abordare
inovativd a demersului pedagogic. Am pornit de la premisa esentei unora dintre competentele
subsumate profesiei care, cunoscute fiind de educatori, pot da masura §i coloratura optima a
strategiilor didactice pe care le proiecteaza si le aplica in interactiunea cu proprii elevi. Concret,
competentele profesionale vizate au fost: ,Manifestarea unei conduite metodologice inovative in
plan profesional” - din categoria competentelor metodologice, ,,Utilizarea strategiilor adecvate de
evaluare individuald sau de grup” - din categoria competentelor de evaluare, ,,Organizarea si
administrarea mediului de invdtare in colaborare cu comitetul de parinti ai clasei”- din categoria
competentelor psiho-sociale.

Pentru reliefarea prezentei teoretice a acestora si a posibilitatii de manifestare a lor, am
oferit spre analiza si interpretare celor 30 de subiecti implicati in demersul investigativ un fragment

descriptiv al unei secvente comportamentale a doamnei E. Materialul care s-a constituit in element
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declangator al cercetdrii este un fragment din lucrarea ,Fiecare femeie este un roman” de

Alexandre Jardin ( Editura Humanitas, 2009, pag. 78-80). Il prezentim in continuare pentru o mai
bund intelegere a specificului demersului investigativ ale carui rezultate le analizdm in cuprinsul
acestui articol.

,In clasa a cincea, doamna E. m-a ridicat la rangul de elev bun la matematica fara sa Tmi
ceard si pregitesc vreo lectie. Inaintea ei, nimeni nu reusise si mi salveze de la nulitatea mea in
materie de calcul. Nu ma pricepeam deloc sa invit. In fata unei probleme de aritmetici, mintea mea
era in altd parte. Nici un tip aspru cu vocea ridicatd nu indreptase vreodatd lucrurile. In schimb,
surprinzatoarele injonctiuni ale doamnei E. nu erau niciodata rostite: in consecinta, devenea delicat
sd te opui. Poti contesta tacerea? Am unsprezece ani. Scolar cam lenes, invit intr-o institutie lipsita
de veselie ... la inceputul anului scolar apare doamna E. O mutra agricold si un par blond des ...
Pune intrebari clasei despre o problema de algebra care va face obiectul cursului. Prietenul meu,
Tristan, raspunde corect si, brusc, isi atrage acest ciudat raspuns:

- Afarj, iesi afara Tristan! Sterge-o in curte!

- Ce-am facut? baiguie amicul meu.

- Ai raspuns bine. Ti-am dat nota 20 din 20.

Stupoarea clasei. Aerul se umple de semne de intrebare. Doamna E. ne explicd atunci c4,
intradevir, nu vede de ce ar trebui sd mai raimana in clasa daca stie subiectul discutat.

- La mine, dati afard sunt cei buni. Nu-i voi tine In clasd decat pe cei care n-au inteles. Dupa
zece minute, m-am aldturat lui Tristan in curte, impreund cu alti cativa uluiti. Saptdmana
urmatoare, stiam lectia pe dinafara inainte sa intru in clasd, ca sa pot sa ies cat mai repede si sa joc,
galagios, fotbal...

Doamna E. e singura profesoard de matematicd care a stiut vreodatd si ma motiveze
indirect, ca si cum ar fi inteles cd drumul cel mai scurt intre doud puncte raméane zig-zagul. ... De la
doamna E. am invétat sd lucrez singur si s ma Inham la studii. La sfarsitul anului, insa, ea a fost
datd afara! Metodele ei neortodoxe deranjau somnolenta institutiei. Niste parinti se plansesera.
Media generala ajungea undeva pe la 16 din 20.”

Subiectii cuprinsi in cercetare au fost cadre didactice care activeaza in Invatamantul primar
si, in acelasi timp, sunt in plin proces de formare continua prin postura de studenti la specializarea
Pedagogia invatamantului primar si prescolar din cadrul Facultitii de Psihologie, Stiinte ale
Educatiei si Asistentd Sociald. Dupa studierea fragmentului, acestia au avut de raspuns la
urmatoarea suitd de intrebari:

1. Ati proceda similar cu Doamna E. la disciplina dumneavoastra?

2. Ati intalnit profesori care sa actioneze similar cu Doamna E. ?
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3. Cum comentati faptul ca desi a avut rezultate remarcabile, unii parinti s-au plans si

Doamna E. a fost data afara?
4. Considerati ca pentru obtinerea rezultatelor dorite orice strategii didactice sunt
permise?

Analiza raspunsurilor precum si concluziile pe care le-am extras le prezentdm succint in
cuprinsul articolului, in cele ce urmeaza.

Din analiza majoritatii rdspunsurilor oferite de catre subiectii cuprinsi in cercetare se poate
constata o diferentiere clard cu care suntem intru totul de acord: ,,0 metoda neconventionala nu este
cu necesitate o metodd moderna”. Consideram ca aceastd pozitie exprima cu claritate paradigma
optima din care poate fi analizata realist relatarea despre doamna E. Metoda utilizatd de profesoara
este una care surprinde prin ineditul ei dar noutatea caracteristicd nu o plaseazd in categoria
metodelor moderne, in grupa acelora care prin natura demersurilor ce le presupun se orienteaza
major asupra devenirii educabilului prin implicarea sa intr-un act formativ supravegheat, amprentat
de un sens care sa urmeze o linie ascendentd a evolutiei. Cu toate acestea, metoda este incadrabild
in categoria celor de recompensare a elevilor si are conexiuni cu demersul de motivare a elevului.
Ea reprezintd, in opinia noastra, o cale de urmat pentru a-i determina pe elevi sa remarce existenta
emotiilor la ei si la cei din jur, pentru a-i invdta pe copii sd reactioneze corect la emotii. Prin
aplicarea ei in cadrul strategiei educationale, apreciem ca s-a realizat un pas inainte in exersarea
inteligentei emotionale a copiilor iar acesta nu este, nici pe departe o pierdere ci un castig caci, pe
termen lung, acesta conduce la obtinerea de performante in diverse domenii, la autodepasirea
propriilor limite, asa dupa cum se si subliniaza in continutul evocarii realizate de cétre fostul elev al
doamnei E.

O alta consecinta benefica a folosirii metodei transpare din cuvintele autorului evocarii §i se
referd la crearea unei legaturi eficiente intre inteligenta emotionala si celelalte tipuri de inteligente,
in scopul evitarii esecului scolar. Fostul elev pomeneste despre marcantul moment plasand
unicitatea interactiunii cu acest dascdl tocmai pe seama deschiderii apetentei pentru un domeniu al
cunoasterii care, pand atunci, 1i era inaccesibil.

Raspunsul la prima intrebare este intr-o proportie covarsitoare ,,nu”. Din 28 de subiecti care
au raspuns la aceasta Intrebare, 21 au afirmat ca nu ar proceda Intr-un mod similar cu cel in care a
procedat doamna E. Argumentele prezentate de respondenti sunt extrem de numeroase si
superpozabile unor categorii pe care le corelam cu standarde profesionale specifice profesiei de
profesor.

Dintre acestea, o categorie aparte este reprezentatd de argumentele care fac referire la

necesitatea implicarii copiilor care au finalizat rezolvarea sarcinii 1n alte situatii de invatate. Cu alte
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cuvinte, se apreciaza de catre multi dintre cei implicati in cercetare ca este de dorit ca dupa un efort

de actiune intelectuala, elevul sd nu primeascd recompense ci sa fie din nou implicat: ,,sd le ofere
munca suplimentara”, ,,as prefera sd gasesc proiecte si activitati pe care le agreeaza, cu care sa-si
ocupe timpul, liber”, ,,elevii buni trebuie stimulati prin alte metode si incurajati sa lucreze in plus”.
Ne intrebam ce fel de sanatate mentala i este asiguratd si garantatd educabilului aflat in plin proces
de maturizare dacd dupd o stradanie intelectuald acesta ar fi din nou solicitat sd se implice in
rezolvarea unei sarcini de lucru? Apreciem ca alternarea momentelor de maxima concentrare cu
cele de recreare este de dorit sa fie valorizata de catre orice educator si sd se transpund in paradigme
fundamentale pentru actiunea acestuia. In concluzie, suntem in total acord cu doua dintre aprecierile
ilustrative prezentate de unul dintre subiecti: ,,Uneori noul in anumite domenii este greu de acceptat
si deosebit de greu de implementat.” si ,,Nu Intotdeauna schimbarea, chiar dacd este corectd si
constructiva este de bun augur.”

O alta categorie de argumente care sustin raspunsul negativ la intrebarea ,,Ati proceda
similar doamnei E.?” este reprezentatd de acelea care izvorasc, apreciem noi, dintr-o superficiala
asumare a increderii in valoarea atribuitd propriului fundament al profesiei practicate. Astfel ne
explicdm nevoia de certificare ori de omologare externa a metodelor de recompensare a eforturilor
dovedite de elevi pe care intelegem ca o resimt acele cadre didactice care raspund ca nu ar proceda
la fel cu personajul principal deoarece: ,,nu permite legea”, ,,nu poti preda dupa metode proprii care
implicd §i anumite riscuri” sau cei care apreciaza ca ,,recompensele pot fi oferite doar in timpul
orei”. Concluziondm cad intr-un astfel de context educational, in care orientarea spre ,,modele
certificate” chiar si atunci cand este vorba despre un act simplu, al recompensarii actiunii scolarului,
este primordiald asumarii responsabilititii deciziilor educationale, locul inovatiei pedagogice este
greu de identificat si de asumat.

Daca categoriile de motive enuntate mai sus de cétre subiectii implicati In cercetare drept
argumente pentru dezicerea de practicile doamnei E. erau corelate strans cu focusarea pe contextul
educational, pentru o categorie largd de argumente liantul este reprezentat de orientarea spre
neajunsurile pe care un elev recompensat cu iesirea in curte le-ar putea pricinui. Astfel, s-a apreciat
ca scolarul ,,doar raspunde corect la Intrebari, nu este impulsionat sa aplice in practica cunostintele”,
»poate ajunge sd nu iInvete corect informatia”, ,,a ajuns sa invete la matematica nu de dragul
materiei ci pentru a fi scosi afard sa se joace fotbal in curtea scolii” iar metoda utilizata de catre
profesoara ,,produce uniformizare si lipsa interesului pentru autodepasire”. Este interesant de
remarcat cat de profunda este analiza realizatd de catre cei solicitati sd raspundad la intrebarile

generate de textul despre obiceiurile doamnei E. in conditiile in care referirea se face la un element
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caruia i se atribuie o conotatie negativa! Ne intrebam si daca s-ar fi identificat la fel de multe si mari

profunzimi intr-o analiza a unor avantaje asociate unei strategii ori metode didactice.

Exista si pareri dezaprobative fatd de comportamentul doamnei profesoare intemeiate pe
consecintele ce ar fi putut sd apard prin extinderea aplicarii strategiei si la alte discipline caci,
»copiii ar fi putut s doreascad aplicarea aceleiagi metode si la alte discipline”. Amintind rolul
conducator al cadrului didactic in implementarea strategiilor educationale, ne intemeiem
respingerea totald a unui astfel de argument si cotdm drept inadecvatd afirmarea unui astfel de
pozitii teoretice pentru a sustine pozitia respondentilor.

Beneficiile care s-ar fi inregistrat daca elevii ar fi rdmas in clasa sunt surprinse, in mod
inadecvat, drept argumente pentru a sustine inoportunitatea recompensarii elevilor in maniera
prezentatd. Se presupune cd prezenta elevilor in cauza la ore ar fi fost Tn masura ,,sa stimuleze
asimilarea informatiilor”. Considerdm cé este un argument superfluu deoarece cunostintele erau
asimilate, ba chiar serveau drept fundament pentru manifestarea deprinderilor de lucru in domeniul
matematicii la elevii in cauza. Irealiste si exagerate apreciem a fi si explicatiile potrivit carora prin
eliminarea de la ora de matematica a elevilor fruntasi in rezolvarea sarcinilor de lucru ,,s-ar elimina
palierele de inteligenta si aptitudini pe care este structuratda clasa ca grup social” si ,,observarea
elevului poate fi facutd doar in sala de clasa” deoarece clasa de elevi o entitate sociala dinamica a
carei stabilitate nu poate fi compromisda de 0 momentana eliminare a unui membru al structurii sale
iar metodele de cunoastere a elevilor nu cunosc restrictii legate de contextul in care se aplica.
Limitat este si intelesul ce se atribuie argumentului ,,tratarea egala a elevilor este afectata” de catre
respondent caci cel care intelege acest aspect ca o uniformizare se plaseaza foarte departe de
dezideratul egalizarii sanselor de acces la educatie a copiilor.

Raéspunsurilor de delimitare ale subiectilor de conduita specificd doamnei E. li se adauga o
suitd de aprecieri negative la adresa personajului principal. Acestea sunt asociate raspunsului inchis
oferit de membrii esantionului chiar dacd nu au fost solicitati in mod explicit in acest sens. In
aceastd categorie se Inscriu asertiunile enumerate mai jos, care exprima conotatia negativa asociata
comportamentului profesoarei din descrierea prezentata: ,,nu a impulsionat dezvoltarea copilului in
zona proximei dezvoltdri”, ,,nu a structurat situatia de invatare”, ,,nu a tratat diferentiat ci la fel pe
toti elevii”, ,,nu a dat elevilor ocazia de a colabora, de a coopera”, ,,nu a respectat etapele unei
activitdti de predare-invatare”, ,.elevii iesiti in curte au fost privati de valentele pozitive ale
procesului didactic caci nu au mai putut beneficia de explicatiile suplimentare oferite de catre
profesor, adresate celorlalti elevi”, ,,nu au mai putut sd extragd invatiminte din cele discutate de
profesoara cu ceilalti elevi din clasd”, ,,dupa iesirea in curte, elevii astfel recompensati ar fi fost

obositi pentru celelalte ore care urmau”. Multitudinea acestora confirmd deschiderea limitata pe
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care o au subiectii cercetarii pentru angajarea de pe pozitia ineditului in utilizarea strategiilor

didactice.

Existd si solutii care sunt oferite ca alternative, pe acest fond de perceptie negativa a
demersului descris. Dintre acestea, cea mai relevantd o apreciem a fi cea in care ni se prezinta ca
alternativa elementul de tutoriat argumentandu-se astfel oportunitatea ramanerii in clasa a elevilor
care au finalizat sarcina de lucru: ,,ar fi putut ramane in clasa ca sa-i ajute pe colegi sa invete lectia”.

Subliniind, in fond, neincrederea in libertatea personald si de alegere a copilului (pentru ca,
de fapt, ea nu este cultivatd in scoald), subiectii nu abordeazd deloc problematica posibilitatii
rezolvarii problemei prin prezenta unui cadru didactic de sprijin. Astfel, dacd nu este reliefata
aceastd posibilitate, reiese ca este foarte departe, de oricare dintre respondenti, ideea de a afirma
necesitatea unei astfel de solutii.

Surprinzator este cd existd si o suitd consistentd de aprecieri pozitive ce coexistd cu parerile
negative exprimate la adresa comportamentului doamnei E. Oricare dintre acestea coreleaza intr-o
maniera potrivitd practica prezentatd cu teoria care sustine, la ora actuald, demersurile pedagogice.
Ilustrative sunt aprecierile pe care le prezentdm in cele ce urmeaza: ,,Sunt extrem de importante
strategiile moderne si perfectionarea invatamantului in vederea sporirii eficientei sale formative”,
»cerinta primordiald In educatie este metodologia diversificatd, imbinarea dintre activitdtile de
cooperare si invatare in grup cu activitatile de munca independenta”.

Raspunsurile afirmative la cea dintdi intrebare din suita celor care fac referire la relatarea
despre profesoara E. sunt puse in legatura de catre autorii lor, in numar de 7, cu conditii de
realizare. Dintre aceste conditii, cele ilustrative le apreciem a fi cele care apar in mai multor
persoane: ,,doar daca i-ag cunoaste pe elevi foarte bine”, ,,as aplica metoda doar in cazul anumitor
lectii”. Existd un singur raspuns afirmativ a cdrui sustinere este reprezentatd de aprecierea naturii
motivationale a metodei utilizate: ,,este cea mai ingenioasa §i originald metodd de a motiva un
elev”. Si prin suita aceasta de raspunsuri este ilustratd limitarea Increderii celor ce cunosc deja
destul de mult din tainele profesiei de dascél in manifestarea unei conduite metodologice inovative.
Nici nu se pune problema unui parteneriat cu parintii care, implicati fiind in mediul de invatare ale
copiilor lor, ar putea sa isi aduca aportul la administrarea acestuia.

Numarul limitat de aprecieri sau acceptéri pe care le primeste metoda doamnei E. este,
pentru noi, un semnal al unei atitudini reticente pe care o prezinta cadrele didactice fatd de noutatea
metodologica precum si al unei atitudini destul de retinute fata de utilizarea unor strategii inovative
de evaluare individuala sau de grup. Am putea considera cd este vorba despre un radicalism

metodologic prea evident care surprinde educatorii obisnuiti sd procedeze la nivel motivational prin
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respectarea unor formule traditionale sau, de prea multe ori, sd nu procedeze orientat in directia

stimuldrii 1 mentinerii motivatiei pentru invatare a elevilor.

Toate cele analizate pana aici in legatura cu raspunsurile oferite de catre subiectii implicati
in cercetare ne Indreptatesc sa concluziondm cé esantionul reprezentativ pe care l-am avut in vedere
ilustreazd o lipsa de apetentd pentru angajarea in demersuri educationale care, prin natura lor, se
abat mult de la linia urmatd in mod traditional. Libertatea de actiune a copilului este si ea pusd sub
semnul intrebarii deoarece aceasta nu poate fi trditd pe deplin atunci cand este atribuitd drept
recompensa din pricina responsabilizarii prea acute, considerdm noi, a celor care, au intr-adevar,
raspunderea majord pentru elevi in timpul pe care acestia il petrec la scoala.

S-au realizat reflectii privitoare exclusiv la actele profesorilor, subliniindu-se ceea ce poate
fi deranjant pentru acestia, fard a se analiza deloc situatia din perspectiva elevului implicat in
experienta ineditd descrisd. Ar fi putut fi supuse analizei absenta indemnului la reflectie asupra
experientei trdite precum si nedirijarea elevului spre desprinderea de semnificatii din ceea ce a trit
inedit in mediul formal al clasei de elevi. Incadrim experienta exceptionald triitd de elev in
categoria experientelor prin intermediul cdrora pot fi educati elevii in contextul asa numitei
,educatii prin provocare” care este un mod valoros de educatie nonformala ce duce la insusirea de
valori importante si deprinderi prin amuzament, studiu si experiente aventuroase. Metodele
specifice acestei forme a educatiei au potentialul important de ajutorare a participantilor pentru a
reflecta asupra comportamentului individual si de grup, respectiv de a facilita intalnirea cu valori
morale. Contextul prezentat este superpozabil unei prime etape a invatarii experientiale, cea in care
are loc experienta directd. Aceastd faza este urmatd de momentul de reflectie asupra experientei
care precede, la randu-i generalizarea experientei. Ciclul metodologic se incheie cu aplicarea, stadiu
in care elevii sunt solicitati sd raporteze lectiile invatate la situatii de viatd. Asadar, in opinia
noastrd, ceea ce s-ar putea reprosa doamnei E. este poticnirea intr-o faza incipientd unui demers
formativ care ar fi putut aduce beneficii majore educabilului. Focusindu-ne atentia asupra
educabilului, putem afirma cd el este avantajat deoarece a fost antrenat, solicitat iar frica
educatorului pentru nesiguranta elevului sanctionata cu eliminarea o apreciem a fi nejustificata.

Invitati fiind sd identifice motivele care ar fi putut determina atitudinea de opozitie din
partea parintilor, precum si respingerea din partea colectivului clasei, soldatd cu eliminarea doamnei
din Invatamant, membrii esantionului au mentionat o suitd eterogena de motive. Astfel, subiectii
raspund cd motivul elimindrii doamnei E. din scoald este reprezentat de stereotipurile si
prejudecatile pe care le au parintii care fac parte dintr-o altd generatie, ale carei valori sunt diferite
de cele pe care isi fundamenteazd demersul educational profesoara. Unii dintre participanti au

detaliat, prin raspunsurile lor, acest aspect: ,,metodele neconventionale dar logice sunt neintelese de
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parinti si nesustinute de acestia”, ,,parintii sunt reticenti la nou pentru ca au fost educati in vechiul

sistem cand a preda insemna a sustine o prelegere”, ,,pentru ca era o metoda neconventionald, au
aparut reticente 1n aplicarea ei, pana la opozitie, chiar dacd metoda, in sine, este eficientd”.

Este reprezentativa si o alta categorie de raspunsuri pentru intrebarea referitoare la motivele
care ar fi condus la eliminarea doamnei E. Aceasta insumeaza opinii care reliefeaza o diferentd intre
ierarhia valorilor care fundamenteazd comportamentul parintilor si cea a doamnei profesoare. Sunt
ilustrative, 1n acest sens, asertiuni precum urmatoarele: ,,parintii sunt interesati de securitatea
copiilor mai mult decdt de educatia si ingrijirea lor, fapt care prezintd o credintd limitativa”,
,»parintii doresc ca educatia copiilor sd fie facutd dupa idei, metode si strategii cunoscute de ei si
lipsind comunicarea dintre ei si cadrul didactic, nu accepta noul la nivel metodologic”, ,,parintii nu
sunt suficient de deschisi la nou”, ,,parintii considerau ca profesoara nu era responsabild si si-au
facut griji”, ,,parintii elevilor tinuti la ore erau nemultumiti deoarece pe ei profesoara i solicita mai
mult la raspuns decat pe cei pe care ii lasa liberi”, ,,parintii erau animati de teama ca copiilor lor li s-
ar putea intdmpla ceva rau”. Asigurarea securitatii psihoafective a copiilor este un scop important al
familiei si, in acelasi timp, o directie importantd de actiune, de definire a acesteia. Apreciem ca
extensia acestei functii asupra celorlalte, de indeplinit de catre parinti, conduce la exagerarea grijii
pentru calitatea acelui timp petrecut de copii in curte.

Existd raspunsuri care cautd sa ofere o explicatie pentru producerea fenomenului de
excludere dar si pentru a incadra fenomenul excluderii intr-o categorie mai larga. Dintre acestea le
consideram pertinente pe urmatoarele: ,rezultatele au fost remarcabile nu in urma strategiilor de
predare-invatare utilizate ci in urma eforturilor individuale ale elevilor sau a exercitiului
individual”. Apreciem ca fiind valoroasa surprinderea acestui aspect in cuprinsul raspunsurilor
oferite precum si ideea concluziva exprimata ulterior potrivit céreia o astfel de maniera de invatare
nu ar conduce la o Invatare de duratd deoarece nu minimalizeaza rolul important al formatorului in
devenirea elevului.

Valoarea promovarii interactiunii centrate pe elev nu este deloc evidentiatd in raspunsurile
oferite de participanti si o catalogdm drept o lipsd cu atit mai mult cu cat identificdm 1n raspunsurile
studentilor pozitii care exprima chiar nerecunoasterea temeiului psihologic al demersului, aga dupa
cum sunt cele pe care le prezentim mai jos: ,,Ea a procedat dupad principiul «scopul scuza
mijloacele»”, ,,nu a tratat diferentiat elevii”, ,,clasa de elevi este un grup social care este structurat
pe anumite paliere de inteligenta si aptitudini care nu trebuie eliminate”.

Ultima dintre solicitarile adresate membrilor esantionului investigat a fost: ,,Orice strategii
didactice sunt permise pentru atingerea rezultatelor?”. Majoritatea raspunsurilor oferite de catre

subiecti a fost afirmativa dar, in toate cazurile, acestei pozitii i-au fost asociate conditii de indeplinit
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de catre educator ori din partea contextului de manifestare a acestuia. Trecem in revista o suita din

astfel de conditii pentru a scoate in evidenta temerile intrinseci pe care le prezintd cadrele didactice
care activeaza In invatamantul primar in fata adoptarii unor practici noi: ,,da, doar dacd metoda e
omologata”, ,,daca e respectat individul si morala, dacd nu se ajunge la jigniri”, ,,da, daca acopera o
arie mare de nevoi educative”, ,,da, daca respectd normele pedagogice si morale”, ,,daca nu incalca
drepturile copilului”, ,,daca nu pericliteaza securitatea copiilor”, ,,da, dacad se tine cont de nevoile
copilului”, ,,daca sunt potrivite momentelor lectiei”, ,,da, daca metodele sunt permise de sistem”,
»dacd valorificd si dezvoltd diferentele interindividuale”, ,,valorificd si dezvoltd performantele
acestora”, ,,daca previne si elimind fenomenele de subsolicitare si de suprasolicitare”, ,,da, daca prin
intermediul metodei copilul 1si foloseste calitatile in scopul dezvoltarii personale”.

Ne intrebam asupra importantei evitarii cu orice pret a elementelor de noutate din practica
pedagogica, pe care o lasa sa transpard din spatele raspunsului ,,nu” la intrebarea ,,Orice strategie
didactica este permisd pentru atingerea rezultatelor?” . In conditiile in care este lesne de inteles de
catre oricine caracterul nedefinit al lumii in care copiii de azi se vor manifesta in calitatea lor de
adulti responsabili, meritd sa ne reamintim si sa reflectdm la cuvintele pe care pedagogi ilustrii le-au
rostit asupra prezentului si viitorului educational cu multi ani In urma si care au fost notate in
cuprinsul raspunsurilor oferite de catre participantii la cercetare: ,,Aceastd lume nu va mai exista
atunci cand ei vor fi mari §i nimic nu ne va permite sa stim cum va fi lumea lor, atunci sa-i Invatam
s se adapteze!” (Maria Montessori), ,,Inainte de a ne gandi cum si educam, ar fi bine sa limurim ce
rezultate am vrea sa obtinem” (Bernanrd Russell).

In concluzie, apreciem ci rezultatele analizate ale cercetdrii dovedesc cu prisosinti
inadecvarea pe care ar resimti-o cadrele didactice din scolile contemporane dacd ar fi puse in
situatia de a integra in strategiile didactice pe care le utilizeazd metode neconventionale, inedite,
precum cea pe care a folosit-o doamna E. Raméne, astfel, pentru multe dintre ele, doar la nivel
declarativ apetenta pentru nou, pentru plierea demersurilor educationale pe directiile care dau
satisfactie elevului implicat in efortul de invatare asigurandu-i, in acelasi timp, succes social prin

exersarea inteligentei sale emotionale.

Profesor, Valeria Pestean, Liceul Pedagogic ,,Dimitrie Tichindeal” Arad
Lector univ. dr. — Facultatea de Psihologie, Stiinte ale Educatiei si Asistentd Sociala

Universitatea ,,Vasile Goldis”, Arad

53



DEZBATEREA iN PROMOVAREA EDUCATIEI ECOLOGICE

Traim intr-o lume superurbanizata, in care gradul de civilizatie si nevoile de consum cresc
mereu, iar odata cu ele sursele si resursele naturale de materii prime se diminueaza ingrijorator.

De aceea, in viata noastra cotidiana, sintagmele: Echilibru ecologic, Protectia mediului
inconjurdtor, Actiuni de ecologizare, se vehiculeaza tot mai frecvent, cu titlul de prioritate, iar
realizarea unei educatii ecologice, prin familie, societate, scoald, se impune de la sine.

Ca institutie cu atributii instructiv-educative, scoala a luat in serios §i aceastd
responsabilitate, iar cadrele didactice, specialisti sau profesori-diriginti, includ in munca la clasa,
dar si extracurricular-activitati in acest sens, utilizand metode si practici care sd conduca la
responsabilizarea elevilor fatd de mediul in care traiesc.

In cele ce urmeaza, voi supune atentiei una dintre experientele avute impreuni cu clasa a X-
a C, in calitate de profesor-diriginte, anul scolar in curs, axata pe problematica Educatiei ecologice.
Pentru a realiza ceea ce mi-am propus, am ales ca metodd de lucru — Dezbaterea, datoritd
intregului grup de elevi, familiarizarea acestora cu actiunea de cercetare, sansa muncii in echipa,
oportunitatea exprimarii opiniei personale argumentate, utilizarea inteligenta a unei bibliografii,
realizarea unei lectii interactive.

Am stabilit, de comun acord cu grupul de elevi, tema viitoarei dezbateri: Solutii in
rezolvarea problemei deseurilor menajere si am optat pentru proiect — ca produs finit al
documentarii si cercetdrii, cu posibilitatea unei duble prezentari: Portofoliu sau Prezentare Power
Point, dupa care am facut cunoscute elevilor etapele de lucru necesare pentru reusita demersului
nostru: Etapa pregatitoare, Desfasurarea dezbaterii, Evaluarea, Reflectia sau Prezentarea
concluziilor, clarificand ce actiuni presupune fiecare dintre acestea.

Primul pas sau etapa pregatitoare a insemnat familiarizarea subiectior cu tema proiectului,
impartirea elevilor in patru echipe de lucru alcatuite din cate sase membri, selectarea a patru
subteme, pe care echipele sd le dezvolte, atribuirea de sarcini pentru fiecare membru al echipei,
transmiterea unei bibliografii minime obligatorii, fixarea timpului si a modului de lucru,
cunoasterea modalitatiilor de evaluare.

Astfel, fiecare echipa formata a optat pentru una din cele patru subteme: 1. Deseurile si
clasificarea acestora, 2. Deseurile menajere rurale si urbane, 3. Transportul si depozitarea
deseurilor, 4. Depozitarea deseurilor menajere, fiecare elev stabilindu-si sarcina de lucru in

cadrul propriei echipe. Am propus, apoi, sursele de documentare (bibliografia minimald):
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e Camelia Céapatana si Cristinel Racoveanu — Deseuri, Editura Matrix Rom, Bucuresti,
2003

o Fcher Gyula — Evacuarea si valorificarea resurselor menajere, Budapesta, 1977,
Traducere 1n limba romana de losif Pop si Pascu Ursu, Editura Tehnica, 1982

e [L[S.PE. — Studiul privind utilizarea resurselor menajere drept combustibili in
centralele mici si mijlocii pentru incalzit apa calda, 1974

Am hotéarat ca, indiferent de forma de prezentare — Portofoliu sau Power Point, proiectul sa
contind urmatoarea structurd: Secventa realizata, Componenta echipei cu sarcinile aferente fiecarui
membru, Referatele, Concluzile, Bibliografia utilizata.

A fost fixat timpul de lucru, atat pentru faza pregétitoare, cat si pentru dezbaterea ce va
urma; doud saptimani pentru realizarea proiectului si doud ore de discutii.

Pasul al doilea — desfasurarea dezbaterii s-a derulat, respectand cateva reguli specifice
oricarei dezbateri: Prezentarea
referatelor fiecarei echipe, Discutii pro
si contra, Preluarea rolului de
moderator de catre profesor, la
inceputul dezbaterii, Aducerea elevilor
in prim-plan pe parcurs, Interventia
profesorului iIn momentul in care apar
devieri de la tema, sugerandu-li-se
acestora solutii de iesire din impas,

Evidentierea de catre profesor a

interventiilor hotaratoare pentru conturarea dezbaterii, Stabilirea Impreuna — elevi si profesor — a
rezultatelor (concluziilor) dezbaterii.

Astfel, fiecare grupa a facut cunoscute colegilor rezultatele muncii membrilor sii, prin

prezentarea proiectului. Dupa fiecare prezentare au urmat discutii, in care elevii si-au exprimat
opiniile 1n legatura cu reusita echipei (aspecte pozitive si negative).
Daca la Inceputul dezbaterii, rolul de moderator pe care mi l-am asumat a fost consistent, pe masura
ce discutiile au avansat, atributiile mele au fost preluate de catre tineri. Interventile mele au fost
sporadice si motivate doar de momentele in care au fost inregistrate dificultati legate de tema sau de
nerespectarea regulilor de comunicare.

Am constatat ca elevii mei si-au luat rolul in serios, au fost motivati de responsabilitatile

date si antrenati de faptul ca s-au simtit importanti pentru ca le-au fost ascultate opiniile.
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Urmatorul pas — evaluarea, s-a dovedit a fi secventa didactica cea mai “fierbinte”, deoarece

am folosit ca intrumente de evaluare doud grile, care sd permitd o privire in adancime a unor
achizitii importante dobandite de tineri: A — Grild de evaluare pentru proiect - ganditd de
profesor si completata, atat de professor cat si de elevi, si B — Grila de autoevaluare — gandita de
profesor si completatd de fiecare participant, la finalul dezbaterii. Fiecare echipa a primit cate un
exemplar din Grila A, iar fiecare participant a intrat in posesia unei Grile B; ambele au cuprins

criterii punctuale de apreciere, conform paradigmelor de mai jos:

A — Grila de evaluare pentru produsul finit

Nr. Foarte
Criterii de evaluare Bine | Slab
Echipei bine

1. Foloseste bibliografia minima obligatorie

2. Respecta planul proiectului

3. Dezvolta tema propusa

4. Aduce argumente convingatoare

B — Grila de autoevaluare pentru dezbatere

Nume Foarte
Criterii de evaluare Bine | Slab
elev bine

1. Am intervenit (este vizata corectitudinea

raspunsului)

2. Opiniile mele au fost argumentate

3. Interventiile au ajutat la dezvoltarea temei

4. As aprecia prestatia mea cu nota...

Am tinut sa imbin doa tipuri de evaluare - dubld evaluare (profesor — elev) si autoevaluarea
elevului (elevul se apreciaza pe sine insusi) pentru a realiza un echilibru in valorizarea celor
implicati, pentru a le stimula discernamantul si spiritul autocritic, dar §i pentru a demonstra ca
impletirea intre clasic si modern — in ceea ce priveste metodele de evaluare — este benefica in

formarea maturului de maine.
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Ultimul pas — reflectia sau concluziile, s-a desfasurat cu zece minute Tnainte de inchiderea

lectiei, momente in care am punctat (elevi si profesor) cateva concluzii referitoare la rolul
gestiondrii deseurilor solide. Selectez cateva dintre acestea: Deseurile solide trebuie colectate
diferentiat, In functie de caracteristicile lor; Depozitarea reziduurilor solide se face in pubele
periodic golite, containere de schimb cu preluare fara golire, saci de plastic; Evacuarea deseurilor
menajere se face in gropi de gunoi — numite depozitare simpla sau depozitare controlata (dupa
modul in care se asigurd protectia mediului Inconjurator). Cu alte cuvinte, am constientizat toti cei
prezenti ca sta in puterea noastra sa contribuim la insasi sdnatatea vietii.

Prin demersul meu scriptural, mi-am dorit sd subliniez rolul profesorului, implicit al scolii,
in educatia tinerilor, orice segment ar imbraca ea si sa supund atentiei o metoda de lucru atractiva si
functionala.

Fac precizarea ca ceea ce am prezentat mai sus este doar o propunere i nu un model

obligatoriu de urmat.

Profesor, Rodica Oros,

Colegiul Tehnic de Constructii i Protectia Mediului - Arad

ASPECTUL FORMATIV AL OREI DE ROMANA

Incepand cu anii *90, sistemul de invatiméant preuniversitar, respectiv ciclul liceal, a fost

reasezat, prin Reforma curriculard din invatdmantul national-impunandu-se inzestrarea elevului cu
un ansamblu de competente de tip functional. Altfel spus, a fost o trecere de la un enciclopedism al
cunoasterii, la cultura actiunii contextualizate.
Aceasta pentru cd Invatamantul liceal Incepe sd fie vdzut ca un serviciu public ce trebuie sa
raspundd cerintelor sociale actuale, iar dominanta activitdtii didactice devine asimilarea
instrumentelor de prelucrare §i accesare la un nivel superior a informatiei necesare integrarii
absolventului in societate.

Din aceasta perspectiva, liceul trebuie sa asigure adolescentului: capacitatea de a reflecta
asupra lumii; de a formula si rezolva probleme pe baza relationarii cunostintelor din diferite
domenii; valorizarea propriilor experiente in scopul orientdrii profesionale pe piata muncii;
dezvoltarea capacitatii de integrare activd in grupuri socio-culturale diferite (familie,mediu

profesional,prieteni); dezvoltarea competentelor functionale esentiale pentru reusita sociald
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(comunicare, gandire criticd, luarea deciziilor); cultivarea expresivitatii si a sensibilitatii, in scopul

inplinirii personale si a promovarii unei vieti de calitate.

Astfel, programele scolare si manualele alternative-parti componente ale Curriculumui
national au fost concepute pentru a opera diferentiat in activitatea didactica, caci, se stie, nu exista
profesori sau elevi identici. Elevul este beneficiarul direct al procesului de formare profesionald si
umana, este instanta prioritara a sistemului i de aceea este absolut necesar ca in munca la clasa sa
se tind seama de caracteristicile psiho-pedagogice, de varsta, de aptitudinile specifice, pentru a se
opta corect asupra stilului adecvat de Invatare.

Trecerea, de la caracterul informativ al invatamantului-la cel formativ, a adus in prim-planul
programei scolare conceptul de Competente, vdzute: ,,ca ansambluri structurate de cunostinte si
deprinderi dobandite prin invitare” (Didactica predarii limbii si literaturii romane), acestea
imbrdcand doud forme: competentele generale sau cadru, definite pe obiecte de studiu care se
formeazd pe durata celor patru ani de liceu si au rolul de a orienta demersul didactic catre
activitatile finale ale elevului si competente specifice, definite tot pe obiecte de studiu, dar formate
pe parcursul unui an scolar. Ele: ,,sunt derivate din competentele generale, fiind etape in dobandirea
acestora” (Didactica predarii limbii si literaturii roméane). In aceasti ecuatie intrd si continuturile-
ce devin mijloace de atingere a competentelor-cadru, dar si valorile si atitudinile, sub forma unei
liste aparte ce acoperd toti anii de imvatare, pentru ca au in vedere formarea afectiv-atitudinala a
tanarului.

Personal, consider aceasta ultima cerintd a programei scolare cel putin la fel de importanta,
daca nu chiar mai importantd, de cat cele mentionate de mai sus, caci experienta de viatd m-a
invatat ceva: cunoasterea, dacd nu este Insotitd de un sistem de valori pozitive, de etica si
sensibilitate, conduce spre esec-
in plan personal si-la degradarea
vietii-In plan social.

In cei patrusprezece ani la
catedri am cunoscut generatii
diferite de tineri si am observat
cd au mare nevoie de valori clare
de baza in care sa creada, cu care
sa se identifice si pe care sd le

aiba 1n vedere cand au de luat o

decizie. Cu atat mai mult, cu cat lumea postmoderna in care trdim face tot mai frecvent un mélange

(amestec) intre valori i nonvalori, bine §i rdu. Mass-media, atat sub forma s-a scrisa dar mai ales
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cea audio-vizuala a devenit o instantd omniprezentda, cu zond de influentd supradimensionata.

Segmentul cel mai atins sunt tinerii, adolescentii care nu stau sub semnul discernamantului critic,
pentru care valorile sunt In constructie. Se comercializeazd orice ca bun de urmat, cu conditia sa
creasca audienta, se duce o politicd de manipulare a mintii umane-imagine si discurs-careia ii cad
victime mai ales oamenii tineri. Daca la acest aspect addugam lipsa educatiei parentale, exemplul
prost al unui microclimat de influenta, este clar ca scoala are responsabilitatea uriaga de a veni In
ajutorul tanarului derutat dascélul trebuind sa gaseasca timp si strategie pentru a inocula acestuia
proprietatea valorii si a nonvalorii, capacitatea de a alege intre o actiune si alta, de-a prevedea
consecintele unei optiuni si de a si le asuma.

Sunt profesor de Limba si literatura romana si, daca viata m-a adus in aceasta pozitie, ma
declar bucuroasa pentru cé disciplina pe care o predau imi da privilegiul, dar si raspunderea, de a
forma pe cele mai multe paliere elevii cu care lucrez. Dincolo de intelegerea si hermeneutica
textului, literal, de Incadrarea lui intro epocd sau intro doctrind, de rolul acestuia in evolutia
fenomenului beletristic, pot-prin intermediul unei opere-,,sa servesc” elevilor mei Invataturi utile,
adevarate lectii de viata ce vor aduce pe cale de consecinta, aspectul bun de crestere, de dezvoltare,
in plan uman.

Pentru a ilustra cele afirmate mai sus, m-am gandit sa ma focalizez pe doua texte literare de
clasa a X a, an de studiu in care programa propune parcurgerea prozei din perspectiva tipologica
(basmul cult, povestirea, nuvela, romanul). Am selectat nuvela realist-psihologica Moara cu noroc
de Ioan Slavici si romanul social Ion de Liviu Rebreanu.

Personajele principale din cele doud opere - Ghitd si lon - au aceeasi problema: ignora
dezvoltarea personald, glasul sufletului,vocea constiintei si se lasa manati de instinctul de a depasi
propria conditie materiald, de dorinta de a avea, de a se chivernisi, ignorand sentimentele personale
si a celor pe care 1i iubesc, legile nescrise a vietii, nefiind capabile sa anticipeze consecintele
actiunilor lor. Amandoi clacheaza, sfarsesc prin a-si pierde viata si implicit, pe cei care le sunt
apropiati sufleteste: ,,Dumnezeu nu mi-a dat gandul cel bun la vremea potrivitd”... ,,Mor ca un
caine!” Sunt ultimele ganduri ale celor doi protagonisti, gdnduri care exprima constientizare tarzie,
regretul unei vieti irosite, disperarea unei morti hade si premature. La fel se intdmpla si in viata
reald, nu de putine ori, pentru c literatura beletristica are de cele mai multe ori, ca punct de plecare,
realitatea palpabila.

Am realizat impreuna cu copiii o dezbatere de doud ore in care am urmadrit - pornind de la

cele doua texte-suport - legdtura dintre: principii-dorinte-actiune-consecinte, iar concluziile la

care am ajuns, elevi si profesori, ar putea fi considerate o lectie de viatd, pe care am putea-o
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esentializa Intr-o constructie lingvisticd concisa : Cunoaste-te pe tine insuti, Stabileste-ti valorile,

Construieste-te interior, Propune-ti tinte, Actioneaza!!!

profesor Rodica Oros

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului-Arad
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MANAGEMENT EDUCATIONAL

GESTIONAREA CONFLICTULUI LA CLASA DE ELEVI

Abilitatea de a comunica presupune si abilitatea de a rezolva conflictele de comunicare.
Conflictul nu presupune in mod obligatoriu aspecte negative (ex. ceartd, tensiune), deci
comunicarea eficientd nu inseamna camuflarea conflictului. Acesta trebuie acceptat ca o parte
fireasca a procesului de comunicare. Se poate spune ca un conflict apare atunci cand atitudinea si
actiunile unei persoane Tmpiedica, distrage sau afecteaza intr-un anumit mod o persoana in demersul
ei de a atingere a unui scop.

Conflictul poate aparea oriunde, oricand, in orice situatie, iar a crea conflicte e usor, mai
greu este sa le rezolvi. Conflictele nerezolvate se soldeaza cu pierderi de timp si energie; conflictele
pot fi bazate pe neintelegeri privind metodele folosite, scopurile prevazute, procedurile
administrative, delegarea responsabilitatii, principii si valori morale, fapte, actiuni. Conflictele pot fi
bazate pe dezacorduri de idei privind stilul personal, lupta pentru putere, amenintarea stimei de sine,
gelozie, dispret. Existd mai multe stiluri de abordare a conflictelor: a). in rezolvarea unei situatii de
conflict este necesara uneori acceptarea metodei castig-pierdere, adica una dintre parti primeste
ceea ce a cerut a fi rezolvat, iar partea cealaltd pierde; b). metoda pierdere-pierdere — desi este greu
de crezut cd o astfel de solutie este eficientd, existd situatii cand e cea mai eficientd solutie.
Compromisul este o forma a acestei metode de solutionare a conflictelor; c). a treia metoda de
management al conflictelor este castig-castig. In astfel de situatii scopul lor este de a lucra impreuni
pentru a ajunge la solutia cea mai eficienta.

Desi pare greu de crezut conflictul are si efecte pozitive: creste motivatia pentru schimbare;
imbunatateste identificarea problemelor si a solutiilor; creste coeziunea comund a unui grup dupa
solutionarea comuna a conflictelor; creste capacitatea de adaptare la realitate; oferda oportunitatea de
cunoastere si dezvoltarea de deprinderi; dezvoltd creativitatea. Dacd dorim ca intre noi, adultii si
copiii sa aiba loc o comunicare eficientd va trebui sa Invatdm cum sa ascultdim si sd ludm in
considerare parerea copilului, chiar §i atunci cdnd nu suntem de acord cu el. Una din caile de
imbunatatire a comunicarii cu copiii ar fi aplicarea limbajului responsabilitatii. Formularea
mesajelor la persoana I comunica copiilor modul in care comportamentul lor a fost deranjant. E
foarte important ca emotiile sd fie comunicate copiilor fara a-1 invinovati: ,,M-a deranjat foarte tare

faptul ca...” si nu formulari ca ,,Uite ce s-a intdmplat din cauza cd tunu .....
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Limbajul responsabilitatii se foloseste atit pentru a comunica sentimentele pozitive, cat si

pentru comunicarea lucrurilor sau situatiilor care ne deranjeaza. Altfel spus trebuie sa invatam sa
comunicdm aservit. Comunicarea aservitd s-a dezvoltat ca o modalitate de adaptare la situatii
conflictuale interpersonale. Aservitatea este rezultatul unui set de atitudini i comportamente
invatate care au ca si consecinte pe termen lung: Tmbundtatirea relatiilor sociale, dezvoltarea
increderii 1n sine, respectarea drepturilor personale, formarea unui stil de viatd sanatos,
imbunatatirea abilitatilor de luare de decizii responsabile, dezvoltarea abilitdtilor de management al
conflictelor.

Aservitatea este abilitatea de a nu exprima emotiile si convingerile fara a afecta si ataca
drepturile celorlalti; aservitatea in comunicarea reprezintd abilitatea: de comunicare directa,
deschisa si onestd, care ne face sd avem incredere in noi si s castigdm respectul celor din jur; de
exprimare a emotiilor si gandurilor intr-un mod in care ne satisfacem nevoile si dorintelor, fara a le
deranja pe cele ale interlocutorului; de a initia, mentine si incheia o conversatie intr-un mod placut;
de a Tmpartasi opiniile si experientele cu ceilalti; de exprimare a emotiilor negative, fard a te simti
stanjenit sau a-l ataca pe celdlalt; de exprimare a emotiilor pozitive; prin care copiii isi dezvolta
respectul de sine si stima de sine; prin care elevii pot sd-si exprime deschis opiniile personale; de
recunoastere a responsabilitatii fatd de ceilalti; de respectare a drepturilor celorlalte persoane.
Invitarea deprinderilor de aservitate este facilitati de contrastarea ei cu cele doui modele
comportamentale opuse: pasivitatea i agresivitatea.

Pasivitatea este un comportament care poate fi descris ca raspunsul unei persoane care
incearca sa evite confruntarile, conflictele, isi doreste ca toata lumea sa fie multumita, insa fara a
tine seama de drepturile sau dorintele sale personale; nu solicitd ceva anume, nu se implica in
castigarea unor drepturi personale sau in apararea unor opinii. Aceste persoane se simt ranite,
frustrate, iritate, fara Insd a Incerca sa-si exprime nemultumirile fatd de ceilalti.

Agresivitatea este o reactie comportamentald prin care il blamezi pe celalalt si il acuzi pe
celalalt, incalci regulile impuse de autoritdti, esti insensibil la sentimentele celorlalti, rezolvi
problemele prin violentd, esti sarcastic si utilizezi adesea critica ITn comunicare.

Consecintele comportamentului aservit sunt: problema este discutatd; drepturile tale sunt
respectate; iti alegi tu activitatea; ai incredere in tine; recunosti drepturile tale si pe ale celorlalti.

A invita sd comunicdm aservit inseamna sa exprimdm cum ne simtim Intr-o situatie. Acest
tip de comunicare poate fi folosit cu succes si la clasa in cadrul relatiilor profesori-elevi. Mesajele
pe care le transmitem elevilor in diferite situatii pot fi: ,,Sunt supdrat cd n-ai invatat”; ,,Ma doare

cand vad ca nu asculti §i in continuare comportamentul tdu fatd de colegi lasa de dorit”; ,,Sunt
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dezamagit deoarece ai scris foarte dezordonat”; ,,Mi-ar placea ca de acum inainte sa iti citesti lectia

si din manual”; ,,Sunt mandru ca te straduiesti sa lucrezi mai ordonat.”

Prin acest tip de formulare a mesajelor centrate pe ,,eu” (persoana I), profesorul 1i atrage
atentia elevului ca si el are sentimente. El la randul lui 1l ajutd pe copil sd vada realitatea cu alti
ochi, il ajuta sa inteleagd ca prin comportamentul sdu poate rani oamenii fara sa isi dea seama.

Un alt avantaj al comunicarii mesajelor la persoana I este ca procesul de comunicare este
mai complex datoritd schimbului mai mare de informatii. Odata ce noi vom folosi limbajul
responsabilitatii sunt mari sanse ca si elevii la randul lor prin imitatie sé 1l foloseasca. Fiecare copil,
adolescent sau adult trebuie sd constientizeze drepturile aservite si sd faca apel la ele ori de cate ori
este necesar. Adultul — parintele sau dascélul — trebuie sd accepte ca si copiii §i tinerii au aceleasi
drepturi aservite ca si adultii si cd apelarea la aceastd formd de comunicare nu lezeaza drepturile
nici unei parti implicate in conflict. Pentru a facilita rezolvarea problemelor disciplinare, profesorul
se poate implica n situatia elevului, poate si-si exprime preocuparea pentru elev in calitate de
persoani, construind astfel o relatie cu elevul. In felul acesta, profesorul poate si-si ajute elevii, sa
reflecteze asupra propriilor dorinte si planuri, incercand totodata sa inteleaga optiunile acestora. in
cazul in care elevul a facut o alegere iresponsabila, profesorul il poate intreba: ,,Ce doresti de fapt?”
,,Ce 1ti trebuie?” ,,Cum ai vrea sa fie la scoala?”

Profesorul trebuie sa aiba capacitatea de a stipani comportamentul elevului la un moment
dat, fara sa-i reaminteasca greselile trecute. Profesorul trebuie sa incurajeze onestitatea si 1i poate
ajuta pe elevi sd facad o alegere si sa fie responsabili in raport cu propria optiune. Exemplu:
Profesorul observa ca Dan il imbranceste pe Alex si il pedepseste pe primul, care protesteaza ca
Alex a inceput. Dan trebuie s afle ca reactia lui este un rdspuns la o provocare si ca este
responsabil pentru alegerea comportamentald facutid. De asemenea, Dan trebuie sa afle ca exista si
alte modalitati de a reactiona la comportamentul agresiv si cd trebuie sa fie pregitit sd accepte
consecintele care decurg din propriile lui alegeri nepotrivite.

Profesorul trebuie sa ajute elevul sd emita singur o judecatd de valoare asupra propriului
comportament: sd ofere reguli comportamentale explicite si repetate consecvent; sd-i ajute pe elevi
sa inteleagd implicatiile sociale pe termen lung ale comportamentului lor, fara sa impuna un sistem
de valori unic. Exemple: ,,Fapta ta incalca regulile?” ,,Esti multumit de ceea ce ai facut?” ,l-ai
ajutat pe ceilalti in vreun fel cu fapta ta?”

Profesorul trebuie sa-i ajute pe elevi sa-si planifice schimbarea comportamentului, adica sa
transpund problemele teoretice in practicd, dand astfel diverse sarcini elevilor; sa-i ajute sa
identifice §i sd aprecieze pertinenta propriilor optiuni comportamentale. Planul trebuie extins dupa

ce se inregistreaza primele succese. Exemple: ,,Cum ti-ai propus sa urmezi regulile noastre?” ,,Pot
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sd te ajut sa iti duci la indeplinire planul?” ,,Cum ai sa te comporti cand vei avea simt de

raspundere?” ,,]atd cum s-au comportat altii 1n situatii similare. Crezi ca vreuna din aceste solutii e
valabila si in cazul tau?”

Profesorul trebuie sa obtind angajamentul elevului cd va urma planul de schimbare a
comportamentului: ,,Ai vreun plan potrivit?” ,,Vezi situatia in perspectiva?” Angajamentul trebuie
,pecetluit” dand mana cu elevul sau punandu-1 sa semneze un contract scris in acest sens. Odata ce

angajamentul a fost obtinut, elevul trebuie sa-1 puna in practica imediat.

Profesor, Flavia Fratila,

Scoala Generald ,,Andrei Saguna”, jud. Arad
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DEFINITIA MANAGEMENTULUI EDUCATIONAL

Managementul educatiei reprezinta teoria si practica, stiinta §i arta proiectarii, organizarii,
coordondrii, evaluarii, reglarii elementelor activitatii educative (nu numai a resurselor), ca activitate
de dezvoltare libera, integrala, armonioasa, a individualitatii umane, in mod permanent, pentru
afirmarea autonoma si creativa a personalitatii sale, conform idealului stabilit la nivelul politicii
educationale.

Managementul educational ar reprezenta o metodologie de abordare globala — optima —
strategicd a activitatii de educatie, dar nu si un model de conducere a unitétii de baza a sistemului

de Invatdmant, aplicabil la nivelul organizatiei scolare complexe.

64



%

Managementul educatiei/pedagogic, apare ca disciplind pedagogica interdisciplinara, care studiaza

»evenimentele ce intervin 1n decizia organizarii unei activititi pedagogice determinate si in
gestiunea programelor educative”.

S. Cristea evidentiazd ca managementul educational, ca activitate psihologica, se bazeaza pe
trei caracteristici:

Conducere de sistem primar (abordare globald a tuturor elementelor educatiei si a
aplicatiilor specifice functiei conducerii, la diverse niveluri);

Conducere de tip pilotaj (valorificarea optima a resurselor pedagogice ale sistemului educatiei, prin
functiile manageriale: planificare — organizare, orientare metodologica, de reglare — autoreglare);
Conducere strategica (evolutie inovatoare de perspectivd a sistemului la diferite niveluri de
organizare).

I. Jinga considera cd managementul pedagogic e definit ca stiinta si arta de a pregéti
resursele umane, de a forma personalititi, potrivit unor finalitati acceptate de individ si de societate.
Apoi e definit ca ,,un ansamblu de principii si functii, de norme si metode de conducere care asigura
realizarea obiectivelor sistemului educativ, la standarde de calitate si eficientd cat mai Inalte, iar la
nivelul fiecarui sistem educativ se afirma note specifice”.

Managementul indicd o anumitd mentalitate, o maniera proprie, dar si o artd de dirijare, de
antrenare a resurselor (umane), a elementelor organizatiei, ceea ce corespunde cu insdsi
considerarea educatiei ca stiinta si arta.

Managementul educational intdmpind dificultiti in asigurarea tinutei sale stiintifice,
rationale si creative, datoritd caracteristicilor specifice educatiei: ca proces, actiune, relatie,
determinare, diversificare, realitate sociald speciald, rezultat al variatelor influente, definire in
perspectiva, un specific axiologic, determinat si psihologic — subiectiv, permanenta interventiilor si
relatia obiectiv — subiectiva, educatul ca obiect si subiect.

Managementul educatiei vizeaza realizarea, ca activitate constientd, rationala, dar trebuie sa
tind seama si de relatia intre tipurile de educatie ca specific si dinamica (formald, nonformala si
informald), gradul lor de intentionalitate si organizare, aria de actiune si de influentare.

Conducerea empiricd are in prim plan personalitatea conducatorului, intuitia i insusirile
necesare gasirii solutiilor la situatii, fard constientizarea rationald a unor principii, norme, proiecte,
metodologii.

Educatoare, Lavinia Pele,

Gradinita PN Alunis
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ACTIVITATEA MANAGERIALA iN UNITATEA SCOLARA

A conduce un sistem socio-economic inseamna, in esentd, a realiza, prevedea, deciziona,
organiza, comanda, coordona si controla de asa natura incat functiile sistemului in ansamblul sdu sa
realizeze la modul optim scopurile si obiectivele acestui sistem. (H. Fayol, Administration
industrielle et generale, Dunod, Paris). Managementul este un termen englezesc de origine franceza.
Autorul francez Jean Chevalier, in lucrarea sa ,,Organization” sustine ca termenul management este
derivat din cuvantul francez menage care semnifica ,,I’ordre et le train d’une maison” (organizarea
si dirijjarea unei case). Managementul ca proces are o definitie mai cuprinzatoare insd dupa Peter
Durker ea ar suna astfel: ,,Managementul dirijeaza sistemele in contextul unui mediu dinamic,
urmand o functionare eficienta si corecta din punct de vedere social-juridic”.

Intrucat managementul ca proces se realizeaza prin decizii, iar deciziile se iau in conditii de
mediu dinamic de mare complexitate, stiinta manageriald pune capdt managementului exclusiv ca
arta, specific perioadelor in care deciziile se luau si se bazau pe talent, pe experientd si uneori pe
metoda Incercarilor. Arta managementului este suplimentata progresiv de stiinta, mai precis in etapa
de azi existd cateva caracteristici care obligd la transformarea managementului din artd in
management ca stiinta si artd cum ar fi:

- numarul de variante de rezolvare a problemelor s-a marit considerabil;
- consecintele deciziilor sunt foarte greu de previzionat datorita cresterii incertitudinii;
- costul erorilor a devenit tot mai mare datoritd dimensiunilor neplacerilor.

Atrasi de fascinatia puterii si de consecintele ce decurg din detinerea si exercitarea acesteia,
numerosi cercetatori au insistat pe dimensiunile economice si politice ale conducerii, ceea ce este
oarecum gresit pentru cd, 1nainte de toate, azi, conducerea trebuie interpretatd ca relatie sociala
specializatd. Complexitatea fara precedent §i mereu crescanda a spatiului social aduce tot mai multe
argumente pentru o stiintd a conducerii elaboratd in registru interdisciplinar. Avand in vedere
specificul relational al vietii sociale, constituirea de structuri organizatorice flexibile si inovarea
permanentd a intregului echipament care asistd la luarea deciziilor eficiente reprezintd secretul
succesului in practica efectiva a conducerii. Reproiectarea intregului sistem de conducere in functie
de exigentele fiecirei etape necesitd o educare a sensibilitatii liderilor fatd de schimbari si fatd de
instrumentele cu care evalueazd efectele propagate ale schimbarilor ireversibile.Tehnologia
conducerii denumeste etapele, fazele, procedurile de lucru, echipamentele tehnice si programele

folosite 1n raportarea rezolutiva la numarul si natura problemelor, respectiv know-how-1 actului de
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conducere (felul in care se face). Conducerea ca proces social complex, defineste asadar, unitatea

functionala dintre structuri de conducere si activitdti de conducere. Praxismul decizional cuprinde
munca de proiectare a structurilor organizationale compatibile cu arhitectura conducerii.Modelele
de comportament decizional trebuie gandite si ele istoric, adicd intr-o dinamicd sincrond cu
dinamica sistemelor sociale in care se exercita.

Eficienta stilurilor de conducere

Eficienta stilurilor de conducere defineste posibilitatile managerului de a genera
participarea performantd a cadrelor didactice la realizarea in conditii de randament maxim a
prescriptiilor aferente status-rolurilor pe care le detin. Eficienta vizeaza, asadar, calitatea relatiilor
de cooperare, asupra cirora se atrage atentia astfel: cooperarea nu este o simpld insumare ci o
sinteza calitativ superioard, a individualititilor; ea produce s§i instituie o noua fortd
productiva.Eficacitatea cea mai mare o prezinta stilul de conducere centrat pe sarcina grupului, in
masura in care mentine coeziunea internd a grupului si relatii de cooperare intre acestea si celelalte
grupuri din colectiv.

Maturitatea organizatoricd a grupului primar de sarcind raméne hotaratoare pentru
continuarea 1n conditii de eficientd a activitatii, chiar si in perioadele de schimbare a liderilor si de
promovare a unui nou stil de conducere la nivelul colectivului. Aceastd maturitate organizatorica
explica, in fond, continuitatea functionala din fazele de tranzitie dintre doud stiluri diferite de
conducere si intareste convingerea cd numai o bazd democraticd de conducere face posibild
depasirea cu succes a conjuncturilor mai putin favorabile din viata colectivului.Specializarea tot mai
accentuata a tuturor tipurilor de activitate a impus o noud necesitate: profesionalizarea activitatii de
conducere. Emanciparea progresiva a deciziilor constituie o inepuizabila resursd de creativitate
organizatorica si eficientd tehnica productiva a colectivelor de oameni. Profesionalizarea actului de
conducere nu vizeaza insa desemnarea de profesionisti pe un post tehnic. Selectia profesionistilor cu
responsabilititi umane va trebui orientatd spre probe de personalitate si teste de situatii sociale. In
stabilirea criteriilor de selectie va trebui sd se porneascd de la o analiza profesio-grafica a functiilor
liderului. (Neculau Adrian).

Cercetdrile concrete au demonstrat ca stiluri de conducere diferite afecteaza diferit eficienta
activitatii, neputdndu-se standardiza si cu atdt mai putin stabili retete pentru exercitarea
prerogativelor conducerii. Stilurile de conducere sunt, asadar, inegal eficiente in functie de
specificul situatiei, astfel incat in prima faza de inchegare a colectivului un stil de conducere
autoritar este recomandabil si mai eficient decat unul democratic, pe cand intr-o faza avansata, cand
membrii au ajuns la o buna cunoastere reciproca si la convingerea necesitatii de a coopera, stilul

democratic de conducere este mult mai eficient. Stilul de conducere isi releva eficienta si in functie
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de conditiile social-istorice si de structura sociald a sistemului social global. Astfel stilul cooperativ

specific conducerii moderne se orienteaza in egald masura spre sarcinile de productie si spre
relatiile umane.

Eficienta stilurilor de conducere nu se reduce la randamentul tehnico-economic ridicat ci
presupune si o crestere a calitatii relatiilor umane si anume a calitatii umane a relatiilor de cooperare
in procesul de productie. Pe aceste coordonate stilul de conducere isi aduce o contributie valoroasa

la ,,umanizarea muncii”.

Profesor, Alin Horvath,

Scoala Speciald Varadia de Mures
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UTILIZAREA CALCULATORULUI iN EDUCATIE - PROVOCARE A
MANAGEMENTULUI EDUCATIONAL

Necesitatea utilizdrii calculatorului ca instrument didactic se impune in paralel cu
necesitatea utilizarii acestuia in multe din activitatile educationale desfasurate de profesori dincolo
de orele de curs, precum si in activitdtile curente ale institutiei, ca mijloc de interrelationare a
acesteia cu celelalte elemente ale sistemului educational.

Invitarea cu ajutorul calculatorului permite instrumentarea de situatii si contexte favorabile
realizarii de formalizari abstracte ale achizitiilor elevilor si incurajeaza personalizarea actului
educational prin oferirea unei libertati de actiune. Metodele de instruire asistatd sprijind munca la
clasd, determind dezvoltarea intereselor si inclinatiilor elevilor, a aptitudinilor de creatie si a
talentelor lor in diferite domenii studiate. Instruirea asistatd de calculator permite realizarea unei
educatii bazate pe profilul intelectual al elevului.

Scoala, dispune de software-uri educationale ce pot fi utilizate curent de cadrele didactice in
instruirea asistata de calculator, atat la activitati curriculare cat si extracurriculare, cum sunt: lectiile
AeL (disponibile in dotarea laboratorului informatizat pentru biologie, chimie, fizica, geografie,
informaticd, istorie, matematicd, tehnologii, limba gi literatura romand, limba engleza),

.encicplopedii, soft tematic pentru oricare din disciplinele predate (de la fizicd, limbi strdine,
biologie, la muzicd), materiale multimedia.

Folosirea utilitarelor si a materialelor de referintd (dictionare, enciclopedii, editoare de
expresii matematice, pentru chimie sau fizica) are numeroase avantaje, raspunzand eficient oricarei
subcategorii tematice din curriculd, spargand monotonia parcurgerii unor pagini tiparite, conferind o
noud dimensiune a procesului de comunicare. Ca surse de documentare moderne, aldturi de Internet,
ofera acces rapid la informatie.

Harta conceptuald (Fig.1) reda imaginea rolului complex al computerului in activitatea
educationala, atat in activitatile propriu-zise cu elevii cat si in celelalte activitati desfasurate in
scoala, ca sistem educational.

Folosind platformele educationale si microbloggingul, elevii pot comunica informatii
despre activitatile educative pe care le desfasoard in timpul orelor de curs sau in afara lor, pot
promova site-ul scolii si revista online, 1si pot face cunoscute rezultatele la diverse concursuri sau

simpozioane, pot dezbate ideile lor.
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Fig.1: Harta conceptualdi—computerul in activitatea educationala
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In cadrul activitatilor educationale, documentarea individuald sau in grup stimuleazi

dezvoltarea intelectuala a elevilor. Intre sursele de documentare moderne, Internetul castiga tot mai
mult teren, fiind o sursd inepuizabild de documentare si informare, oferind posibilitatea accesarii
informatiilor in ritm propriu, culegerii unor informatii care nu sunt disponibile in carti, manuale sau
reviste, posibilitatea de stocare a informatiilor culese, actualizarea periodicd a acestora sau tiparirea
acelor fragmente de text care pot fi utile.

Integrarea motoarelor de cautare in educatie sprijind dezvoltarea atitudinii pozitive fata de
introducerea Internetului in toate domeniile de activitate, a dorintei de cunoastere cu ajutorul
Internetului, exprimarea unui mod de gandire creativ in navigarea pe Internet. Utilizarea
motoarelor de cautare si Intelegerea principiilor de functionare ale acestora este esentiala si pentru
promovarea imaginii scolii, a clasei sau a propriei persoane pe internet si in retelele de socializare.

Daca vrem sa obtinem o pozitionare cit mai buna prin motoarele de cautare, trebuie sa fim siguri
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ca site-ul nostru este proiectat in asa fel incat motoarele de cautare sa il identifice ca fiind relevant

pentru cuvintele cheie si frazele dupa care vrem sa fie gasit.

Resursele TIC ce pot fi folosite pentru consiliere, orientarea scolard si profesionald, sudarea
colectivului clasei, relationarea cu parintii. Dezvoltarea armonioasa a elevilor nu este posibila
numai prin activitatea desfasurata la lectii, in clasa. Activitatile in afara orelor de curs ofera elevilor
posibilitatea de a aplica in practicd cunostintele dobandite la scoald. Aceste activitati sprijina si
completeazd munca la clasd, determind dezvoltarea intereselor si 1inclinatiilor elevilor, a
aptitudinilor de creatie si a talentelor lor in diferite domenii studiate.

Dezvoltarea deprinderilor moderne de utilizator 1i va conduce pe profesori la descoperirea

continud a unor noi forme de utilizare a facilitdtilor oferite de instrumentele TIC.

Profesor doctor,

Ana Honiges
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SPRIJIN, SUPORT SI ASISTENTA EDUCATIONALA SI
PSIHOLOGICA

CARIERA PROFESIONALA

Preocuparile fata de problematica alegerii si dezvoltarii carierei au aparut cu mult timp in
urma, sub forma orientdrii si reorientdrii profesionale, atat la noi 1n tard, cat mai ales in strainatate.
O atentie deosebita s-a acordat orientarii profesionale la varste scolare mici, pornindu-se de la ideea
ca alegerea profesiei este o decizie importantd, cu un caracter in mare parte irevocabil. Profesia,
odatd aleasd, este greu de schimbat deoarece schimbarea acesteia implicd pierdere de timp si
energie. Din punct de vedere social, abandonarea unei meserii pentru care s-au investit bani si
energie 1n vederea pregatirii Inseamna pierdere atat pentru individ, cat si pentru societate.

Preocuparile s-au intensificat din ce in ce mai mult in ceea ce priveste aceastd activitate, mai
ales fata de tineri. Premisa, logica de altfel, de la care s-a pornit in aceste preocupari, este aceea ca,
folosind o metaford, mai frumos §i mai usor se dezvoltd un copac dacd il ingrijesti de mic decat
daca 1l formezi si modelezi dupa ce crengile i-au crescut dezordonat si nearmonios. La noi 1n tara,
preocupadrile actuale in aceastd privinta sunt de a Ingriji "copacii" dupa ce au fost deja invadati de
insecte sau cand unele ramuri deja au crescut strAmb in incercarea de a gési o altd cale spre a ajunge
la soare.

Orientarea profesionald si dezvoltarea carierei au fost privite mai mult la nivel individual,
cel organizational fiind doar implicit. Indiferent care este tendinta momentului de a denumi un
concept, realitatea este aceeasi. Ori ca se numeste orientare si consiliere profesionald, ori cd se
numeste dezvoltarea §i consilierea carierei, dorintele, aspiratiile si motivatiile individuale nu pot fi
ignorate, iar cerintele societatii sau organizatiei nu pot disparea, chiar daca ele sunt diferite; difera
numai conditiile de realizare. Referindu-ne la metafora anterioara, copacul doreste sa creasca
oricum, intotdeauna el va tinde sd caute soarele, indiferent de cum este ingrijit. Din cealalta
perspectiva, conteaza ceea ce doresti de la copac - mere padurete sau mere rosii.

Daca in momentul actual tarile occidentale utilizeaza din plin, redescoperind termenul de
carierd, tarile europene, in special Franta, au rdmas la terminologia de orientare si formare
profesionald. Existd si Tn momentul actual suficiente burse de studii, cu scop de formare continua,
care au ca obiectiv formarea si orientarea profesionala. Indiferent de nivelul de studii sau de statutul

profesional, preocuparea pentru activitatea profesionald desfasurata o are orice persoand. Dorinta de
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dezvoltare, orizontald sau verticala, este general umana. Aspiratiile omului sunt spre evolutie §i nu

spre involutie.

In managementul resurselor umane, in sens traditional, cariera profesionalda inseamnd o
succesiune de etape in urma carora individul ajunge intr-o functie importantd, cu recunoastere
sociala si bine platita (cariera didactica, militara, medicala etc.). Luand in considerare si aspectele
psihosociale implicate in cariera profesionald, din necesitatea de a acorda importanta si protectie
individului, specialistii strdini din domeniul resurselor umane au ajuns la concluzia ca acest concept
are mai multe sensuri, sensuri care constituie de fapt modalitati diferite de perceptie individualad a
carierei. Astfel, se delimiteaza mai multe "intelesuri" ale carierei: avansare, profesie, succesiune de
posturi de-a lungul vietii, serie de roluri de-a lungul vietii legate de experientd, percepere
individuala a succesiunii de atitudini si comportamente. Se face distinctia intre cariera obiectiva
(care include dezvoltarea personalului si implicd promovare, specializare, motivare, planificare a
resurselor umane etc.) si cariera subiectiva (care are in vedere perceptia de sine si rolul profesiei in
viata fiecarui individ). Apreciem ca nu ar trebui sd existe aceastd diferentiere decat din motive
stiintifice si/sau pedagogice, deoarece realitatea nu face distinctie Intre social si individual. Singura
deosebire este aceea a perspectivei din care se abordeazd problematica: cea a individului sau a
organizatiei.

Conceptul de carierd are numeroase intelesuri, in general fiind asociat cu idea de miscare
ascendentd sau de avansare a unei persoane intr-un anumit domeniu de activitate, cu scopul de a
obtine mai multi bani, mai multa responsabilitate sau de a dobandi mai mult prestigiu §i mai multd
putere.

Cariera este o succesiune de activititi si pozitii profesionale pe care o persoand le atinge, ca
si atitudinile, cunostintele si componentele asociate, care se dezvoltd de-a lungul timpului.

Toate definitiile din manuale si dictionare, indiferent ca se referd la orientarea profesionala la nivel
scolar sau la cariera profesionald, fac referire prin continutul lor la aspecte psihologice ce tin de
aptitudini, aspiratii, motivatii individuale, corelate cu cerintele sistemului in care individul 1isi
desfasoara activitatea. Aspectul important este cel al perceptiei individuale fatd de propria cariera,
corelat cu aptitudinile personale si posibilitatile de realizare. Aici intervine realismul persoanei in
aprecierea proprie, situatie pe care consilierul o poate obiectiva, precum si nivelul de aspiratie si

motivatia individuala.

Profesor Andreea-Iuliana Tampu,

Colegiul Tehnic de Alimentatie si Turism “Dumitru Motoc”, Galati
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IMPORTANTA PARTENERIATULUI EDUCATIONAL

Intr-o lume tot mai izolati, mai putin dispusd pentru socializare, cooperarea intre factorii
educationali — gradinita, scoald, familie — devine necesara si se impune §i ca obligatie morald din
partea acestora pentru a favoriza socializarea copiilor, pentru a-i familiariza, prin exemple si
modele, cu adevarate valori ale spiritualitdtii umane.

Termenul de ,,parteneriat” se bazeaza pe premisa ca partenerii au un fundament comun de
actiune i un principiu al reciprocitatii, ceea ce le permite sd-si uneasca eforturile spre atingerea
unui tel comun. Colaborarea parinti-educatoare presupune construirea unei relatii cladite pe
unificarea unui sistem de valori si cerinte adresate copilului. O astfel de relatie impune respectarea
unor conditii:

- comunicare intre cei doi parteneri (educatoare-parinte);
- respect reciproc;
- implicarea partenerilor in identificarea si promovarea intereselor copilului;

Educatia si-a multiplicat necontenit formele de organizare, odatd cu evolutia societdtii, in care
rolul sdu a devenit din ce in ce mai important. Factorilor educativi traditionali, familia si scoala, 1i s-
au adaugat altii noi, precum biserica, institutiile de cultura, mass-media, diferite centre de agrement,
adica toti aceia care asigurd educatia non-formald. Nu este posibild in zilele noastre o existentd
izolatd, in afara comunitatii, cu binele si relele acesteia, deci o educatie conceputd si derulatd
exclusiv in cadrul familiei, fard aportul calificat al scolii. Actiunea concentrata a factorilor educativi
este un deziderat important, pe care scoala si gradinita trebuie si-1 constientizeze si sa-l
concretizeze.

Personalul specializat al gradinitei si al scolii ar trebui sd orienteze familia pentru ca aceasta
sd-si sporeasca rolul in formarea personalitatii copilului. Pand la varsta prescolaritatii, familia s-a
ingrijit de nutritia copilului, de conditiile sale de trai, a imprimat copilului un program zilnic, s-a
ocupat de sinitatea sa fizica si morala, atributii pe care si le indeplineste si in continuare. In familie
s-au pus bazele comunicarii prin limbaj, ale interrelationdrii cu semenii, s-au creat atitudini fata de
realitatea Inconjuratoare. Drept factor care frineazad relatia este de luat in seamd neimplicarea
multor parinti in actul educatiei din cauza programului de munca prea complicat sau intreruperea
pentru perioade mai mari sau mai mici, a contactului parintilor cu copiii lor, adesea lasati in grija

bunicilor sau a unor persoane striine de familie.
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Este datoria oricarui cadru didactic sd& monitorizeze intregul sistem de factori care

influenteaza formarea copilului, sa-i orienteze astfel incat actiunea lor sa fie pedagogicd, mai
aproape de scoala.

Actiunea adultilor ar trebui sa fie orientatd nu doar spre copilul de care sunt legati, ci catre
toti copiii. In fond, ii pregitim pe copii pentru o societate mai buni, mai democratic si nu trebuie
sd ne fie indiferent cum se vor comporta copiii nostri peste 15-20 de ani.

Gradinita traditionald a folosit comunicarea educatorilor cu parintii care insotesc copiii
dimineata sau i iau acasa la sfarsitul programului, serbarea scolard, lectia deschisd cu participarea
parintilor, lectoratul pentru pdrinti, care si-au dovedit eficienta in timp. Relatia parinte-scoald /
gradinita trebuie sd se bazeze pe incredere. Increderea inseamnd cunoastere si pretuire reciproca,
respect si dorinta de comunicare. Ascultarea parintilor care povestesc mici intdmplari din familie in
care e implicat copilul poate conduce la evaluarea mediului familial, pe baza careia se iau decizii.
Educatoarea trebuie sa fie prietenoasd, sa incurajeze, s aprecieze contributia familiei la educatia
copilului. La randul sdu, educatoarea prezinta intamplari din gradinita, dovedind familiei interesul
fatd de evolutia copilului, faptul ca nu-i este indiferent cum se prezinta acesta. Educatoarei i se cere
sa fie relaxata, calma si atentd, sd comunice expresiv, intelegdnd prin aceasta nu numai limbajul
adevarat, ci si contactul vizual, expresia fetei, zambetul, gesturile.

Misiunea invatamantului prescolar, ca invatdmant public nu poate fi realizatd decat in
interiorul spatiului comunitar, ca rezultat al interactiunii gradinitei cu mediul social, cultural si
economic. Se impune, deci, realizarea unei comunicari eficiente cu exteriorul, realizarea de
partneriate autentice. Proiectul de parteneriat le foloseste parintilor pentru a cunoaste si respecta
obligatiile legale privind cresterea si educarea copiilor, cadrelor didactice pentru perfectionarea
muncii In echipd, cunoasterea copiilor ce vor fi preluati in clasa I, cunoasterea cerintelor scolii.

Educatia varstelor mici este considerata temelia personalitatii individului, de aceea educatia
trebuie sd raspundd, in primul rand, nevoilor individuale si sa realizeze echilibrul intre acestea si
dezvoltarea sociala.

Cand copilul este mic influentele sunt organizate si structurate de adultii ce il Inconjoara:
mai intéi parintii si ceilalti adulti din familie, apoi educatoarea si ceilalti copii cu care relationeaza.
Responsabilitatea dezvoltarii copilului, in primele etape ale vietii sale, revine familiei si nu
intotdeauna influentele sunt pozitive. Chiar si atunci cand gradinita oferd programe bune si
eficiente, experientele negative acumulate de copil, uneori, in familie, nu pot fi contracarate. Mai
mult, ceea ce asimileaza copilul de la gradinita se poate pierde dacd familia nu Intireste si nu
valorifica suficient aceste achizitii. Prin urmare, pentru ca activitatea desfasuratd in cadrul unui

program de educatie prescolard sa fie, realmente, pe termen lung, eficientd, este necesar ca
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specificul si obiectivele acesteia sd fie prezentate familiei, pentru ca, ulterior, sd se initieze o

colaborare stransa intre aceasta si gradinita.

Relatia dintre familie si gradinitd ar trebui sd fie o prioritate pe lista parteneriatelor
educationale. Daca familia va fi implicata de la Inceput in programul educativ, ea va percepe corect
importanta colaborarii cu gradinita, beneficiile acestei colaborari, iar implicarea sa in activitatea
gradinitei va fi constientd, interesatd si reciproc avantajoasa.

Parteneriatul educativ gradinitd-familie trebuie initiat de institutia prescolard, ce are
autoritatea sociala si legald de a se ocupa de educarea copiilor, avind, 1n acelasi timp, si calitatea -
datd de pregitirea psiho-pedagogica a personalului didactic - de a aprecia care sunt nevoile,

Périntii vor fi implicati permanent in activitatea gradinitei, nu doar atunci cand se ivesc
probleme. Ei vor fi informati asupra politicilor educationale ale gradinitei, vor cunoaste scopul si
obiectivele programului educativ la care participa copilul lor. Pentru ca parteneriatul sa fie eficient,
nu doar formal, este esential sa fie implicati in adoptarea deciziilor, sd devind participanti activi in
derularea actiunilor, sd identifice, In tematica actiunilor, valorificarea informatiilor pe care ei le-au
oferit despre copiii lor. Parinti si educatori, cu totii au, in egala masurd, raspunderea contributiei si
eforturilor comune pentru a construi o relatie de bund colaborare 1n beneficiul copilului.

,»Eu sunt copilul, tu tii Tn mainile tale destinul meu, tu determini in cea mai mare masura, daca
voi reusi sau esua in viatd. Da-mi, te rog, acele lucruri care sa ma indrepte spre fericire, educa-ma,

te rog, ca s pot fi o binecuvantare pentru lume.”

Profesor Invatamant prescolar, Alina Cotocea,
Gradinita PP Nr.13 Arad
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SCOALA, CULTURA SI TRADITIE

GRUPUL SCOLAR SANTANA SARBATORESTE
260 DE ANI DE INVATAMANT SANTANEAN

In anul 2011 Grupul Scolar Santana sirbatoreste 260 de ani de invatimant santinean, cu
mandria si responsabilitatea importantei evenimentului. Scoala noastra functioneaza astizi in
format organizatoric nou, Grupul Scolar Santana incluzand structurile Scoala Generala ,,Sfanta
Ana” si Gradinita cu Program Prelungit Nr.1. Liceul nostru este reprezentat de aproape 1400 de
elevi si prescolari, dornici de cunoastere, ai caror parinti pretuiesc invatatura, de corpul profesoral
de exceptie, avand sansa unui nou inceput, prin modul nou de organizare si noua legislatie.

Elevii provin dintr-un mediu intercultural deosebit, aici invatdnd in armonie copii romani
din familii bastinase sau din familii cu radacini din zona Crisurilor si In nord-estul tarii (stabiliti Tn
Santana in ultimele decenii), copii ai gvabilor santdneni, copii rromi sau maghiari, copii
institutionalizati adoptati de comunitatea santaneand. Vitalitatea si pontentialul extraordinar pe care
il da aceastd imbinare interculturald se traduce prin rezultatele foarte bune obtinute de elevi an de an
la concursuri scolare (de competente generale, culturale si sportive), prin pastrarea traditiilor tuturor
etniilor ca o zestre importantd a comunititii, prin dezvoltarea dintre absolventi a numeroase
personalititi de succes pe plan regional, national si international.

Corpul profesoral, fundament solid al calitatii invatdmantului santdnean, s-a mentinut in
timp ca motor al comunitatii, constient de menirea dascalului, de Incarcatura de intelectualitate,
omenie si daruire cu care viata l-a fericit i impovarat deopotriva.

Ancoratd in traditie, scoala noastrd este totodatd deschisd spre nou, spre cooperare
europeand. Daca ne referim doar la acest an scolar, derulam doud proiecte internationale din
programul Comenius (“View of culture from the bridges of the silk road” si proiectul multilateral
“Seven Countries, Eight Stories”), parteneriate internationale cu British Council, cu scoala din Elek
(Ungaria), cu “Mattersey Hall College” din Anglia, Programul ScRoLL (Scottish Romanian
Language Link) cu studenti din Scotia, cu HOGSanktanna si asociatia interculturald “Valores” din
Germania. In ultimii ani si Donauschibische Kulturstiftung a sprijinit un proiect de pastrare a limbii
si culturii muzicale germane traditionale.

Oferta educationald a institutiei noastre imbina traditia si modernul, cuprinzand Invatamant

in limba roména cu profilurile cerute de piata muncii, invataméant in limba germana materna de la
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gradinitd pana la clasa a VIII-a, clase de Invatare intensiva a limbii engleze, gradinitd cu program

prelungit, posibilitatea de a practica sportul de masa si de performantd in conditii optime, bogata
activitate culturala.

Programul aniversar a cuprins numeroase manifestari, precum: “Ziua absolventilor - Ziua
portilor deschise”, teatru in limba germand ‘“Aventurile fantastice ale trupei Eschenberg”,
Simpozionul international “Portrete de Dascali”, lansarea volumului “260 de ani de invamant
santanean”, programe artistice in limba romana Si in limba germand, “Maibaumfest - sdrbatoarea
pomului de mai”- eveniment intercultural santanean.

Simpozionul International ,,Portrete de dascali”, editia a Ill-a, organizat la Grupul Scolar

Santana, in colaborare cu Asociatia Invatatorilor din judetul Arad, ISJ Arad, Universitatea de Vest
"Vasile Goldis" Arad si Consiliul Local Santana, a avut loc in data de 28 mai 2011.
La aceasta editie s-au primit peste 150 de lucrari din 5 tari: Roméania, Moldova, Serbia, Italia,
Ungaria, care au demonstrat inca o datd sensibilitatea dascalilor la evocarea naintasilor lor. Toate
lucrdrile au fost publicate intr-un volum, pentru a raméne ca marturie peste veacuri a aprecierii
unora dintre oamenii care s-au implicat in formarea elevilor.

Cadrelor didactice pensionare din Santana li s-au inmanat diplome de excelentd, ca
recunoastere a meritelor aduse de acestia de-a lungul anilor, la dezvoltarea invatdmantului
santinean.

Alaturi de elevi, fosti elevi, parinti, cadre didactice, printre invitati s-a numarat prof. Mirela
Aldescu — inspector general, prof. Laura Putnic — inspector (ISJ Arad), deputatul prof. Ovidiu
Gant, prof. univ. dr. Teodor Patrauta, prof. Doru Bogdan, prof. Michael Szellner, cadre didactice
din Straja Si Nicolinti (Serbia), Elek (Ungaria). O parte din manifestari au fost urmaérite online din
Chisinau (Republica Moldova).

Participant la aniversare, profesorul Andreas Hell, din Germania, fost elev al Scolii, ca
delegat al comunitatii santanenilor din Germania (HOGSanktanna), a fost impresionat Si emotionat.
El isi aminteste: “In ultimele zile ale lunii mai in curtea Scolii se organizase un careu. Directorul de
atunci al Scolii, loan Céaprariu urmat de profesoare Si profesori printre care Elena PleSu, Aneta
Cordos, Elena Oprescu, Nicolae Stoica, Feodor Feodorovici au adunat in jurul lor elevii Si
absolventii clasei a VII-a. Se scria anul 1951. Repet pentru cei ce cred cd n-au vazut bine, se scria
anul 1951 si printre absolventii clasei a VII-a a Scolii Elementare Nr. 1 din Santana ma numaram Si
eu. Sunt exact 60 de ani de atunci, dar parca ar fi fost ieri. Dupa aceasta dezvaluire cred ca Tmi
intelegeti emotiile care m-au cuprins. Am urmat scoala primara in Santana intre anii 1944 Si 1948.

Clasa a I-a cu Invatatorul Ioan Dima iar clasele II-IV cu invatatorul Franz Frank. Invatatorul Franz
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Frank nu ne-a initiat numai in scriere (cu accentul pe caligrafie) Si n socotit (cu accentul pe calculul

mintal) ci s-a preocupat intens Si de pregatirea noastra pentru viata. Astfel, ne-a initiat n tainele
cresterii animalelor domestice si viermilor de matase, in tainele gradinaritului cu accent pe altoitul
pomilor fructiferi Si n tainele legarii Si copertarii cartilor. Activitatea de invatator in acea vreme nu
era deloc simpla. Clasele erau de multe ori foarte numeroase (uneori peste 40 de elevi in clase cu
mobilier pentru circa 30 de elevi). Invatitorul Franz Frank a fost persoana care m-a determinat si
recunosc cd, in conditiile de atunci, singura sansa de a atinge un tel n viata era de a invata. Ca
urmare, m-a indrumat sa continui Scoala la Gimnaziul Unic Sf. Ana, care dupa reforma din 1948 va
deveni Scoala Elementard Nr. 1 Santana.”

Continuator al traditiei de 260 ani de invatamant santdnean si in acelasi timp deschis spre
nou, spre modernizare si cooperare europeand, Grupul Scolar Santana promoveaza calitatea in
educatie, interculturalitatea, intr-un context ce leagé scoala cu specificul comunitatii locale.

Centru de resurse educationale, scoala noastra este formator de capacitéti si competente care
sd ajute copiii si tinerii in dezvoltarea personala si profesionald, in vederea integrarii in societatea

moderna - aflata n continud schimbare, care si le faciliteze accesul la cultura europeana.

profesor doctor, Ana Honiges,

Director Grupul Scolar Santana

CALENDARUL ECOLOGIC SI NU NUMALI!

In scoala noastrd evenimentele cuprinse in Calendarul ecologic se bucuri de o atentie
deosebiti. Incepem anul scolar cu Saptiméana mobilitatii (16-23.09) in cadrul careia participam la
activitati de monitorizare a calitatii aerului in conditii de trafic si n lipsa acestuia, activitati realizate
in parteneriat cu Agentia de Protectia Mediului. Am continuat anul acesta cu Ziua mondiald a
animalelor (04.10.2011) sarbatorita la Parcul Natural Lunca Mures prin activititi de prezentare a
animalelor si pasarilor ingrijite de catre elevii scolii. Luna octombrie a cuprins si un alt eveniment
din Calendarul ecologic, Ziua Internationala a Marii Negre (31.10.2011), care a fost sarbatorita de
catre elevii scolii printr-o miniexpozitie cu desene ale elevilor, imagini culese de acestia dar si
numeroase informatii legate de viata in Marea neagra.

Ziua Internationald a Biodiversitatii a fost sarbatoritd in ultima saptdmand a semestrului I prin

organizarea, in anul scolar 2010-2011, a unei miniexpozitii cu desene ale elevilor atat de la ciclul
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liceal cat si de la cel gimnazial, dar si ale elevilor de la Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva, cu

care am stabilit un parteneriat prin proiectul Ocrotind natura ne ocrotim pe noi ingine!

In acest an scolar cu ocazia Zilei Internationale a Biodiversititii au fost prezentate fotografii
realizate de elevi in Parcul Natural Lunca Mures, fotografii care au surpris numeroase specii de
insecte, reptile, pasari, animale si plante specifice acestui parc.

Ziua Mondiala a apei si Ziua Mondiald a Meteorologiei (22-23.03.2011) au fost sarbatorite
prin sesiuni de comunicari in cadrul cdrora elevii au prezentat referate i imagini referitoare la
aceste evenimente.

Ziua Pamantului (22.04.2011) a fost sarbatorita in cadrul proiectului Saptaméana Pamantului
in Arad derulat de Consiliul Minicipal Arad. Elevii scolii au participat la expozitii in cadrul carora
au prezentat obiecte realizate din diferite deseuri, dar si felicitari confectionate din hartie recilata
obtinuta din deseuri de hartie. La aceste activitati au participat si elevii de la Centrul Scolar pentru
Educatie Incluziva care au dat dovada de imaginatie, creativitate si multd rdbdare in realizarea

obiectelor confectionate.

Pe langd expozitia organizatd pe platoul din fata Palatului Administrativ elevii nostri au

participat, in cadrul aceluiasi proiect, la activitati de plantare de arbori si de igienizare a unor zone

de pe malul raului Mures
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Acelasi tip de activitati (igienizare,
plantare de arbori) se vor derula si in acest an
pentru a sarbdtori Ziva Paméantului in cadrul
proiectului Fii Ecologic!, proiect derulat de catre
Asociatia Educatio in colaborare cu revista Terra
si in care scoala noastra este partener.

Ziua Mediului se sarbatoreste in scoala

noastra in fiecare an. In anul 2011 am sirbatorit
acest eveniment printr-o prezentare a Parcului Natural Lunca Mures urmatd, la sediul acestei
institutii, de un concurs de creatie plastica la care au participat, pe langa elevii de la ciclul gimnazial
si cel liceal al scolii noastre si elevi de la Grupul Scolar Francisc Neuman, Grupul Scolar Forestier

si Grupul Scolar de Industrie Alimentara Arad

Pe langa evenimentele din Calendarul ecologic, elevii scolii noastre se implica permanent in
activitatile specifice de protectie a mediului organizate de partenerii nostri. In scoala noastra are
caracter permanent activitatea de colectare selectiva a deseurilor, activitate inclusa si in proiectul
Fii Ecologic! in care suntem parteneri si in cadrul caruia scoala a primit un echipament special
pentru compactarea PET-urilor.

in acelasi spirit al protejarii mediului inconjuritor elevii si profesorii scolii au participat la
activitatea de curitenie nationali Romania let’s do it! In septembrie 2010 au participat aproximativ
40 elevi la igienizarea zonei barajului Taut, iar in septembrie 2011 au participat peste 60 elevi la
igienizarea padurii Ceala.

Suntem, de asemenea, implicati in proiectul Olimpiada Verde in cadrul céruia s-a organizat

un concurs de filme de scurt metraj pe teme de protectia mediului, concurs in care s-au inscris, cu

creatii proprii, 3 echipe formate din elevi ai scolii.
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Implicand elevii In diverse activitdti organizate in colaborare cu partenerii nostri si in

proiecte pe teme legate de protectia mediului inconjurator dorim sa le inducem o atitudine
corespunzatoare fatd de problemele actuale de mediu si de posibila rezolvare a acestora. Si

rezultatele pe care le obtinem demonstreaza ca eforturile noastre nu sunt in zadar.

Inginer, Lucica Micélacian,

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului, Arad

SCOALA,
INTRE TRADITIE ST MODERNITATE

Pentru ca un popor sa aiba propria identitate, sd castige respectul altor popoare si un
pasaport sigur pentru viitor, trebuie sa-si creeze propriile valori, in toate domeniile de activitate, iar
a atinge acest deziderat e nevoie de educatie.

Conceptul educatie provine din expresia latineasca ,,e duca”, care se traduce prin ,,a scoate
din 7, eventual, a actiona. Raportand acest inteles la copil — segmentul de varstd cel mai propice
pentru acumuldri de orice fel — obtinem usor constructia: a scoate un copil din starea de naturd,
adica din starea de ingenuitate primitiva, pentru a dobandi cunostinte, priceperi, deprinderi,
obisnuinte. Spatiul cel mai indicat care poate garanta proprietatea acestor achizitii este institutia
scolara. Prin activitatea de invatare organizata, dirijata si controlatd de cétre profesor, intr-un proces
instructiv care permite Insusirea de catre elev a experientei social-istorice obiectivata in stiinta, arta,
morala, literatura si tehnica unui popor, asa cum afirmd George F. Kneller: ,,Educatia este un
ansamblu de actiuni desfdsurate in mod deliberat in vederea transmiterii si formarii la noile
generatii, a experientei de munca si de viatd, a cunostintelor si a deprinderilor, a comportamentelor
si valorilor acumulate pana la un moment dat”.

In tara noastra, educatia, prin sistemul de invatdmant preuniversitar, este ganditd pe mai
multe filiere: teoretica, vocationald, tehnologicd, iar acestora le sunt subordonate profilurile, ca o
consecinta a nivelului de dezvoltare sociald, a nevoilor de pe piata muncii.

Demersul meu scriptural este motivat de dorinta de-a puncta importanta coreldrii intre
pregatirea in scoald si oferta de munca, iar in acest sens sd focalizez pe rolul invatdmantului
tehnologic, avand in vedere o spetd — Colegiul Tehnic de Constructii §i Protectia Mediului Arad,
care a oferit §i continud sa ofere tineri calificati, pentru segmentele practice ale societdtii, prin cele

doua profiluri ale sale.

82



@

Liceul in care functionez ca profesor, predand discipline tehnice din domeniul constructiilor,

de peste treizeci de ani, este un foarte bun exemplu de scoald racordatd la pulsul economic al
timpului, de la infiintare si pand in momentul de fatd. Voi demonstra acest lucru, in cele ce
urmeaza, printr-o scurtd incursiune in timp, care va sluji drept argument asupra impletirii fericite
dintre traditie si modernitate, prin specialistii pe care 1i livreaza societdtii. Pentru ca sd nu se
strecoare nici un echivoc, voi lamuri, mai intai, cei doi termeni. Potrivit Dictionarului limbii
romane, prin traditie intelegem ,,ansamblul de valori, conceptii, obiceiuri, credinte, ce se
statornicesc In cadrul unor grupuri umane si se transmit din generatie In generatie”, iar prin
modernism ,,preferinta pentru ceea ce este nou, modern”.

Asadar, unitatea noastrd scolard functioneaza din anul 1974 cu denumirea initiala ,,Liceul de
Constructii nr. 2”’; In perioada 1980 — 1992, denumirea ei devine ,,Liceul Industrial nr. 7”; intre anii
1992 — 1995 se va numi ,,Grupul Scolar Industrial nr.7”, pentru ca in perioada 1995 — 1997 sa fie
cunoscuta ca ,,Grup Scolar Industrial de Constructii Monta;j”.

Un moment important in conturarea dublului profil de astazi a fost fuziunea dintre Grupul
Scolar Industrial de Constructii Montaj si Grupul Scolar de Gospodarire a Apelor, In anul 1997.
Anul urmator noului liceu i se mai alaturd clase provenite de la Liceul Industrial ,,Tudor
Vladimirescu”.

Un exemplu de Tmpletire a traditiei cu modernitatea, a fost prilejuit de anul 2000, cand in
urma evaludrilor efectuate de catre Inspectoratul Scolar Judetean Arad, in cadrul liceului largit, am
devenit ,,Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad”.

Tinand pasul cu schimbarile survenite n domeniul socio-economic, scoala noastrd a pregatit
profesionisti in diferite sfere de activitate. A orientat tinerii spre latura practica a vietii, in domeniile
»Constructii” si ,,Protectia Mediului”, cu calificarile aferente acestora, atat pe ruta directd — Liceu
tehnologic, cat si pe ruta progresiva — Scoala de arte si meserii.

Daca ar fi sa ma intreb care dintre specializarile aferente unui profil sau altul tin de traditie
si care de latura moderna, as fi tentatd sa afirm ca cele din subordinea primului profil ,, Constructii”,
se intregreaza in sfera traditionalului, iar ,,Protectia Mediului” aduc un suflu nou. Da si nu. Da,
pentru cd a reface echilibrul ecologic este o nevoie de actualitate, iar protejarea mediului
inconjurdtor se inscrie intre priorititile lumii moderne si nu, pentru cd specializarile incluse in
profilul ,,Constructii” sunt vechi si noi in acelasi timp. Vechi, datoritd faptului ca sunt neschimbate
de generatii intregi si noi pentru ca a construi este un deziderat mereu actual, ce trebuie adaptat la
exigentele de confort, arhitecturd si urbanism ale lumii contemporane.

Ponderea instruire teoretica — instruire practica a suferit in anul 2008 o modificare dramatica

atat in complexul nostru scolar, cat si in toate scolile cu profil tehnic din tara, cand a fost pusd in
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aplicare o hotardre a Ministerului Educatiei care a considerat cd Romania nu mai are nevoie de

meseriasi calificati si, in consecintd, a eliminat din sistemul educational Invatamantul profesional,
respectiv Scoala de Arte si Meserii. Situatia s-a perpetuat pana in anul scolar in curs, respectiv
2011 —2012. In sfarsit, se pare cd aceasta politici educationala a fost reconsiderati, iar incepand cu
anul scolar 2012 — 2013 se va reveni la invatdmantul profesional cu durata de doi ani, ceea ce
inseamna ca dupa absolvirea clasei a [X-a inclusa in ciclul gimnazial, tinerii cu aptitudini practice
vor putea din nou opta pentru o meserie.

Salut aceastd decizie de actualitate a Ministerului nostru de resort ca pe o dovada de
reagezare in matca firescului a ponderii teoretic — practic in invatimantul preuniversitar romanesc si

ca pe o noua sansa ca traditia si modernitatea sa coexiste §i sd se completeze armonic.

Profesor, Daniela Goldis,
Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad
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221 DE ANI DE LA PRIMA SCOALA DIN MICALACA
SI 25 DE ANI DE LA INFIINTAREA SCOLII GEN. NR. 22 “CAIUS IACOB”
ARAD

Scoala din Micalaca este atestatd pentru prima datd la 1791 in “Conscriptia despre scolile
Aradului”, trimisa la Viena si Carlovitz. Scoala era subordonata directiei scolare de la Oradea. La
scoala din Micadlaca invatau 60 de elevi (40 de baieti si 20 de fete), iar invatator era Gheorghe
Popovici.

inci din anul 1791, invatitorul Gheorghe Popovici preciza ci localul scolii este

necorespunzator si este necesara construirea unui nou local de scoala.
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Perioada 1907-1918 a fost un deceniu greu pentru scoala din Micélaca, datoritd intensificarii

actiunilor de maghiarizare a tinerei generatii, prin intermediul scolii. Actul Unirii de la 1 Decembrie
1918 a determinat profunde transformari in viata scolilor transilvanene.

In anul scolar 1930-1931, Micilaca devine cartier al orasului Arad, iar denumirea institutiei
va fi Scoala Gen. Nr. 15 Arad, avand un efectiv de 289 elevi si 6 invatatori.

Scoala din Micalaca se dezvolta si se Intareste in fiecare an, cu fiecare generatie, ajungand
in anul scolar 1941-1942 la 300 elevi si 7 cadre didactice.

in anul 1942, in plin rdzboi, au fost ridicate inca 2 sili de clasa, pe langa cele 4 existente, cu
ajutorul populatiei din cartier. Biblioteca populard a scolii cuprindea 300 de volume.

Dupa anul 1962, populatia scolara creste semnificativ an de an, astfel cd in anul 1972 erau
inscrisi 502 elevi, ajungand la inceputul anului scolar 1980-1981, la 2102 elevi.

In anul 1981, ca urmare a cresterii populatiei scolare, datoritd construirii noului cartier de
blocuri, s-a dat in folosintd clddirea noud a Scolii Generale Nr. 12 Micilaca I, situatd pe strada
Mioritei-Micalaca Noua, scoala veche ramanand pentru ciclul primar.

Populatia scolara creste an de an, datoritd maririi cartierului Micédlaca (zonele 300; 500;
700), ajungand in anul scolar 1985-1986 la 3000 de elevi, cuprinsi in 81 clase, indrumate de 104
cadre didactice.

In toamna anului 1987 a inceput si functioneze Scoala Generali Nr. 22 din Micilaca, situati
pe str. Nucet nr 3.

in primul an scolar, 1987-1988, au fost inscrisi 1500 elevi, constituiti in 40 de clase, intr-un
local cu 24 sali de clasa, 3 laboratoare (fizicd, chimie, biologie), o biblioteca, un cabinet medical,
doua ateliere scolare si 2 terenuri sportive.

Populatia scolara creste, ajungand in anul 1993 la 1800 elevi, constituiti in 60 de clase,
lucrandu-se cu clasele II-IV in trei schimburi.

Din anul scolar 1994-1995, un inimos colectiv de cadre didactice conduse de profesorul de
Limba si literatura romand, poetul Vasile Man, editeaza revista “Cuvantul scolii”, revistd de
informare pedagogica si educatie pentru dascali, elevi si parinti.

In anul scolar 1996/1997 s-a dat in folosinti sala de sport, la parterul silii de sport fiind
amenajate cinci sali de clasd si un atelier foarte bine dotat, care ulterior s-au transformat in sali de
sport pentru ciclul primar.

In anul scolar 2002-2003 se infiinteazd prima clasa de invatimant alternativ Step by Step,
fiind prima de acest fel din judet. Pionierii acestei alternative au fost: inv. Gornic Rodica si Codos
Bibiana, continudnd 1n anii urmatori cu inv. Misardg Liliana, Petrila Rodica, Oprea Doina, Bistran

Rodica, Negru Lacrima, Secui Ana, Nicola Elisabeta, Jurca Cristina si Stoica Nicoleta.
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Alternativa educationala Step by Step a fost implementata ca raspuns la marile schimbari ce

se petrec in societate, avand In vedere fluxul permanent de informatie care apare in viata cotidiana.
Programul Step by Step este proiectat pentru a raspunde atat intereselor si nevoilor de grup, cat si
celor individuale, incluzand si indrumarile necesare pentru observarea si evaluarea fiecarui copil in
parte. Activitatea se desfagoara in asa numitele ,,Centre de activitate”. Activitatile transdisciplinare
oferd elevilor posibilitatea de a se exprima pe ei insisi, de a invata in ritmul propriu si de a fi
evaluati corect, in raport cu performanta lor anterioara, motiv pentru care elevii de la Step by Step
nu sunt evaluati prin calificative sau note.

Din anul 2005, in parteneriat cu S.C. Grill Class SRL, 1n scoala a fost amenajatd o cantina
pentru elevii claselor de Step by Step, in special, dar si pentru alti elevi dornici sa ia masa.
in anul 2011, a fost inlocuitd tAmpliria exterioard din lemn, cu timplarie PVC. A fost dati in
folosinta sala multimedia si a fost infiintat cabinetul Comisiei de Evaluare si Asigurarea Calitatii,
fiind dotate cu logistica necesara. S-a finalizat reabilitarea laboratorului de fizica si a corpului de
legatura dintre corpul A si B.

Incepand cu data de 01.11.2007 se duce la bun sfarsit munca unui colectiv inimos privind
denumirea scolii: prof. Mihai Iovan, Iustin Barna, Mihaela Vostinar, Liliana Misaras. Astfel ca la
data de 06.11.2007, prin dispozitia cu nr. 276 a ISJ Arad, Scoala Gen. Nr. 22 Arad si-a intregit
titulatura in Scoala Gen. Nr. 22 ,Caius lacob”, purtand numele parintelui Scolii Romanesti de
Mecanicd, academicianul Caius lacob.

Cu ocazia Zilelor Micalacenilor, 6-8 noiembrie 2010, a fost ridicat bustul academicianului,
fiind investit ca patron spiritual al scolii. Acest lucru a constituit o provocare pentru elevii scolii
noastre, de a fi cei mai buni, atat in viata personal, cat si in cea profesionala.

,Fii santinela Tnvatimantului roménesc arddean, fii santinela scolii noastre si nu ldsa sd patrunda in
scoala indolenta, necinstea, rautatea; ci binele, munca, iubirea fatd de invatiturd si neam, intr-un

12

cuvant sa-ti urmam exemplul, iar la baza activitatii noastre sa stea talentul de a munci!” (prof. Iustin
Barna, directorul scolii, cu ocazia ridicarii pe soclul recunostintei a patronului spiritual al institutiei
noastre, academicianul Caius lacob).

In prezent, Scoala Gen. Nr. 22 “Caius Iacob” Arad dispune de 24 sili de clasa, laboratoare
de biologie, fizica-chimie si informaticd-AEL, de cabinete de limba romana, matematica, istorie,
religie, cabinet medical deservit de medic si asistentd, un cabinet CEAC, sala multimedia si o sala
festiva, un cabinet de recuperare motorie cu un profesor specializat in kinetoterapie, sald mare de
sport, sald mica de sport, biblioteca (peste 14.000 de volume), o mini-librarie si o cantina.

Concluzionand, Scoala Gen. Nr 22 “Caius Iacob” Arad este continuatoarea traditiei de 221

de ani de scoala romaneasca in Micalaca. Ea provine din Scoala Gen. Nr. 12, fiind cea mai tanara
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unitate din acest cartier. Este o scoald de viitor, cu clase de Step by Step, engleza intensiv, engleza-
informatica, oferind elevilor masa la cantina scolii, program after-school, activitdti suplimentare
(calculator, limbi strdine, balet, arte, activitati sportive, activitati de recreere-socializare), fiind o

scoald a comunitatii §i pentru comunitate.

Profesor, Tustin Barna, profesor, Mihaela Vostinar, institutor, Liliana Misaras,

Scoala Generala nr. 22 ,,Caius lacob” Arad

g
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CERCETARI, STUDIIL, REFLECTII

DEZVOLTAREA GANDIRII CRITICE iN LICEU

Faptul ca astazi gindirea critica este mai importantd decat inainte este strans legat pe de o
pe de altd parte de complexitatea crescanda a vietii. Obiectivul educatiei nu se mai poate limita
doar la a oferi continuturi.

in zilele noastre profesorii trebuie si raspundi unor indatoriri mult mai complexe.
Informatiile pot fi gasite oriunde, ele intrd in viata noastrd chiar dacd nu le cautim. A sti ce
informatie sa alegi, cum sd o ntelegi, cum sd o folosesti si daca sad-i dai crezare sau nu, impune
luarea unor decizii dificile. Din acest moment putem incepe sd vorbim despre importanta gandirii
critice.

Desi termenul de ,,gandire criticd” este deseori inteles intr-un mod complet eronat —
respectiv a critica — un adevarat ganditor critic este departe de a fi un simplu critic.

In contrast cu ideea - deseori gresit inteleasi- de gandire criticd, definitia unui bun ganditor
critic include urmatoarele: gandirea critica se bazeaza pe criterii care asigurd exactitatea, acuratetea
si logica acesteia. Ganditorii critici 1si evalueaza propria gandire folosind standarde intelectuale si
sunt capabili 1n acelasi timp de introspectie critica. Ganditorii critici trebuie s fie siguri ca propria
lor gandire este precisa, logica, relevanta, plind de inteles, deschisa, profunda si corecta. Daca ajung
la noi concluzii dupa ce au reflectat asupra propriilor ganduri ei nu ezitd sa-si schimbe parerea si
opinia daca este necesar.

Gandirea criticd este deci modul in care gandim si nu un mod de a critica.

Dezvoltarea gandirii critice este un proces anevoios si permanent. Cu toate acestea, el are ca
rezultat decizii personale mai bune, si in acelagi timp o mai mare eficacitate 1n atingerea
obiectivelor dorite si in rezolvarea problemelor.

Potrivit unor experti de marca in domeniul gandirii critice (Ennis, 1987; Paul and Elder,
2001), informarea si instruirea elevilor nu este, din pacate, o garantie ca ei vor folosi acest mod de
gandire in viata reald. Lucrul cel mai important este spiritul critic pe care o persoand il poate avea
sau nu. Acest spirit critic constituie baza necesara pentru ca aceste competente sa se dezvolte si sa
prinda radacini.

De aceea, cu toate ca nu toti elevii vor deveni niste buni ganditori critici, dupd ce au luat
cunostintd cu acest tip de informatii si de deprinderi in scoald, este important ca acest tip de predare
sd fie exersat deoarece el face posibil pentru elevii cu spirit critic sd invete cum si-si dezvolte
modul propriu de gandire bazat pe criterii acceptate si pe principiile gandirii critice.

In acest fel elevii vor fi capabili si decidd daca vor si-si foloseasca propriul creier sau vor
mai bine sd-i lase pe altii sa le manipuleze viata.

Inainte de a prezenta tema gandirii critice elevilor mei, i-am intrebat: ,,Care dintre voi este
un ganditor critic ?” Am aflat ca elevii stiau multe lucruri despre acest subiect, dar ca erau prost
informati asupra unor aspecte.

Stiau ca ganditorii critici observa probleme si situatii, mediteaza asupra lor si se indoiesc de
ele, nu cred tot ceea ce aud sau citesc, adund informatii si le verificd, cauta avantaje si dezavantaje,
apeleazad la ratiune si nu la sentimente cand reflecteazd si isi formeazd opiniile bazdndu-se pe

se pot exprima intr-un mod clar.
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In opinia elevilor, ganditorii critici ar trebui si-i asculte pe ceilalti chiar si atunci cand nu
sunt de acord cu ei. Elevii au accentuat faptul ca a gandi critic nu inseamna doar a critica.

Dar ei nu aveau pe deplin dreptate. Mai intai greseau in convingerea lor ca ganditorii critici
sunt obiectivi. Ei nu stiau faptul cd orice ganditor — deci si ganditorul critic- este subiectiv.
Diferenta consta insd in constientizarea acestui fapt. Ganditorul critic este constient de propria-i
subiectivitate desi el/ea se straduieste sa raména obiectiv(a) pe cat posibil.

Al doilea neajuns pe care l-am remarcat la elevi, Tnainte de a vorbi despre gandirea critica in
mod sistematic, a fost lipsa lor de constientizare, de auto-contemplare (metacunoastere=
constientizarea cunoasterii). Ei nu acordau o matura chibzuinta in observarea propriilor ganduri.

Elevii nu simt cu adevérat existenta diferitelor perspective, desi stiu si admit cd aceste
perspective diferite exista.

Gandirea criticd aste o luptd permanentd impotriva dogmatismului, a unei gandiri inguste si
a manipuldrii mentale; de aceea ea este de o importantd majora In scoli. Tinerii ganditori critici sunt
mai congstienti de posibilitatea perspectivelor diferite si mult mai toleranti fata de alte opinii si fata
de diversitate In general.

Gandirea criticd are un impact pozitiv nu numai asupra vietii unui ganditor critic, dar si
asupra vietii altor persoane cu care acesta /aceasta vine in contact, in situatii de muncd sau
personale; este ceva ce cu sigurantd imbunatateste calitatea vietii in general.

CUVINTE CHEIE: gandire critica, elevi de liceu, metacunoastere, deschidere catre alte perspective,
calitate mai buna a vietii.

Dusanka Veronek

Profestor de Limba germana

Celje - Slovenia

Rezumat

Traducerea prof. Maria Jocza Scoala Generala ,,Iosif Moldovan”

e
‘ DEVELOPING CRITICAL THINKING IN HIGH SCHOOL

Insofar as being human primarily means thinking, developing critical

thinking means developing that which is most human in us. (Kompare, 2007)
INTRODUCTION

The fact that, today, developing critical thinking is more important than ever before in
history is related both to the constant increase in the amount and accessibility of information in
modern society and to the growing complexity of life. The objective of education can no longer be
limited to providing content. Nowadays teachers have a much more complex task to carry out.
Information can be found everywhere, and even if we do not seek it, information will find us.
Knowing which information to choose, how to understand it, how to deal with it, and whether or not

to trust it entails difficult decisions. At this point we can start talking about the importance of
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critical thinking as “reasonable reflective thinking focused on deciding what to believe or do”
(Ennis, 2003).
WHAT IS ACTUALLY CRITICAL THINKING?

The term “critical thinking” is often understood in a completely incorrect way — as criticism.

But a true critical thinker is much more than a critic.
Some people are more, others less, critical towards different things, ideas, situations, people...
How critical a person is can depend on factors such as knowledge, amount of information,
emotions, and preference. On a given day an individual may be more critical than on some other
occasion. Some people are critical because they know a lot about a subject or topic, and some are
critical even though — or because — they know little about a topic. Opinions and actions that are
based on unreliable bases are useless and can be even dangerous.

In contrast to the widely misunderstood idea of critical thinking, the definition of a good
critical thinker includes the intellectual components outlined here.

Thinking left to itself simply cannot be trusted. Critical thinking is, therefore, based on
criteria that ensure exactness, accuracy and logic of thought. Critical thinkers evaluate their own
thinking using intellectual standards and they are capable of critical self-reflection. Critical thinkers
have to make sure their thinking is accurate, logical, relevant, significant, broad, deep and fair.
Coming to new conclusions after reflecting on their own thoughts, they do not hesitate to change
their minds or opinions if necessary.

In this way critical thinking is the way we think, not the way we criticize.

Critical thinkers examine, ask, doubt, seek, and so forth; they consider and evaluate statements and
conclusions; they strive to express their thoughts precisely and clearly; they research the
background; they trust in logic and remain fair-minded.

Since critical thinking is the way critical thinkers think about everything, they think
critically when reading or writing, listening or speaking, when thinking about everyday topics as
well as when thinking about topics such as history, psychology, physics, art, biology, and politics,
in professional matters and also in their free time.

Everyday thinking, in contrast, is often irrational and illogical, and falls under the influence
of feelings, emotions, relationships...

That is why knowing and using the techniques and criteria of critical thinking can contribute
greatly to a better quality of life.

Developing critical thinking is a difficult and never-ending process. However, it results in
better personal decisions, while increasing effectiveness in achieving desired objectives and solving

problems.
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It therefore has a positive impact not only on the life of the critical thinker but also on lives

of other people with whom s/he is involved both professionally and privately, which definitely
improves the quality of life in general.
DEVELOPING CRITICAL THINKING IN HIGH SCHOOLS

Understanding the essence of critical thinking and the knowledge of the criteria it is based
on leads us to the conclusion that developing critical thinking with young people is not just
reasonable and useful but truly one of the essential goals of modern education.

It does not mean that teachers stimulate students to criticize. Rather, they teach them how to
be critical in the manner of a good critical thinker. When we teach and encourage critical thinking,
we empower individuals, affect individual lives, and thus invest in our collective future.

MY PERSONAL PATH TO THE PROJECT “CRITICAL THINKING”

In my life I have experienced many different instances and examples of persons, institutions,
situations, and processes being criticized. | can not and do not want to agree with such means of
criticizing, as the criticism is often based on insufficient or even wrongful information,
unreasonable thinking, emotions, manipulations...

That is why the project “Developing Critical Thinking in High School” has raised my

interest, and why a year ago I joined the national project group.
It is absolutely necessary to believe in something if you want to make others believe in it as well,
and I believe that lessons in critical thinking are good for my students. They should be informed
about critical thinking and have the opportunity to use it in different situations in the classroom. To
become a good critical thinker one needs knowledge (information about skills and criteria) as well
as time and experience. Through the process of learning and gaining experience one will be able to
think in this way in real life as well.

Will students, once informed and trained in critical thinking in school, use this way of
thinking in real life as well?

According to leading experts in the field of critical thinking (Ennis, 1987; Paul and Elder,
2001), informing and training students is, unfortunately, no guarantee for their using this way of
thinking in real life. What is important is critical spirit, something which one may or may not
possess. This critical spirit is the basis needed for skills to develop and to take root.

So although not all students will become good critical thinkers after being exposed to this
kind of information and these kinds of skills in school, this kind of teaching is worth practicing
because it makes it possible for students with a critical spirit to learn how to develop their way of

thinking based on accepted criteria and skills of critical thinking.

91



@

In this way students will be able to decide whether they want to use their own brains, or

whether they would rather let others manipulate their lives.

What do students learn through the process of developing critical thinking?
to think according to the criteria of critical thinking.
to contemplate, direct and correct their own thoughts, opinions ...
to support their opinions with arguments based on information and evidence
to pay attention to the language they wuse, to the meaning of the words and
sentences they choose
to be aware of the numerous perspectives possible and to be ready to look for them
to be open to other opinions, as each student will be aware of the fact that s/he is just one individual
among many different individuals

Skills of critical thinking

The most important skills of critical thinking are: asking questions, solving intellectual
problems, making decisions, expressing things clearly and precisely, and using analytical skills
while judging arguments. The skill of finding good arguments and the skill of judging the quality of
arguments others use when trying to persuade us are the essential skills of critical thinking.

My personal experience with developing critical thinking in high school

I have always been the kind of a teacher who wants the students to participate actively in
lessons. Already before I joined the national project “Critical Thinking” in 2010 I had encouraged
and stimulated them to ask questions, develop their own opinions about particular topics, problems,
find good arguments, judge arguments of others... I had taught them about different perspectives,
about the fact that we often do not or can not see that other possibilities beyond those we see also
exist. We are often not able to feel as others feel, to see things as others see them. This stems from,
among other things, narrow-mindedness and lack of empathy. Sometimes we even tried to
contemplate our own thoughts by asking questions in the classroom like “How do I see something?
Why do I see it like that?” We also paid attention to choosing the best expressions, asking ourselves
what impact certain words and phrases might have on other people — especially when we talked
about writing skills. When we write, we have to be careful to choose the right expressions if we
want the sentences to be understood in the way we have intended. This is because the person
reading does not see us, our body language and gesticulations, and because s/he can not ask us any
additional questions.

All this I did spontaneously. After joining the project I started to work systematically on the

critical thinking. Since I am a German teacher, I could not use our mother tongue, Slovene, when
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talking about critical thinking. So students first had to learn the terminology in a foreign language.

Though this was not easy, it was useful.

After asking the students “Who is a critical thinker?”, I found out that students knew a lot
about the topic but were incorrect in some aspects.

They knew that critical thinkers observe matters and situations, think about them and doubt
them, do not believe everything they hear or read, collect information and verify it, look for
advantages and disadvantages, use their brain and not their heart when reflecting, and form their
opinions based on arguments. They were convinced that critical thinkers are confident, open to new
possibilities, and that they express themselves clearly.

In the students’ view, critical thinkers should listen to the others also when they do not agree
with them. Students even emphasized that thinking critically does not mean just criticizing.

But the students were also wrong. They were misguided, first, in their belief that critical
thinkers are objective. They were unaware of the fact that each thinker — and thus also the critical
thinker — is subjective. But the difference lies in the awareness. The critical thinker is aware of his
or her subjectivity although s/he always tries to be as objective as possible.

The second mistake the students had made before talking about critical thinking
systematically was their lack of awareness of self-contemplation (metacognition = knowing of
knowing). They gave no second thought to the observing of their own thoughts. Students also do
not really feel the existence of different perspectives, although they know and admit that these
different perspectives exist.

How do our “critical” lessons look?

According to the students' opinions, such lessons are both pleasant and useful. They like
them, as they often say. We read and talk about various topics e.g. Should drugs be legalized?; Pros
and cons of reality TV shows; The influence of mass media on the violence among young people
... Students discuss their points of view, express their opinions and find arguments to support them,
while listening to others and other perspectives.

They find it often difficult to accept different points of view, as they are not always capable
of empathy. They forget that, though everyone is subjective, the aim is to strive to be as objective as
possible.

As nowadays often mere empty words and short sentences are used in everyday
conversation, students find it difficult to express their arguments. They like short and expect that
their ideas will persuade others. The teacher has to show them how to surpass such intellectual

facility and vague, pithy use of language.
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CONCLUSION

Developing critical thinking is a difficult and endless process. However, it results in better
personal decisions, while increasing effectiveness in achieving desired objectives and in solving
problems.

Critical thinking is a constant struggle against dogmatism, narrowness of mind, and mental
manipulation; as such, it is of chief importance in schools. Young critical thinkers are more aware
of the possibility of different perspectives and much more tolerant towards other opinions and
diversity in general.

Practice makes perfect. To master the skills of critical thinking students should get the
opportunity to use these skills with other teachers as well. Let us hope for the best.

I hope other teachers will find the idea of developing critical thinking in school interesting

and useful as well. Believe me — your students will like it!
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CULTURA INSTITUTIONALA, CU APLICABILITATE IN SCOALA
ROMANEASCA

1. Aspectele personale, scurta caracterizare
O prima etapa in redactarea acestui referat, are in vedere prezentarea unor aspecte ce tin de

propria persoana, o scurtd caracterizare. Apoi prezentarea scolii in care ne desfaguram activitatea, si
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cateva idei care sa exprime motivatia alegerii temei referatului, prezentarea temei referatului si

cateva concluzii finale.

2. Motivatia alegerii temei

In acest referat, “Cultura institutionald”, voi vorbi tocmai despre generalititi legate de ceea
ce inseamnd cultura institutionald, voi face referire chiar la notiunile introductive in ceea ce priveste
acest subiect, identificarea unor traséaturi specifice culturii organizatiei scolare.

Motivatia alegerii acestei teme este aceea ca am vrut sa-mi insusesc bazele acestui subiect, si in
urma acestui curs, sd rdman cu niste idei principale despre ceea ce inseamna cultura in institutii, si
mai ales 1n ceea ce priveste institutia de invatdmant.

Un alt motiv pentru care am ales aceastd temd, este sursa bibliografica, lucrarile diverse pe
care le-am avut la dispozitie pentru acest subiect, si mai mult decat atat, lucrarea “Management si
cultura institutionald” care este lucrarea de referinta a acestui eseu.

Cunoagterea culturii organizationale este necesard si utila deoarece constituie probabil,
unicul si cel mai folositor element anticipativ, pe termen lung al unei organizatii. Pentru cineva din
exterior si chiar din interior poate fi dificil sd patrunda in cultura organizatiei deoarece aceasta este
deseori considerata drept un univers de convingeri, valori §i conceptii care rareori este declarat sau
supus chestionarii, mai ales de cei care au o experientd limitatd in privinta altor organizatii sau
culturi. Cu toate acestea, intelegerea si cunoasterea culturii organizationale este esentiald In
situatiile in care este nevoie sa se adapteze unor conditii de schimbare.

3. Cultura institutionala

Cultura institutiei scolare cuprinde ansamblul produselor artificiale a valorilor si
conceptelor de baza, a modurilor de gandire §i comportament acceptate general in activitatea
noastrd ca baza comuna de actiune; valorificarea experientelor si a traditiilor proprii.( Maior C. ,
(2009) - Management si cultura institutionala — Editura “Vasile Goldis ” University Press).

Ea este mediul care poartd mesaje si in care se realizeaza relatii interpersonale si
intergrupale. Cultura se bazeazd pe credinte, valori si comportamente considerate adecvate de
membrii acesteia. Cultura poate cauza parasirea institutiei de catre angajati sau 1i poate face pe
acestia sa se comporte in mod consecvent cu distinctie. (Allport, Gordon, Structura si dezvoltarea
personalitatii, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1991).

In institutiile complexe pot coexista mai multe culturi, fiind posibil ca fiecare departament
sa aiba un tip diferit de culturd. Institutiile scolare fatd de alte institutii pot avea culturi diferite in
diferite sectoare, acestea fiind numite subculturi ( sectorul administrativ, sectorul didactic, sectorul
elevilor) . Dupd marimea institutiei scolare numarul de subculturi poate creste.

4.Tipuri de cultura institutionala
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Unul dintre modelele care asigurd un cadru de analizd a tipurilor de culturd institutionala

este cel elaborat de Charles Handy , reprezentata in tabelul urmator.

Cultura Diagrama reprezentativa Structura

Centratd pe puitere % Panza de piianjen

Centratd pe rol | | | | Templu grecesc
Centratd pe sarcini Retea
Centratd pe persoand Roi

Sursa: Charls Handy - ,, Understanding Organizations” 4 th Edition, Penguin Books, London, 1993,
pag. 183- 191

Cultura centratd pe putere este frecvent Intdlnitd in institutiile mici, in unele companii
comerciale si financiare precum si in unele sindicate, organizatii politice §i grupuri de presiune cu
unicd orientare. Este cazul unor scoli, in general de dimensiuni mici, conduse de directori cu ,,har”
si care pot fi identificate cu persoana acestuia.

O astfel de structura este redata grafic sub forma unei retele concentrice asemdnatoare unei
panze de paianjen, cu o sursa de putere centrald, cu linii de forta si influenta exercitate radial spre
(Charles Handy - ,, Understanding Organizations” , Penguin Books, Harmondsworth, Middlesex,
England, 1985, pag. 188- 196) exterior de la sursa centrald. Puterea si influenta sunt centrate pe o
singura persoana sau un grup de persoane.

Departamentele sunt reprezentate de liniile radiale ce pornesc din centru iar nivelurile de
autoritate sunt reprezentate de liniile concentrice. Cu cat pozitia unei persoane este mai indepartata
de centru cu atat autoritate si influenta asupra sa sunt mai slabe. Valorile se concentreaza asupra
performantelor individuale.

Performanta este apreciata dupa rezultate nu dupa mijloace. Atmosfera din aceste medii este
asprd, reusita fiind Insotitad de o lipsa a eticii si de o fluctuatie pronuntatd a fortei de muncd din
cauza esecurilor individuale sau a parasirii acestui cadru competitional.

Climatul dur, competitiv, este extrem de neplacut insd foarte eficient in realizarea

obiectivelor. Organizatiile cu acest tip de culturd depind in mod definitoriu in asigurarea unei
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reusite continue de hotararile celor de la centru . Marimea este o probleméd pentru culturile de tip

putere: reteaua se poate distruge daca se incearcd indeplinirea prea multor activitati.

Cultura centratd pe rol este tipica institutiei clasice, birocratice, Ea poate fi reprezentatd grafic
printr-un templu. Este cazul majoritatii unitatilor scolare romanesti. Acest tip de organizatie este
caracterizat prin puternice sectoare functionale sau specializate. Departamentele specializate
formeaza coloanele ce sprijind templul grecesc, la nivelul acestora regasindu-se competentele.

Coordonarea activitatii sectoarelor functionale si interactiunea dintre ele se realizeaza de
catre o echipa de conducere restransa ( acoperisul templului) prin reguli si proceduri prin definirea
posturilor i a autoritatii conferite acestora a modalitatii de comunicare si reglementarea litigiilor
dintre sectoarele functionale. Valorile culturale sunt rationalitatea, logica, respectarea disciplinei,
stabilitatea.

Pozitia ierarhica este sursa de putere 1n aceasta culturd. Oamenii sunt selectati in functie de
indeplinirea satisfacatoare a rolului lor. Puterea personald este ingradita . regulile si procedurile
reprezintd metode majore de influentare.

Atmosfera este relativ calma si protectoare pentru angajati dar persoanele ambitioase pot
considera acest mediu cultural nesatisfacator.

Organizatiile cu structura de tip rol pot fi eficiente in mediile stabile nu in cele dinamice.
Este tipica organizatiilor in ,, fiecare lucru are locul sau” .

Cultura centratd pe sarcini este specificd institutiilor cu structurd matriceald in care
autoritatea realizarii unor proiecte concrete este delegata unor echipe de lucru. Caracterizata drept
calda si prietenoasa este preferatd de mediile puternic profesionalizate si dinamice. Poate fi intalnita
in unele licee si in Invatamantul universitar.

Cultura de ,,tip Sarcind” are o structurd ce poate fi reprezentatd printr-o retea rectangulara,
unele fire ale retelei fiind groase sau mai rezistente decat celelalte , iar puterea si influenta fiind in
mare parte, localizata in noduri. In cadrul acestei culturi accentul este pus pe executarea sarcinii.
Valorile promovate sunt creativitatea, lucrul in echipa, realizarea obiectivelor comune inaintea celor
individuale, Increderea in oameni, autodirijare si nivel ridicat de responsabilitate. Totusi
promovarea unei astfel de culturi poate implica un cost ridicat deoarece realizarea sarcinilor se
bazeaza pe numeroase discutii si sedinte, pe Incercari si pe invatare din experienta.

Ca o extensie a culturii centrate pe sarcini a aparut cultura centratd pe client (,,client
culture”) al carei specific este acela de acceptare a intereselor clientului. Angajatii considera ca au
ca indatorire de bazad servirea intereselor clientilor , de la intAmpinarea acestora intr-o atmosfera

placuta pana la implicarea lor in proiectarea produsului.
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Cultura centratd pe persoand acordd o importantd majora individului in detrimentul

organizatiei ca ansamblu. Managerii au rolul de a facilita si coordona activitatea . Acest tip de
cultura poate fi intalnita in mediul universitar i in cercetare.

Are o structura descrisa cel mai bine printr- un ,, roi” de particule sau o ,, galaxie de stele”.
De regula, rolul acestor organizatii este de a furniza infrastructura necesara membrilor organizatiei
pentru desfasurarea activitatilor specifice.

Valorile promovate tin de performantd, individualism, indiferentd fatd de organizatie.
Organizatia insdsi este pusd in slujba intereselor individului . Pericolul este acela cd nevoile
organizatiei pot deveni subordonate nevoilor angajatilor.

In general scoala actioneazi pentru un scop comun nu pentru unul individual, de aceea
evolutia unui astfel de tip de culturd intr-o scoala poate duce la conflict.

Aceste categorii de culturi nu trebuie si fie observate obligatoriu individual. In functie de
trasaturile specifice fiecare tip de culturd, are un anumit impact asupra membrilor organizatiilor.

Practic nu exista o culturd institutionald purd ci doar predominarea unui tip sau altul. De
reguld, putem gasi, in fiecare institutie scolara, un amestec de culturi care cuprinde elemente din
toate cele patru tipuri.

Cercetarile realizate dupa 1980 au relevat ca in cadrul culturii institutionale functioneaza ca
o importantd componenta si resursa cultura manageriald . Desi se referd in mod direct la manager,
ea se reflectd si marcheazd cu intensitate deosebitd cultura organizationala.

Cultura manageriald este puternic orientatd spre realizarea obiectivelor de care sunt
responsabili managerii. Ea se referda la sistemul de valori, credinte, aspiratiile, asteptarile,
comportamentele managerilor dintr-o organizatie care se reflectd in tipurile si stilurile de
management practicate in cadrul organizatiei, marcand sensibil continutul culturii organizationale a
fiecarei organizatii si performantele sale.

5.Concluzii personale

Cultura institutionala este echivalentul psihologiei unei persoane. Structura psihologicd a
unei persoane defineste personalitatea acesteia, conduita sa, atitudinea sa in diferite situatii. Cultura
unei institutii actioneazd in mod similar, definind modul de actiune al organizatiei. Acesta poate
facilita sau impiedica schimbarile institutionale.

Fiind o combinatie dintre istorie, traume, succese si obiceiuri cultura reprezintd o fortd
puternica. Cu cat istoria unei organizatii este mai indelungata cu atat obiceiurile din cadrul acesteia
sunt mai greu de schimbat.

Dupa 1989 in invatamantul romanesc a fost demarat un proces de schimbare. Din decembrie

1997 au fost elaborate si aplicate masuri de reformd, de continut al Invatamantului. O parte din
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dascali au dorit si doresc reforma altii opun rezistentd la schimbare. Rezistenta la schimbare este

data in special de influenta totalitarismului care isi perpetueaza prezenta prin perceptii, mentalitati,
atitudini comportamentale. Masurile de reforma trebuie sa atingd toate laturile decisive ale
invatdmantului, aici fiind inclusa si cultura organizationald. Pentru ca o masura de reforma s aiba
success, ea trebuie vazuta si ca o schimbare culturala.

Din perspectiva nevoii de a apropia sistemul nostru educational de celelalte sisteme
europene scoala trebuie sd construiasca o culturd institutionald care sa includa principii si valori ale:
educatiei pentru viitor, educatiei permanente, educatiei pentru autogestiune, parteneriatul
educational, calitdtii si excelentei in conditii de schimbare.

In cazul scolii romanesti existi o tendintd puternica de evitare a incertitudinii care are o
foarte mare influenta asupra modului in care sunt primite §i implementate masurile de reforma.

Introdusa brusc, fara o pregitire prealabild, orice masura ce va urmari cresterea gradului de
libertate va evolua in directii opuse. Introducerea schimbadrilor, mai ales cele care vizeaza
compatibilitatea sistemului nostru scolar cu sistemele europene trebuie facuta treptat si Insotita de

masuri de sprijin: informare, consiliere, formare, monitorizare.

Educatoare, Lavinia Paula Pele,

Gradinita PN Alunis
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EFECTUL “FACEBOOK” ASUPRA COMPORTAMENTULUI UMAN

Jocurile online, chat-ul, messenger-ul, forumul de discutii, muzica si filmele sunt

principalele motive pentru care copiii mai mici de 14 ani acceseaza calculatorul. Studiul “Copiii si
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Internetul” realizat in 2008 de INTUITEXT impreuna cu Itsy Bitsy FM arata ca Internetul are un rol

mai putin educativ in viata copiilor, el fiind folosit in principal ca sursa de distractie. In ultimii ani
lista motivelor pentru care copii de varstd scolard acceseaza Internetul s-a completat cu un nou
mijloc de comunicare online: reteua de socializare. Multi dintre noi am auzit despre retelele de
socializare, Insa cati dintre noi stim ce inseamna o astfel de retea de socializare?

Reteaua sociald este definitd ca fiind un compusa din mai multi indivizi, care sunt impreuna
si formeaza un anumit grup, adesea asemanandu-se cu o comunitate sau cu un cartier. Desi retelele
sociale sunt posibile si offline, cu persoane care se vad si se intdlnesc mai ales in scoli sau la locul
de munca, sunt mult mai populare retelele sociale din mediul online. Acest lucru se explica prin
faptul ca liceele, colegiile si locurile munca nu au atat de multi membri, spre deosebire de Internet,
care este utilizat de milioane de persoane, din care, o parte este foarte interesatd sa se Intalneasca si
sd dezvolte prietenii online. Prietenii, pe care ti-i poti face, reprezintd doar unul dintre multele
beneficii ale unei retele sociale online. Un alt avantaj il reprezinta diversitatea. Pe 1anga faptul ca iti
faci noi prieteni, ai ocazia de a invata mai multe despre culturile ti mentalitatile altor popoare.

Exista retele sociale care se concentreaza pe anumite interese, altele insa nu au niciun astfel
de criteriu. Acestea din urma sunt considerate site-urile traditionale de retele de socializare. Dintre
cele mai populare retele de socializare in Roméania amintim platformele: MySpace, FriendWise,
FriendFinder, Yahoo! 360, Hi5, Facebook. Retelele de socializare precum LinkedIn, Viadeo si Xing
dar si site-uri al caror centru de interes este constituit din colectarea CV-ului utilizatorilor au fost
construite in ultimul timp in portalurile online al caror obiect de activitate este intermedierea si
plasarea fortei de munca.

Conform unui studiu realizat de compania [AB Europe, romanii se afla pe locul al doilea in
clasamentul celor mai activi europeni pe retelele de socializare online. Conform aceluiasi studiu s-a
observat ca desi nivelul de folosire al Internetului in Europa de Est este mai mic decéat cel din
Europa Centrala, utilizatorii de Internet est-europeni sunt cei mai activi pe retelele de socializare
online.

In ultima perioad existi o preocupare deosebiti in ceea ce priveste siguranta pe Internet.
Este bine stiut ca pe langa multitudinea de avantaje pe care le reprezinta Internetul in viata noastra,
acesta a adus o serie de dezavantaje. Aceste dezavantaje sunt usor transferabile in plan personal,
prin deficiente aparute in situatia medicala si psihologica a celor care abuzeaza de Internet.

In ultimii ani, cea mai populard retea de socializare online la nivel mondial a devenit
Facebook. S-a raspandit i cutuma conform céreia daca n-ai profil de Facebook practice nu existi.
Peste 750 de milioane de oameni din intreaga lume folosesc Facebook pentru a impartasi fotografii,

videoclipuri §i posteaza mesaje regulate despre ceea ce fac si gandesc. Si Twitter, reteaua sociala
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care le permite membrilor sd posteze mesaje scurte si imagini despre ei, are milioane de utilizatori.

"Ceea ce ma ingrijoreaza este banalitatea multor mesaje care sunt postate pe Twitter. De ce ar fi
cineva interesat de ce a mancat o alti persoani la micul dejun? Imi aminteste de un copil spunandu-
i mamei sale: Uite, am facut asta!" spune prof. Susan Adele Greenfield, profesor la Universitatea
Oxford. Se pare ca expunerea repetatd la retelele de socializare duce la o criza de identitate a
utilizatorilor, care vor atentie precum un copil, scrie dailymail.co.uk. Dupa parerea prof. Greenfield,
unii utilizatori ai Facebook simt nevoia sa devind mini celebritdti care sunt privite si admirate zilnic
de alte persoane. Prof. Greenfield crede ca prieteniile pe Internet, la fel ca jocurile pe calculator, ar
putea dauna creierului. Acest lucru poate duce la un nivel scdzut de concentrare, o nevoie de
satisfactie imediata si poate afecta aptitudinile non-verbale, cum ar fi mentinerea contactului vizual
in timpul unei conversatii.

Cei care sunt activi pe retelele sociale online de tip Facebook devin dependenti de
comentariile neapdrat pozitive(!) pe care se presupune cd trebuie sa le facd prietenii. Facebook a
simplificat la maxim metoda de comentare, “inventand” butonul “Like” (imi place). De ce s-a
generat in randul utilizatorilor de Facebook nevoia de a primi “Like”? Pentru cd “Like-urile”
inseamnd, in opinia lor, recunoastere, success, iesire din anonimat, cucerire, validare, seduc(lie.
Inseamni eliberarea unor frustriri. Inseamni o “scend” cu un public mereu amabil. Un “Like”
inseamnd ca existd cineva acolo cdruia 1i pasa, care te admird, care se gandeste la tine, cineva care
poate te respectd, te admira, te iubeste, te doreste, vrea sd te cunoascd, vrea sa-ti ceard ceva, sa-ti
ofere ceva. Indiferent de motivatia din spatele unui “Like”, utilizatorii de Facebook vor dori sa faca
in asa fel incat sa obtind cat mai multe. Explicatia acestei nevoi este cat se poate de umana, in
sensul cd, dupa ce este potolitdi foamea si setea, nevoia cea mai profundd este aceea de
“companionship” — aceea de a nu te simti singur, aceea de a fi “cineva” pentru altcineva.

"Este aproape ca si cum oamenii ar trai intr-o lume ireald, in care ceea ce conteaza este ce

cred ceilalti. Ganditi-va ce implicatii sunt pentru societate daca oamenii isi fac mai multe griji
despre parerea celorlalti decat despre propriile pareri legate de sine", a spus prof. Greenfield.
Exista teorii sociologice conform cérora un om nu poate avea relatii reale cu mai mult de 150 de
persoane. In reteaua sociald online Facebook acest numir de “prieteni” ai unui profil este limitat la
5000. 5000 de oameni cu care poti sa ai o relatie pe reteaua sociald, 5000 de oameni pe care 1i poti
asculta, 5000 de oameni cu care sa Impartasesti ceva, 5000 de oameni care sa iti dea “Like”. Cat de
reald poate fi atunci aprecierea prin cele 5000 posibile “Like-uri™?

Studiul privind relationarea copiilor cu calculatorul si cu mediul online a fost realizat in
contextul discutiilor continue despre influentele pozitive si negative ale mediului online asupra

dezvoltarii celor mici. Rezultatele studiilor internationale spun, pe de o parte, ca Internetul si
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calculatorul 1i ajutd pe copii la teme, le dezvolta capacitatea de a citi si le cresc, putin, performantele

scolare. Pe de altd parte, studiile aratd ca jocurile online si folosirea calculatorului in exces pot
provoca depresie in randul copiilor, pot Incuraja violenta, duc la izolare, la lipsa de socializare si la
obezitate. E adevarat ca tehnologia si oportunitatile pe care le dezvolta se intorc impotriva noastra.
Ca o concluzie la cele mentionate as spune ca parintii, mediul din care provine si se dezvolta un
copil si educatia primitd sunt factori primordiali in ce priveste viitorul copilului. Implicarea din
partea tuturor (familie, scoald, societate) ar fi obiectivul cheie pentru o buna coordonare a situatiilor

neprevazute, neplacute. Si astfel, subiectul sigurantei pe Internet se pare ca este inepuizabil ...

Profesor, Camelia Kallos,

Grupul Scolar “Gheorghe Lazar”, Pecica
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EPOPEEA LUI ION BUDAI-DELEANU

Epopeea infatiseaza o viata destul de inaintatd, o mentalitate serioasd si civilizata, care nu
arareori trece peste starea mijlocie a zilelor noastre. Indeosebi se adresa unei elite sociale, clasei
dominatoare, curtilor princiare si regale ale unei epoci de cavalerism asemanator cu acela al Evului
mediu. Astfel este epopeea homericd care nu este o operd naiva si populard si nici folclor. Mai
presus de toate e artd, dar nu artd anarhic individuala sau eteratd, meteorica, abstracta, asa-zisa arta
pentru artd, menitd a satisface o minoritate disparentd de esteti si ultrarafinati, ci o estetica
complexd sau integrald, destinatd pentru multime, pentru lumea vie si fraimantata de toate nevoile
vietii.

Ion Budai-Deleanu este scriitorul roman care produce o revitalizare in cultura romana, este

cel care imprima 1n epopee o ultimd strilucire de talie europeand. Creatiile sale sunt cele mai
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reprezentative. Ele ne dau posibilitatea sa descifram fizionomia morala a unui intelectual, patriot, cu

vederi avansate, receptiv fata de ideile noi si pasionat pentru cercetarea problemelor sociale.

Din punct de vedere a constructiei epopeei si al conflictului, poemele homerice dau indicatii asupra
formelor celor mai vechi de organizare social — politica a grecilor, incepand de la forma comunitatii
de trib si pana la ,,polis”. Imaginea pe care Iliada si Odiseca ne-o aratd este aceea a unei lumi
patriarhale 1n care sclavia nu este infétisata sub aspectul sinistru cunoscut din textele epocii clasice,
in care munca este pretuitd pe masura destoiniciei ostasesti. Iliada este poemul omului in razboi, iar
Odiseea este povestea a zece ani de intoarcere, este lupta impotriva capcanelor marii, iar apoi, lupta
eroului Tmpotriva pretendentilor care-i asalteaza sotia.

Preluand schema structuranta atat a Iliadei cat si a Odiseei, Tiganiada lui Ion Budai-Deleanu
vrea sa releve cat mai edificator dimensiunile tipice ale ,,tigdniei” intr-un registru comic.

Episoadele sunt puse in miscare, inlatuind situatiile ca intr-o piesd de teatru, imbinand scenele de
miscare cu tablouri statice.

Persoanjele sunt prezentate in legdturd cu intriga operei literare, cu mediul social, cu
atmosfera si n legatura cu celelalte personaje. Homer este un mare creator de personaje, atribuindu-
le doar un singur gest, un cuvant unic pentru a le face sa traiasca fara a le descrie. Fiecare personaj
al lui Homer devine o individualitate puternic reflectatd prin redarea completd a caracterului sau.
Homer are deosebita capacitate de a crea personaje care comunica imediat cititorului senzatia de
viata.

In Tiganiada, Ion Budai-Deleanu pune in miscare multe personaje, dintr-o tabard sau alta,
din lumea reald i supranaturald si chiar personaje - comentator in subsolul paginii. Deleanu are o
extraordinara viziune caricaturalad a oamenilor si faptelor, un simt al comicului de situatii si de
limbaj uimitor. in Tiganiada sunt evocati eroii din trecut cu o nostalgie incontestabila dupa acei
viteji care se ridicau impotriva nedreptatii si-i aparau pe cei slabi.

In vederea fixarii locului pe care Tiganiada il ocupa in istoria literaturii romanesti, epopeea
se dovedeste a fi una din operele cele mai durabile si mai originale din intreaga noastra literatura.
Tiganiada marcheaza un sfirsit si un inceput de proces cultural, ea este reprezentativa atit pentru
epoca pe plan european cat si pentru modificarile intervenite in structurile mentale din societatea
romana.

Limba in care lon Budai-Deleanu a scris cea mai de seamd operd a sa este puternic
impanzita de elemente populare. Faptul acesta nu include 1nsa utilizarea elementelor arhaice si nici
a neologismelor, toate Impreund dand un caracter destul de eterogen lexicului din Tiganiada.

Ion Budai-Deleanu (1760-1820) este scriitorul care imprima acestui gen o ultima stralucire de talie

europeana. ,,Persoanliatate complexd, la care geniul literar se Imbind cu o cultura enciclopedica,
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spiritul reformelor sociale fundamentale cu o incredere nemarginitd in dreptatea cauzei nationale a

poporului sau aflat sub stdpaniri straine, ura fierbinte impotriva feudalismului cu optimismul
scientist, lon Budai-Deleanu constituie, incontestabil, figura cea mai proeminenta si radicala a
ideologiei noastre nationale iluministe, una dintre cele mai progresiste minti ale epocii respective
din intreaga lume” .

Opera sa cea majora este cea beletristica: Tiganiada i Trei viteji. Ambele, in aparenta
paradoxal ecou intarziat al literaturii barocului, ascund sub structuri de mult folosite, o gandire
moderna si, uneori, mesaje incifrate, adresate contemporanilor sai.

Punctele de vedere despre literaturd, ne permit sa presupunem cad inainte de realizarea
Tiganiadei, lon Budai-Deleanu s-a familiarizat cu scrierile importante din vremea aceea. Lecturile
marturisite de autorul ,, Tiganiadei” pornesc de la biblie, poemele homerice, operele lui Vergiliu,
Dante, Ariosto, Tasso, Tassoni, Milton, Klopstok si Voltaire. ,,Poetul nu face operd de imitatie. El
nu preia pur si simplu modele, spre a le recompune in varianta, ci avand de transmis un mesaj
propriu, de construit o viziune ineditd, ce include, totusi, situatii universale, peripetii tipice,
selecteaza din opere ale literaturii universale, ca dintr-o recuzitd, modalitati consacrate de eternizare
artisticdA a unora dintre situatiile pe care oricum le-ar fi statornicit. Metoda sa e cumva
,,calinesciana”.

Ceea ce a compus el era o ,,alcatuire poeticeascd” amestecatd, incat sa fie permeabila la
,lucruri de sagd” considerate necesare intr-o opera destinatd ,,mai lesne sa se inteleagd” ,,sa placa”.
Ion Budai-Deleanu ar fi vrut sid evoce pe Stefan cel Mare sau pe Mihai Viteazul, dar avand
sentimentul ca nu indeplineste unele conditii ,,poet deplin si o limba bine lucratda”, el a ,,izvodit o
jucarea”. A adoptat aceastd solutie, explicand ca ,,Omer este de bund seama Incepatorul, precum a
celei Tnalte, neaseméanate poezii ce s-afla in Iliada si Odiseea; asa si acesti mai joase suguitoare a
noastre.”

Tiganiada raméne, indiferent de grila de lectura, ceea ce autorul si-a propus si realizeze: o

epopee eroi-comica-satirica.

Profesor, Gligor Ramona,

Scoala Generald Vladimirescu, jud. Arad
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NEOLOGISMELE IN CONCEPTIA LUI SEXTIL PUSCARIU

Inceputul secolului al XX-lea se caracterizeaza printr-un mare avant in domeniul
lingvisticii si filologiei romane. Dupa Timotei Cipariu, care va pune bazele studiului limbii romane
vechi si conduce prima revistd filologicd Arhivu pentru istorie si filologie, dupa cercetarile
meticuloase ale lui Alexandru Lambrior si lucrarile de geniu ale lui Bogdan Petriceicu Hasdeu, apar
premisele pentru o traditie in acest domeniu de cercetare, iar numarul specialistilor continud sa
creascd. Semnalam acum o intensd activitate a lingvistilor H. Tiktin, I. Bogdan, Al. Philippide,
Ovid Densusianu, I. A. Candrea si Sextil Puscariu. Toti cercetatorii amintiti au contributii
insemnate la dezvoltarea studiului stiintific al limbii romane.

Din acest grup, s-au desprins Alexandru Philippide, Ovid Densusianu si Sextil Puscariu,
personalitati marcante ce vor da un puternic impuls cercetarilor noastre lingvistice. Valoarea operei
lor este incontestabild, astfel ca nu se impune o ierarhizare a meritelor stiintifice, cu atdt mai mult
cu cat exista diferente privind natura si Intinderea preocuparilor pe care le-au avut. O mare pierdere
pentru stiinta noastra lingvistica o constituie faptul ca nu au colaborat. Aflati in centre universitare
diferite, lasi, Bucuresti si Cluj, toti trei au fost urmariti de ideea rezolvarii unor probleme de baza:
originea poporului si a limbii roméne, caracterul specific al limbii romane in raport cu celelalte
limbi romanice, continuitatea elementului roman in Dacia. Pentru lamurirea problemelor de istorie a
limbii, toti trei lingvistii amintiti au acordat o atentie deosebita dialectelor limbii roméne.

Sextil Puscariu se naste la Brasov in 1877, un oras care era in acea vreme centrul unei
puternice misciri intelectuale si patriotice a romanilor din Transilvania. Incd din tinerete are o
temeinicd pregatire intelectuald. Este suficient sd amintim, pentru a sublinia aceastd idee, ca 1si
incepe studiile lingvistice la Universitatea din Leipzig, avandu-i ca profesori pe foneticianul E.
Sievers, etnopsihologul W. Wundt, romanistul Gustav Weigand, indo-europenistul K. Brugmann
s.a. Profesorul sau, Gustav Weigand, cuprinde in atlasul sau lingvistic materialul dialectal privind
valea superioard a Oltului pe care i-1 va furniza colaboratorul siu, Sextil Puscariu. Isi continua
desavarsirea studiilor la Paris, unde asistd la cursurile si seminariile renumitilor romanisti Paul
Meyer, Gaston Paris, Antoine Thomas. La Viena e impresionat de activitatea indoeuropenistului P.
Kretschmer, slavistilor V. Jagic si C. Jirecek, si, mai ales, de aceea a marelui romanist Wilhelm
Meyer-Lubke, pe care 1l admird toatd viata. Avand o temeinica baza stiintifica, format la scoala

marilor reprezentanti ai metodei comparativ-istorice, in anul 1904 Sextil Puscariu obtine docenta la
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Universitatea din Viena cu teza Ti si ki in limbile romana, italiana si sarda, stabilind particularitati

comune ale celor trei limbi, abordand ulterior problema locului pe care il ocupd limba romana intre
celelalte limbi romanice, dezvoltarea ei izolatd de romanitatea apuseana.

Preocupirile sale sunt variate si statornice. inca din 1895 este atras de folclor, critica
literara, muzicologie, cronica teatrald, realizeaza o serie de traduceri. Scrie versuri, epigrame,
schite. Este atras de critica i istoria literara, tiparind lucrarile Cinci ani de miscare literara si Istoria
literaturii romane. Epoca veche, o lucrare cu caracter de sinteza, dupd cum o va aprecia lorgu
lordan. Pe linia acelorasi preocupari literare, in 1938 editeazd in colaborare cu lon Breazu
Antologia romana.

Un merit deosebit al lui Sextil Pugcariu in domeniul literaturii rimane aprecierea pe care o
face odata cu lansarea poetului Lucian Blaga: ”Lucian Blaga m-a autorizat sd public versurile sale.
Sunt fericit cd pot da, incepand cu Anul Nou, pentru intdia oard pe foaia noastrd, rind pe rand,
Poemele luminii, despre care sunt sigur cd, mai tarziu, odata se va vorbi in istoria literaturii noastre.
Desi nici una din ele nu atinge problemele de actualitate care ne preocupd, sunt sigur ca toate vor fi

binevenite pentru cei ce sunt dornici de artd adevarata si Glasul Bucovinei se felicitd cd poate

numdra intre colaboratorii sii literari chiar de la inceput un talent atat de venerabil”'. Mai tarziu, el
isi exprima parerea privind dramaturgia lui L. Blaga, in articolul Opera dramatica si_poetica a lui
Lucian Blaga , utilizata si ca raport la Academia Romana pentru premiul Hamangiu, unde apreciaza
activitatea literara a lui Lucian Blaga: “Daca cu drept cuvant s-a relevat ca o deosebita calitate a
dramaturgului Blaga, ingeniozitatea §i originalitatea lui in inchipuirea subiectelor, va trebui sa
acceptam alta calitate, ce mi se pare tot atdt de remarcabild, maiestria cu care el stie sa-si incadreze
aceste subiecte in realitatea roméaneasca™”.

Cercetarile sale se Indreaptd si spre domeniul istoriei. Dintre cele mai cunoscute lucrari,
amintim Istoria roménilor la Universitatea din Cernauti; Aliatii nostri; Invataturi pentru viitor din
greselile trecute; Romanii in razboiul mondial; Istoricul Universitétii din Cluj; Doudzeci de scrisori
ale Iui Moise Grozea din razboiul de la 1877; Rasunetul razboiului pentru independenta in Ardeal;
Problema ardeleand in politica romaneascd; O intdlnire la lasi in 1918 s.a. Toate aceste titluri
amintite au rolul de a arata larga arie de preocupari ale lui Sextil Puscariu, dar - tot mai evident - el
se indreapta spre domeniul lingvisticii, care avea sa-l impuna printre cei mai mari specialisti din

Europa vremii sale.

! Sextil Puscariu, Un poet: Lucian Blaga in “Glasul Bucovinei”, II, 1919, nr. 49 (16 ianuarie), p. 1-2
? Sextil Puscariu, Opera poeticd a lui Lucian Blaga, in “Revista Fundatiilor regale”, II, 1935, nr. 8 (august), p. 348
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In anii de formare stiintifica, cercetarile sale erau dominate de conceptia pozitivistd a

neogramaticilor, care studiau faptele de limbd pentru a descoperi legile evolutiei lor. Lingvistul
marturiseste: “Fiind infipt cu radacinile in epoca pozitivistd care era stapanitoare pe cand imi
incepeam studiile universitare, am pastrat toatd viata pasiunea culegerii de material™. Scopul
cercetatorului raimane descoperirea legilor de dezvoltare si functionare ale limbii, materialul adunat
fiind un simplu mijloc al muncii sale.

Intelege necesitatea cercetdrii limbii roméane. Influentat de neogramatici, scoala
etnopsihologica a lui Wundt 1l ajuta la sublinierea factorului psihofiziologic in actul lingvistic, de la
neolingvisti preia indoiala in ceea ce priveste rigurozitatea legilor de evolutie a fenomenelor de
limba, Ferdinand de Saussure si Antoine Meillet 1i starnesc interesul pentru cunoasterea elementului
social 1n limba, la Vossler observa rolul artistului creator in imbogétirea limbii, de la Weigand preia
principiile si tehnica geografiei lingvistice, iar de la W. Meyer-Lubke conceptiile moderne ale
lexicologiei si lexicografiei. Observatiile sale lingvistice sunt adesea argumentate de elemente ce tin
de sociologie, etnografie, istorie, psihologie, folosind o metodd complexd de cercetare. Aceste
stiinte sunt considerate numai mijloace auxiliare in explicatia lingvistica. “La noi e necesar ca o
fantezie disciplinatd de critica sa gaseasca analogii, sa intreprinda incursii in stiintele auxiliare, spre
a umplea lacunele si sa faca legaturile necesare intre stirile pastrate intdmplator, incomplete, razlete
si prea distantate una de alta. Aceste analogii nu trebuie cautate mult prea departe, nici la popoare
cu o structura politica si sociald fundamental deosebitd de a noastra; ele vor fi gasite in nemijlocita
apropiere prin intuitia pe care ti-o da contactul zilnic si observarea atentd a neamului din care faci
parte™.

Ajunge la concluzia cd metodele scolii neogramatice sunt invechite si atrage atentia asupra
noilor modalitati de cercetare. Aceasta e o preocupare permanentd a sa, dupd cum se poate observa

si din afirmatia pe care o face in calitate de conducator al lucrarilor pentru elaborarea Dictionarului

Academiei: “Cele patru laturi sub care este privitd astazi limba, cea istoricd, cea sociologica, cea
stilistica si cea geograficd, dau Impreuna aspectul complet al ei si fac ca o lucrare lexicografica sa
devind cu adevarat stiintifici. Numai privit din toate aceste puncte de vedere, cuvantul poate fi
urmarit pand la originea lui, numai astfel isi ajunge telul un dictionar etimologic™.

S. Puscariu precizeaza deosebirea dintre categoriile logice si cele gramaticale, rolul creator
al individului vorbitor, originalitatea sa. Subliniaza, in acest sens, “talentul” personal, inovatia de la

nivelul locutorului putand sa se amplifice, devenind una colectiva. “Nu exista subiect vorbitor,

3 Sextil Puscariu, Limba romdnd. Privire generald, vol. 1, Editura Minerva, Bucuresti, 1940, p. 9
* Sextil Puscariu, idem, p- 252
> Dictionarul Academiei, Ed. Cultura Nationala, Bucuresti, 1926, p.27
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oricat de umil ar fi el, care sd nu adauge la expresia uzuald o notd individual

<990 . o .
4. Prin lucrarile sale,

este un interpret prudent al faptelor de limba, avand cunostinte solide in domeniu. La nivel metodic,
trateaza o problema in mai multe studii §i articole, care trebuiesc urmarite, deoarece se completeaza
adesea Intre ele.

Autoperfectionist, cercetdtorul simte neincetat nevoia de a revizui rezultate obtinute
anterior, de a adauga permanent noi fapte constatate. Din aceastd cauza, abia spre sfarsitul vietii
incepe redactarea Limbii romane, lucrare de sintezd privind istoria si structura limbii noastre,
conceputa 1n patru volume, din care n-a reusit sa publice decat primul volum. La inceputul secolului
Ovid Densusianu publicase Histoire de la langue roumaine la Paris, in 1901, dar aparitia acestei
opere nu a lamurit complet numeroasele intrebari legate de formarea si evolutia limbii noastre.
Lucrarea Iui Sextil Puscariu contribuie la explicarea unor probleme privind locul de formare a
poporului si limbii romane, substratul daco-geto-tracic, continuitatea romanilor la nord de Dunare.
Va reconstitui limba romana primitivd comund de dinainte de despartirea ei in cele patru dialecte,
perioada numitd de el “straromana”. Aceeasi perioadd este numitd de O. Densusianu “romanica
balcanica” in Histoire de la langue roumaine, de Al Philippide “roméana primitivd” in Originea
romanilor vol. II, de Alexandru Rosetti “roméana comuna” in Istoria limbii romane, cu aceeasi
denumire aparand si in Tratatul de istoria limbii romane.

In numeroase studii, Sextil Puscariu combate teoria latinistd, impartisitd si de Hasdeu,
conform careia teritoriul de formare al poporului si limbii romane a fost exclusiv in Dacia. El
demonstreaza ca acest teren a fost unul mult mai larg, situat la nord si sud de Dunare. Acesta s-ar fi
intins, in opinia cercetitorului, la nord pani la poalele Carpatilor nordici. In sprijinul tezei sale,
aduce argumente lingvistice, conform cdrora limba reflectd nu numai spiritul unui popor, ci si
conditiile de viatd. Dunarea nu a constituit in acea perioada o granita lingvisticid. Aceasta teorie este
sustinutd in Istoria limbii romane si de Alexandru Rosetti, fiind diferitd fatd de teoriile lui Ovid
Densusianu, ce afirma ca romanizarea a fost mai puternica la sudul Dunarii, decét in nordul acesteia
in Istoria limbii romane (vol. I). Lingvistul Al. Philippide, initiatorul “teoriei valurilor”, considera
ca poporul nostru s-a format exclusiv in sudul Dunarii, dupa care ajunge in teritoriul nord dunarean
sub forma a doud valuri succesive, in Originea romanilor (vol. II). El fixeaza perioada de
transformare a limbii latine Tn limba roméana in secolul al VI-lea si Inceputul secolului al VII-lea si
acest proces e vazut ca o urmare a procesului de rusticizare a populatiei romane din Imperiul de

Rasarit In epoca de decadenta a acestuia. “Transformarea limbii latine In limba romana in regiunile

6 Sextil Puscariu, Limba romdnd. Privire generald, vol. I, Editura Minerva, Bucuresti, 1940, p. 3

108



%

de la cursul inferior al Dunarii nu se datoreste nici rasunetului substratului daco-trac, cum cred unii,

nici substratului albanez sau amestecului cu alte limbi, cum admit altii, ci se explicd prin
rusticizarea populatiei romane, dupa incetarea civilizatiei romane in aceste regiuni”’.

Intr-o lucrare ce a generat discutii incd de la aparitic Zur Rekonstruktion des
Urrumanischen (1910), Sextil Puscariu a facut prima incercare de reconstituire a formelor fonetice,
lexicale si gramaticale cele mai caracteristice ale limbii romane in epoca de dupd formarea ei pana
la despartirea in cele patru dialecte. Ideile desprinse de el privind unitatea relativa a limbii noastre
in acea epoca, divergentele ei dialectale, constituie si azi un subiect de discutie aprins. S. Puscariu
distinge in aceastd epocd trei grupe de romani: “romanii rasariteni”, ce trdiau intre Dunare si
Balcani si ai caror urmasi sunt astdzi aromanii si meglenoromanii, “romanii apuseni” din nordul si
estul Tugoslaviei vechi, ai cdror urmasi sunt istroromanii si “dacoromanii” din nordul Dunarii.
Preocupat sa evidentieze caracterul romanic al limbii noastre, continuitatea noastrd in Dacia, Sextil
Puscariu a relevat influentele istorice exercitate asupra limbii romane, ardtind legdturile cu
popoarele slave si cele balcanice. “Dintre toate popoarele conlocuitoare, slavii au exercitat asupra
noastrd cea mai masivd si indelungatd influentd. Vocabularul nostru e atit de impanat cu
imprumuturi slave, incat, din pricina lor, limba noastrd se deosebeste mult de celelalte limbi
neolatine™.

Rigurozitatea si impartialitatea stiintificd caracterizeazd intreaga activitate a lui Sextil
Puscariu. Onest, lingvistul aminteste meritul predecesorilor sai in studiile sale. Una dintre greutatile
intampinate este aceea ca “a trebuit sa dea lupte aprige, pentru ca filologia s se scoatd din serviciul
exclusiv al romanitatii i al continuitatii, sa se elibereze stiinta de balastul sentimental care o
indbusea si, prin acest fapt, si se scoatd din ména diletantilor. El insusi va urméri cu pasiune
probleme care i se par neglijate sau ldsate la o parte in mod intentionat.

Sustine ca nu numai latina populara a stat la baza limbii noastre, chiar si latina clasica, prin
autoritatile stabilite in Dacia, a fost o sursa ce nu trebuie neglijatd. Rolul latinei clasice a fost mai
putin important decat in Romania occidentald, unde contactul vorbitorilor cu ea a fost neintrerupt,
fapt ce l-a determinat pe Sextil Puscariu si vorbeasca despre o relativa “siricire”'® a limbii romane
fata de limbile romanice de apus, de o “rusticizare” a ei datoratd in primul rdnd tocmai “eliberarii de

. . . 11 ~ . o N A . . ..
sub influenta latinei clasice” . Cand limba noastra a stabilit, mai tarziu, contactul cu latina clasica,

" Dacoromania, vol. VII, p- 31

8 Sextil Puscariu, Limba romdnd. Privire generald, vol. 1, Editura Minerva, Bucuresti, 1940, p. 277

® Problema noud in cercetdrile lingvistice, 1, “Convorbiri literare”, XLIV,1910, nr. 1, martie, p. 31

i? Contributia Transilvaniei la formarea si evolutia limbii romdne, iIn Memoriile sectiunii literare, 1911, p. 424
idem, p. 425
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- . . 12 . A w w1~
dupd S. Puscariu a avut loc procesul de “reromanizare” . Limba roména a avut de strabatut un

drum deosebit de al celorlalte limbi romanice, datoritda izolarii in care se gasea: “Pe cand la noi
cuvintele stravechi, iesite din uz, au fost inlocuite in veacurile trecute prin neologisme de origine
straind, celorlalte popoare neolatine tocmai neologismul latin le-a salvat infatisarea romanica”"?.

Sextil Pugcariu amintea foarte sugestiv ca: "limba unor ganditori are nevoie de sinonime,
precum omul cu o culturd mai rafinata are nevoie, in interiorul sdu, de un covor pe jos, de tablouri
pe pereti si de un stil in liniile mobilierului”. In aceeasi lucrare, Limba romana, I. Privire general,
Puscariu precizeazad: “Neologismul de origine latind sau neolatind a produs o reromanizare a limbii
noastre, Tmbogatind-o cu un numar de elemente romanice care umpleau golurile iscate prin uzarea
fireascd si pierderea cuvintelor strimosesti, in locul carora se introduseserda vorbe straine"'*. Prin
acest termen de reromanizare, lingvistul intelege un proces de modernizare a lexicului romanesc
prin asimilarea, intr-un timp scurt, a unui numar imens de imprumuturi latino-romanice. Fenomenul
de occidentalizare romanica, termen preferat de alti lingvisti, priveste orientarea societatii, culturii
si limbii romane spre latinitatea §i romanitatea occidentului european, in cadrul unui proces
congtient, avand drept scop readucerea prestigiului limbii si culturii latine 1n atentia publicului.
Limba romana are un caracter romanic, "ceea ce fusese pana in veacul al XVIII-lea un element de
traditie culturald romano-latind, mai mult sau mai putin constientd, devine, in special dupa 1780, o
directie dominanta in limba si cultura noastrd, cu imense consecinte teoretice si mai ales practice
pentru innoirea si dezvoltarea roménei literare"".

Problema imbogatirii si modernizarii vocabularului literar a preocupat dintotdeauna
filologii. Necesitatea sau inutilitatea Tmprumutului de factura neologica a ridicat mari controverse.
in secolul al XIX-lea aceste controverse priveau cu precadere sursele neologismului. Amploarea
acestei directii, patrunderea neologismelor latine si romanice ca izvoare externe de imbogatire ale
vocabularului, ¢ subliniati de Sextil Puscariu in Limba roméana: "In Transilvania o puternici
miscare culturald cerea in mod hotarat o revenire la "maica noastrda Roma", iar in Principate, un
curent tot mai accentuat voia si ne adipam de la izvorul fecund al culturii franceze"'. Tendinta

sintetizatd de cuvintele iluministului Samuil Micu: "Nu se cade sa mestecim cuvinte straine in

limba romaneasca, adica nemtesti sau unguresti cu turcesti sau slovenesti sau dintr-alte limbi", va fi

12 Despre neologisme, in volumul Inchinare lui Nicolae lorga, Editura Institutului de Istorie Nationala, Cluj, 1931, p.
345

" idem, p. 346

g Puscariu, Limba romdnd. Privire generald.l, Editura Minerva, Bucuresti, 1940, p. 370

15 St. Munteanu, V.D. Téra - Istoria limbii roméne literare. Privire generald, Editie revizuti si adugita, Bucuresti,
1983, p.187

16 Qextil Puscariu — Limba romdnd. Privire generald.l, Editura Minerva, Bucuresti, 1940, p. 369
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urmata de toti ganditorii secolului al XIX-lea. Din aceastd cauza se sesizeaza un constant refuz in

fata influentelor provenite din limbi neinrudite cu latina.

Neologismele au ridicat mari probleme specialistilor, acestia avand adesea pareri
divergente legate de utilizarea acestora. Celor care nu doresc o patrundere masiva in limba a
neologismelor, indiferent de originea acestora, li se opun cei care socotesc absolut necesara
utilizarea termenilor neologici in limbajele de specialitate, pentru o mai buna sincronizare cu mediul
cultural la care acced. Astfel, impotriva exceselor utilizarii neologismelor s-au pronuntat mari
oameni de culturd, precum Titu Maiorescu, Vasile Alecsandri, lon Luca Caragiale, Bogdan
Petriceicu Hasdeu, A. D. Xenopol s.a.

Contributia cea mai insemnatd a lui Sextil Pugcariu in domeniul istoriei limbii noastre a
adus-o mai ales prin lucrdrile sale de lexicologie si lexicografie, domenii care l-au preocupat cu
pasiune pe marele lingvist romén. Contributiile lui A. Cihac, B. Petriceicu Hasdeu, I. A. Candrea,
H. Tiktin, O. Densusianu, Al. Philippide sunt pe alocuri intrecute de Sextil Puscariu in stabilirea
originii si evolutiei cuvintelor limbii noastre. Studiile si notitele etimologice publicate in Convorbiri

literare, Zeitschrift fur romanische Philologie, Worter und Sachen, Dacoromania pleaca de la noi

baze stiintifice. Dictionarul sau cuprinde 1947 de etimologii ale cuvintelor mostenite din latind de
limba romana, fiind urmarite si celelalte limbi romanice, pe langa dialectele limbii noastre. Aceasta
lucrare, distinsa si cu premiul Academiei Roméane “I. Heliade-Radulescu”, a fost foarte apreciata la
momentul aparitiei de romanisti precum W. Meyer-Lubke, G. Weigand, M. Bartoli. Lingvistul se va
impune in mod hotardtor in cercetarea etimologica, atit prin activitatea sa directd, cat si prin
discipolii sai.

O atentie deosebita o acorda problemelor de lexicografie. Contributia cea mai insemnata pe
care a avut-o Sextil Pugcariu in acest domeniu o constituie aparitia a trei volume si trei fascicule ale

Dictionarului limbii romane, cuprinzand literele A-C si F-L, pana la cuvantul lojnita. Lucrarea era

solicitatd de Academia Romana si a fost redactata intre 1906 - 1940. A fost pus in situatia de a cauta
noi metode de studiere a vocabularului, de a gési raspuns la numeroase intrebari. Volumul de
munca era imens, dar S. Puscariu a reusit sa redacteze i sa publice cam o treime. La inceputul
secolului nostru, una din problemele cele mai importante privea elaborarea unui dictionar al limbii
roméne. Acest proiect fusese abandonat anterior. Cele doua volume si un glosar publicate de A. T.
Laurian si I. C. Massim au fost atacate vehement in cadrul Academiei Romane, din pricina faptului
cd includeau o serie de cuvinte inexistente in limba noastra. Erau citati direct din latind numerosi
autori, metodele de lucru si prezentarea dictionarului era considerata a fi invechita. Nici Incercarea

lui B. Petriceicu-Hasdeu nu a avut mai mult noroc. Ambitia marelui lingvist era ca Etymologicum
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Magnum Romaniae sd fie o adevaratd enciclopedie, care sd lamureasca istoria fiecdrui cuvant.

Pentru c@ proiectul lucrarii era atat de mare, tinzand sda devind si unul de folclor, etnografie,
geografie si literaturd, in ciuda puterii neobisnuite de muncd a autorului, el este nevoit sa

abandoneze planul propus. Dupa Hasdeu, Dictionarul Academiei a fost incredintat lui Al.

Philippide, ce lucreaza cu patru colaboratori. Sextil Puscariu beneficiazd de materialul adunat
anterior, amintind acest fapt: “Prin faptul cad Academia mi-a pus la dispozitie cele vreo cateva sute
de mii de extrase culese de d-1 A. Philippide si de colaboratorii sdi, am fost scutit de cea mai
anevoioasd dintre lucrarile pregatitoare, de munca grea si obositoare a adunarii materialului”’.

Acceptand conducerea lucrarilor pentru elaborarea dictionarului, el isi va lamuri metodele
de lucru, si justifica frecvent existenta in fruntea colectivului de redactare, intentia de a populariza
aceastd operd de interes national, lucru semnalat incd din 1908 in cele doua articole In jurul
dictionarului limbii romane, primul cu subtitlul Articol introductiv, iar celdlalt Cartitorii, publicate
in “Convorbiri literare”. Preocupat de coordonarea activitatii, cercetatorul intuieste in mod realist
inca din 1920 ca un asemenea dictionar nu poate fi redactat de o singurd generatie: “Cat ar fi de
frumos daca, dupd terminarea unei lucrdri mari lexicografice, ai mai avea vreme §i energia
tinereasca ca sa prelucrezi in mod sistematic tot materialul de obsevatiuni pe care 1-ai acumulat pe
fise in cursul anilor! Dar, din nenorocire, viata omului e prea scurtd §i puterea lui de munca prea
limitata ca sa mai poata face gi aceasta opera de sinteza™'®.

Datoritd stradaniei sale, au rdmas milioane de fise ce vor fi utilizate ulterior la aparitia

Dictionarului limbii roméane contemporane si a Dictionarului limbii romane moderne. Opera sa este

impundtoare, ambitioasd prin faptul ca isi propune sd urmareasca originea termenului in limba
noastrd, evolutia formei si sensurile, functia gramaticala si stilistica. Dictionarul este un bogat izvor
de material lingvistic, desi are unele carente, precum lipsa unor termeni neologici, definitii
deficitare, citate nepotrivite, etimologii discutabile. Intr-o vreme in care alti lingvisti stabileau
legaturi numai la nivel fonetic intre un termen din limba roména si unul din limba latind, S.
Puscariu apeleazd si la intelesul acestor cuvinte, dupd sugestia lui Schuchardt. Formuleaza
concluzia numai dupa ce a considerat epuizate posibilele semne de Intrebare.

In acelasi cadru al “Muzeului limbii romane” de pe langd Universitatea din Cluj unde s-a

lucrat la Dictionarul limbii romane, a fost elaborat si Atlasul lingvistic roman. Acest cunoscut atlas

a fost conceput in zece volume, autorul utilizand aici experienta acumulatd anterior in elaborarea

celorlalte atlase romanice. Antum au aparut trei volume, rezultat al unui material strans in perioada

17 Dictionarul limbii roméne, I, partea I-a, 1913, p. X
18 “Dacoromania”, I, 1920-1921, p. 74
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1929 — 1938. De continuarea publicarii operei s-a preocupat Emil Petrovici, fost elev al lui

Puscariu. Acesta, alaturi de Sever Pop, a contribuit ca anchetator pentru realizarea atlasului . Munca
cercetatorului S. Puscariu este apreciatd in mod deosebit prin introducerea geografiei lingvistice la
noi. El are meritul de a fi initiat aceasta lucrare, de a starni interesul asupra ei, precum si de a fi
pregatit pe cei doi anchetatori. Redacteaza o serie de articole in care demonstreaza importanta si
utilitatea unei asemenea lucrari, precum: Atlasul lingvistic al Romaniei, Hartile graiului, Despre i
final s.a. Datoritd acestei lucrari, limba romana atrage atentia cercetatorilor strdini mai insistent,
incepand sa fie comparatd cu franceza si italiana, limbi care au beneficiat de atlase lingvistice. S-a
sustinut ca Atlasul consemneazd numai limba vorbitd in perioada dintre cele doud razboaie
mondiale, dar contributiile, inovatiile aduse de Sextil Puscariu sunt evidente. El foloseste doi
anchetatori care posedd doud chestionare deosebite, pentru o mai rapida informare va adduga
atlasului mare un altul mai mic cu harti colorate, acum sunt chestionati §i scriitori reprezentativi
pentru o provincie istorica. Un alt element novator al ALR sunt textele dialectale oferite.

Bogata activitate a lui Sextil Puscariu cuprinde si lucrarea de dialectologie in trei volume
Studii istroromane, realizata In colaborare cu lingvistul italian M. Bartoli, germanul A. Byhan si
istroromanul A. Belulovici, considerata a fi una dintre cele mai valoroase monografii dialectale din
lingvistica noastra. Cercetarea celei mai indepartate ramuri a limbii noastre, expusd disparitiei
datoritd numadrului redus de vorbitori, are atat valoare stiintificd, cat si semnificatie politicd
nationald. Dezvoltdndu-se deosebit de dialectul dacoroman, istroroména pastreazad o serie de
trasdturi specifice roménei comune, de dinaintea despartirii in dialecte. Aratd cd dialectul
istroroman este o subdiviziune a limbii romane dintr-o lunga perioada istorica.

Un alt aspect al preocupdrilor lui Sextil Puscariu 1l constituie activitatea la Dacoromania.
Aici creeazd si sustine doud rubrici importante: Din perspectiva dictionarului unde abordeaza
sensurile, valorile gramaticale, stilistice si etimologia cuvintelor, precum si Pe marginea cartilor,
reflectand critic activitatea publicistica dintre 1920 — 1940 din domeniul lingvisticii noastre si din
straindtate. Sunt abordate diverse probleme de fonetica, fonologie, lingvistica generala, lexicologie,
dialectologie, gramatica, stilisticd etc. Importanta revistei pentru limba si literatura nationala este
incontestabild. Dupd cum se poate observa incd din titlul sugestiv al revistei, intentia lingvistilor
clujeni era sa studieze limba stramosilor nostri la toate nivelele, atat in Dacia Traiana, cat si in cea
Aureliand. Urmasg al latinistilor, continuand lupta lor de idei, el se intereseaza de vatra lingvistica a
neamului nostru, de structura latina a limbii romane, urmareste circulatia cuvintelor intr-o serie de
lucrdri literare. Desi se aratd atras de cercetarea istoricd, nu o neglijeaza nici pe cea descriptiva.

Dupa cum marturiseste, pe masurd ce ia cunostinta de alte orientari in lingvistica, nu mai apreciaza
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fard rezervd in afirmatiile magistrilor sai, nu mai crede in valabilitatea fara exceptie a legilor

fonetice: ”Aproape toti am inceput ca adepti convinsi ai scolii neogramatice germane §i continudm
metoda strict stiintificd a maestrilor nostri. Totusi am pierdut credinta In multe din principiile lor
lingvistice™"’.

Popularizarea lingvisticii s-a aflat mereu in atentia lui S. Puscariu. El considera ca interesul
pentru limba “existd in mod firesc in cercurile largi ale oamenilor de culturd, incat datoria
lingvistului este sa apropie din nou, printr-o prezentare placuta si limpede, pe cititor de problemele
lingvisticii”zo. Crezand cd “interesul stiintific pentru limba materna exista de fapt la aproape fiecare
om”, publica articole In numeroase reviste din tara si din strainatate, din dorinta de afirmare a

stiintei romane pe plan international. Dintre revistele in care a publicat, amintim: Convorbiri

literare, Familia, Semanatorul, Luceafarul, Transilvania, Telegraful romain, Noua revistd romana,

Societatea de maine, Worther und Sachen, Zeitschrift fur romanische Philologie, Revue de

linguistique romane, Revue des langues romanes s.a.

Faptul publicd in diverse reviste, se datoreaza nevoii de a se adresa unui public cat mai
numeros, din nevoia de a populariza stiinta, dupad cum va marturisi: ”Universitatea roméneasca. ..
mai are si o altd datorie de implinit, cea de popularizare a stiintei. Spiritul democratic care
stapaneste epoca in care traim §i nevoia de a raspandi cat mai multd lumind in cercurile largi ale
populatiunii, uitate de inaintasii nostri in Intuneric, pretind ca scoala studiilor superioare sa tind viu

P2 Qextil

contactul cu intelectualii térii si sa dezvolte dragostea de stiinta in toate paturile sociale
Puscariu a depus un mare efort pentru a face cunoscute rezultatele cercetarilor sale, avand un rol
important in popularizarea lingvisticii si filologiei. Chiar titlurile unora dintre articolele sale cu
caracter lingvistic, par ca reflectd intentia autorului de a se adresa tuturor cititorilor, nu numai
specialistilor: T. Cipariu; Muzeul limbii roméne; Constantin Gélugca; Parerile lui Petru Maior
despre limba roméand; Vasile Bogrea; lon Bianu; H. Tiktin; Gandirea lingvisticd si géandirea
filosofica; Rostiri si forme sovaitoare etc. Cu o mare pasiune, el a luat in discutie aspecte ale culturii
nationale, filologie, artd, viata sociald. Problemele urmarite in diverse periodice, de-a lungul vremii,
sunt variate si depasesc preocupdrile de strictd specialitate ale autorului. El va incerca s croiasca
drumul pentru mai multe directii, intr-o perioada in care erau putini lingvisti romani apreciati.

In domeniul cultivarii limbii, pe langd capitolul despre neologisme din Limba roméni,

amintim elaborarea Indreptarului ortografic in 1932 in colaborare cu T. A. Naum.

19 “Dacoromania”, II, 1921 — 1922, p. 19
20 Sextil Puscariu, Limba romdnd. Privire generald, vol. 1, Editura Minerva, Bucuresti, 1940, p. 8
2 “Dacoromania”, I, 1920 — 1921, p. 2
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In cadrul studierii limbii romane, un loc aparte ii este rezervat neologismului. Redactand

Dictionarul Academiei, el aminteste de importanta pe care o joacd intr-o limba termenul neologic,
greutdtile de adaptare si impunere ale acestuia, folosind o personificare pitoreasca: “Mi se pare ca
tot secolul trecut in dezvoltarea limbii se caracterizeaza la noi prin lupta cuvantului vechi cu
neologismul. Lupta acesta continud, $i mai interesantd in vremea noastrd. Dar pe cand in veacul
trecut neologismul era strainul ce venea deodata cu introducerea culturii apusene, aparand mai intai
modest, in paranteze, alaturi de cuvantul vechi care cauta sa-1 explice, impunandu-se apoi din ce in
ce mai mult, cu indrazneala intrusului care se simte indispensabil, si lafaindu-se in urma cu aroganta
biruitorului, primit de fanaticii inovatiunilor cu ospitalitatea exageratd care le e obignuita, si respins
de traditionalisti cu o tot atdt de exageratd incapatinare — el e astizi un instrument necesar de
imbogatire a graiului, iar originea lui recenta se recunoaste mai adesea in nuanta stilistica, pe care i-
o dau scriitorii buni”**,

Lingvistul aratd prudentd in afirmatiile sale, nu vrea sid-si impund “punctul de vedere
personal in restrictii”, desi este convins ca exista unele exagerari privind patrunderea neologismelor
in terminologia stiintifica. in articolul Despre neologisme® aduce céteva lamuriri suplimentare ale
acestei probleme care l-a preocupat in permanentd. Sextil Puscariu arata cd inca din secolul al XVI-
lea limba roména s-a imbogatit cu neologisme slave carturdresti, grecesti, turcesti etc., care s-au
generalizat ulterior in vorbire. Un exemplu pe care il aduce este verbul sfarsi, imprumutat de taranul
roman de la cel slav, intr-o epoca de convietuire pe acelasi teritoriu, dublat ulterior de sinonimul
sdvarsi, pe calea scrisului.

Sustine ca neologismele latine nu dateazd numai din perioada Scolii Ardelene, ci sunt
anterioare acestui moment. Cei dintai care au Incercat sa le impuna in constiinta vorbitorilor au fost
cronicarii, amintind si de Dosoftei, stolnicul Constantin Cantacuzino si, mai ales, Dimitrie
Cantemir. Alte pareri juste, exprimate de S. Puscariu in legaturd cu neologismele romanesti, sunt
legate de filiera prin care au intrat in limba noastra. El precizeazd ca multi termeni neologici au
venit in Transilvania prin intermediul limbii germane, iar in Principate prin intermediul limbilor
slave, amintind in special rusa si polona, si mai rar cu ajutorul limbii grecesti. Cu toate ca
formuleaza numeroase rezerve, in privinta acceptarii neologismelor in limba noastra, in articolul
Influenta limbii franceze asupra celei romanesti’* considerd c¢a importanta influentei franceze, in

epoca moderna este comparabila cu rolul pe care I-a avut, in trecut, influenta slava. Faptul ca il

22 Dictionarul Academiei, Ed. Culgura Nationala, Bucuresti, 1926, p. 12

3 Despre neologisme, in volumul Inchinare lui Nicolae Torga, Editura Institutului de Istorie Nationala, Cluj, 1931, p.
345-352

* Influenta limbii franceze asupra celei romanesti, Editura Societatii demaine, Cluj, 1931, p. 4
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intereseaza in mod special problema neologismelor se poate observa si din preocuparile sale privind

terminologia medicala romaneasca.

O altd idee dezvoltata de Sextil Puscariu este aceea a patrunderii termenilor neologici in vorbirea
populara. El va urmari acest proces sub aspectul innoirii limbii noastre cu ajutorul neologismelor de
origine franceza si italiand. Va sublinia importanta cailor de comunicatie In pdstrarea unitatii limbii
latine, desi sustine ca o unitate perfectd a acesteia nu a existat niciodata®. Sustine ca existd un mare
pericol, 1n sensul cad numerosi termeni pot fi desemnati ca neologisme, tocmai de aceea trebuie
avute In vedere cateva criterii de evitare a confuziilor. Primul criteriu care se impune este cel
semantic, intre cuvantul imprumutat si etimon trebuind sa existe o apropiere. Asa este cazul a
remiza-remiza, fiind un locutiv. in cazul expresiei frantuzesti a atrage atentia din care rezulti
formatia locutiva a atentiona, se poate observa preluarea modelului de mai sus in formatiuni prost
folosite, de genul a ofera, a exceptiona. Criteriul formal ajutd si el la evitarea unor eventuale
confuzii, originea unui cuvant de genul enunt putand fi explicata prin derivare regresiva de la verbul
a enunta si nu formal din franceza.

Concordanta categoriei lexico-gramaticale si criteriul cronologic sunt ultimele criterii care
pot fi amintite in acest sens. Intotdeauna etimonul trebuie s preexiste, trebuie ca o anumita forma
sd fi circulat. Asa este exemplul lui cant, considerat de Sextil Pugcariu ca provenind din lat. cantus,
afirmatie care poate fi contrazisd deoarece este un termen atestat tarziu si care s-a format regresiv de
la verbul a canta, utilizindu-se si modelul francez chant.

In cazul neologismelor pot interveni adesea greseli de folosire, care sunt de doua tipuri: de
forma, intelegand prin aceasta o pronuntare stalcitd, nerespectarea adaptarii la un tipar, dar si cele
de sens, care vizeaza continutul. Patrunderea neologismelor in limba literara moderna a adus cu sine
un nou val lingvistic, care a improspatat limba si, dupd cum spunea S. Puscariu, a completat
“golurile iscate prin uzarea fireascd §i pierderea cuvintelor stramosesti, in locul cérora se
introdusera vorbe strdine”. Dupd cum se vede din aceastd afirmatie, imprumuturile vechi sunt
resimtite ca “straine”, in vreme ce neologismele nu fac decat sa contribuie la asigurarea continuitatii
latine, ajungandu-se la inlocuirea totala sau partiala a termenilor existenti in limba. Substituirea
lexicald a unor termeni cu altii de origine latino-romanica depinde in foarte mare masura de forta
circulatorie, lucru afirmat in secolul al XIX-lea de catre Mihai Eminescu: “Celor care vor o
purificare absolutd a limbii li vom raspunde ca acele vorbe pe care vor ei sa le alunge asa de
concrete, asa de Increscute in tesdtura toatd ca sa le scoti (..). Celor care nu vor acea curatire defel, 1i

vom raspunde ca ei singuri sunt neconsecventi, cci ei au lepddat o multime de vorbe grece si ruse

2 Locul limbii roméne intre limbile romanice, Tipografia “Urbana”, Bucuresti, 1920, p. 19
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pe care le intrebuintau inca parintii lor”. Si mare nostru poet constata cd procesul de imbogétire a

limbii cu neologisme nu s-a incheiat, cd el continud, fiind influentat de ritmul rapid al
transformarilor, existdnd in procesul reromanizarii diferentieri diastratice. Principalul element in
acceptarea intr-o limba a unui neologism este forta circulatiei, capacitatea acestuia de a forma
derivate, familii frazeologice. Multe neologisme au fost acceptate in limba, dar pentru o perioada
mai scurtd, ulterior disparand din limba. Sextil Puscariu considera ca acest proces de erodare s-ar
datora “sterilitatii” lor, a putinelor unitati frazeologice care le cuprind. Un alt motiv amintit de
reputatul cercetator’® este iesirea notiunilor din sfera de interes a vorbitor, realitatile discutate.
Lingvistul observa o mare apropiere intre limba romana si sarda, aducand si o explicatie
privind locul vietuirii primitive a poporului roman, plasat pe ambele maluri ale Dundrii: “Intr-un
studiu anterior’’ am ardtat ¢ patria primitivd a romanilor nu trebuie sd o cautdm pe un teritoriu
restrans, in Peninsula Balcanica sau in Dacia Traiana, ci in toate acele regiuni, pe ambele maluri ale
Dunérii de jos, unde in intdiele veacuri dupa Hristos exista o viatd romana. Pe acest teritoriu Intins
se vorbea o limba cu multe nuante regionale. Cu toate acestea, cat timp diferitele grupe de romani
nu furd izolate complet unele de altele prin popoare de alt neam, limba strairomanilor arita aceleasi
trasaturi mari de dezvoltare, pe care le gdsim azi in toate dialectele si care o deosebesc de oricare

altd limba din lume”?®

. Ideea inaintata de Hasdeu privind circulatia cuvintelor in limba noastra va fi
continuatd de S. Puscariu. In urma lecturii unor pagini din opera lui Ion Creangi, George Cosbuc,
Petre Ispirescu si Mihai Eminescu el ajunge la urmatoarea concluzie: ”"Rezultad dar, din aceste
constatdri, cd si in privinta tezaurului lexical, limba roméana nu e mai romanicd, nici mai putin
romanicd, decat limba italiand, franceza sau oricare alta, ci pur si simplu romanica fara comparativ,
cici notiunea <<romanica>> e absolutd, ea nu suferd gradatie. Roméanii de azi continud a vorbi
limba romana din estul imperiului. In cursul veacurilor, ea s-a alterat printr-o dezvoltare fireasci si
prin adaosele ce i le-a adus convietuirea cu alte popoare. Dar tocmai aceste elemente noud, care se
adaog la elementul vechi, prin amestecul si traiul la un loc cu alte neamuri, constituie nota esentiala
care deosebeste notiunea exprimati prin cuvantul romanic de cea cuprinsi in cuvantul roman.””
Preocupat de opera unor reprezentanti importanti ai literaturii romane, Sextil Pugcariu
analizeaza lucrarile acestora mai degraba de pe pozitia lingvistului, decat in calitate de istoric

literar. Vorbind despre meritele pe care scriitorii roméani le au in dezvoltarea limbii romane literare,

el atinge si problema neologismelor. Desi afirma ca George Cosbuc nu a scris un singur vers in

26 Sextil Puscariu, Limba romadnd. Privire generald, vol. 1, Editura Minerva, Bucuresti, 1940, p. 370
7 ¢ vorba de Rekonstruktion des Urrumanischen

28 Locul limbii roméne intre limbile romanice, Tipografia “Urbana”, Bucuresti, 1920, p. 26

2 idem, p. 36
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forma populara, nu-i scapa amanuntul cd poetul evita sistematic folosirea neologismului. Apreciaza

faptul ca oameni de litere precum loan Slavici, Octavian Goga sau Lucian Blaga “Inainte de a primi
neologismul ieftin ce ti se Imbie atdt de ademenitor, scurma in comorile pastrate in cartile vechi
religioase si In poezia populara, spre a gasi cuvantul autohton, caruia i dau, prin largiri de inteles
sau impdrecheri ferice cu alte cuvinte, o noud stralucire™. in poezia lui Lucian Blaga urmireste

cuvintele dominante, iar cand aminteste despre revistele Luceafarul si Tribuna pune mai intdi in

lumind contributia adusd la unitatea limbii romane literare. Rolul pe care l-au avut cronicarii este
subliniat in alte doud articole referitoare la neologism, anume in Despre neologisme si Influenta
limbii franceze asupra celei romanesti.

Precizeaza rolul pe care l-a avut Dacia literard la 1840 in cultura roména, analizand
influentele lingvistice specifice perioadei: ”Astfel, In momentul chiar cand literatura noastrd era
primejduitd sd devind o simpld contrafacere dupd modele streine, cdnd limba noastrd primea
intreitul asalt al fonetistilor, al latinistilor exagerati si al italienistilor, gruparea de la lasi a legat
scrisul romanesc uitat al cronicarilor gi poezia cultd cu cea a poporului, doud izvoare nesecate de
inspiratie pentru literatura nationald si de Improspatare a limbii amenintatd de navala
neologismului™’.

Lingvistul remarca “sfiala” fatd de neologisme, referindu-se la eforturile scriitorilor din
secolul al XIX-lea, mai ales din primele lui decenii. Intentia lor era de adaptare a limbii vechi “la
trebuintele vietii noud”. Aceasta atitudine rezervata fatd de imprumutul neologic se poate observa
mai ales la reprezentantii Scolii Ardelene care au pus mai putin in practica ideile sustinute cu atata
ardoare, legate de apropierea limbii roméne de cea latina.

O parte din ideile sale risipite prin articole sunt reluate ulterior in lucrari fundamentale.
Multe dintre ele au ramas in paginile periodicelor §i nu sunt cunoscute decat de specialistii direct
interesati de opera lui Sextil Puscariu. Din pacate, el nu a mai putut sd-si termine opera care ar fi
fost incununarea intregii sale activitati, Limba romana. Aceasta are un caracter de sinteza, insumand
aproape toate ideile exprimate de S. Puscariu in lucrarile sale de lingvistica. Lucrarea este redactata
in jurul varstei de saizeci de ani, cand autorul dispune de o mare experienta, astfel ca ea devine
reprezentativd. Opera are la bazd o bibliografie vasta, incercad sd se adreseze in egald masura
specialistilor , dar si publicului, fapt reflectat de accesibilitatea textului. Desi neogramatic, Sextil
Puscariu evita excesul de istorism, oferd detalii ce tin de dinamica si statistica. Pentru a reliefa

caracterul specific al limbii romane, recurge la permanenta comparatie cu limbile romanice,dar si cu

3 Contributia Transilvaniei la formarea si evolufia limbii romdne, p. 435
31 Ce e romdnesc in literatura noastra?, p- 19-20
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germana, engleza, neogreaca, albaneza s.a. Pune in lumind notele arhaice comune ale limbii noastre

si ale sardei, doua arii laterale ale teritoriului de limba latind. Din pacate, urmatoarele volume nu au
mai fost terminate de autorul insusi. Lumina tiparului o vede numai cel de-al doilea volum, ce a
aparut prin grija fiicei lui S. Pugcariu. Limba romana a fost apreciata inca de la aparitia sa si este
suficient sd amintim aici recenzia lui Pompiliu Constantinescu, care vede in acestd opera “o
marturie pe cat de eruditd, pe atat de vie si de concludentd, despre inzestrare a poporului roman cu
darul expresiei originale, o noua dovada a romanitatii noastre si o demonstratie a supletei si bogatiei
lingvistice de care limba nationala s-a invrednicit, de la primele ei cristalizari pana astazi™”.

Intreaga sa activitate lingvistica reflecti dorinta de argumentare a ideilor puse in circulatie,
spirit critic, masurd, cunoasterea amanuntitd a fenomenelor limbii. A analizat mereu problemele
discutate incercand sa aduca elemente novatoare o datd cu concluziile sale. Spre exemplu,
observam atitudinea ferma pe care o adopta atunci cand analizeaza raporturile dintre limba latina si
romana: “Limba noastra nu este deci o fiicd a limbii latine, ci continuarea acesteia, este Tnsasi
limba latind vorbitd, in stadiul in care a ajuns la dezvoltarea ei, in urma evolutiilor firesti la care e
supusd orice limba si a contactului cu alte popoare... Ea este expresia sufletului poporului romén,
plamadit din nou cu amestecul etnic cu alte neamuri, precum pelita care acopere corpul nostru este,
pana la moarte, cea cu care ne-am nascut, de aceeasi coloare si cu aceleasi alunite, pe care le-am
avut in copildrie, dar cu toate celulele, ce o compun, reimprospétate””.

Sextil Puscariu amintea foarte sugestiv ca: "limba unor ganditori are nevoie de sinonime,
precum omul cu o culturd mai rafinata are nevoie, in interiorul sdu, de un covor pe jos, de tablouri
pe pereti si de un stil in liniile mobilierului”. In aceeasi lucrare, Limba romana, 1. Privire general,
Puscariu precizeazad: “Neologismul de origine latind sau neolatind a produs o reromanizare a limbii
noastre, Imbogatind-o cu un numar de elemente romanice care umpleau golurile iscate prin uzarea
fireascd si pierderea cuvintelor stramosesti, in locul carora se introdusesera vorbe straine"**. Prin
acest termen de reromanizare, lingvistul intelege un proces de modernizare a lexicului romanesc
prin asimilarea, intr-un timp scurt, a unui numar imens de imprumuturi latino-romanice. Fenomenul
de occidentalizare romanica, termen preferat de alti lingvisti, priveste orientarea societatii, culturii
si limbii romane spre latinitatea §i romanitatea occidentului european, in cadrul unui proces
congtient, avand drept scop readucerea prestigiului limbii si culturii latine 1n atentia publicului.
Limba roména are un caracter romanic, "ceea ce fusese pana in veacul al XVIII-lea un element de

traditie culturala romano-latind, mai mult sau mai putin constientd, devine, in special dupd 1780, o

32 pompiliu Constantinescu, O carte de stiintd romdneascd in “Revista Fundatiilor Regale”, nr. 9, 1940, p. 664
33 Sextil Puscariu, Limba romdnd si graiul din Ardeal, p.1
3% Sextil Puscariu, Limba romdnd. Privire generald, vol. I, Editura Minerva, Bucuresti, 1940, p. 373
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directie dominanta 1n limba si cultura noastra, cu imense consecinte teoretice si mai ales practice
n35

pentru innoirea si dezvoltarea roménei literare

Prin termenii de culturd cu raspandire internationald, intermediarii pregétesc terenul pentru
familiarizarea limbii roméne cu neologismele latino-romanice. Oameni de culturda precum Heliade,
Conachi, Negruzzi, Mumuleanu preiau din greacd terminologia stiintelor si artelor, le asociaza cu
corespondentele latino-romanice si le utilizeaza in lucrarile lor. Modelul grec va fi abandonat in
favoarea celui romanic, in cazuri precum analisis, arhitecton, aritmetiki, analoghia etc.

Nici o clipa limba romand nu si-a pierdut caracterul romanic, ea si-a redefinit
individualitatea prin "intensificarea latinitatii". George Calinescu afirma ca "Neologismele nu le
adoptd un roman cult ca sa latinizeze o limba destul de latina, ci ca sd urmeze progresul ideilor
europene (..) Neologismele noastre reprezintd inaintarea ideilor si intr-un fel adaptarea noastra la
cele mai vechi si sunt luate din toate limbile deodata, Incat ar fi mai bine sd zicem ca neologismele
noastre sunt in general de origine latind si reprezintd vocabularul intelectual european putin
intarziat"*°. Se observd un numir ridicat de neologisme latine in lexicul roménesc din ultimele
secole. Putem vorbi de o mare deschidere a limbii roméane in ceea ce priveste patrunderea
neologismelor latino-romanice. Numarul mare de termeni adoptati a deschis limbii roméne o noua
arie de exprimare lingvistica, ea permite variatii stilistice, exprimari precise, nuantate fiind vorba de
idei abstracte, termeni specifici unor diverse activitati intelectuale. Cuvintele noi coexistd un timp
alaturi de cele anterioare, dar - in unele cazuri - acestea ajung sa le inlocuiasca pe cele vechi. Astfel,
vor aparea noi valori semantice, ITmprumuturile lexicale neologice contribuind in mod evident la
modernizarea vocabularului romanesc. Pierderile din vocabular ale unor termeni ce apartin fondului
lexical mai vechi sunt incomparabil mai mici in fata castigurilor limbii datorate imprumuturilor.

Lucrarile lui Sextil Puscariu stau sub semnul deplinei onestitati, el nu-si insuseste parerile
altora, citind atunci cand este cazul sursa utilizatd. Este constient de dificultatea misiunii
lingvistului, de faptul ci “nimenea nu cunoaste tot tezaurul lexical al limbii sale™’. El nu
formuleaza concluzii inainte de a studia temeinic problemele analizate, fapt pentru care a rdmas
unul dintre cei mai apreciati cercetdtori romani. Publicate de-a lungul a patru decenii, studiile si
articolele sale au contribuit decisiv la dezvoltarea lingvisticii romanesti. Problema neologismelor a

fost tratatd de Sextil Puscariu in mai multe lucrari, dupa cum s-a aratat mai sus. Interesanta este

35 St. Munteanu, V.D. Téra - Istoria limbii romdne literare. Privire generald, Editie revazuta si adaugita, Bucuresti,
1983, p.187

36 Cf. St. Munteanu, V.D. Téra - op. cit., p.256.

37 Raport catre comisiunea dictionarului, in Dictionarul limbii romane, tomul I, partea I, Librariile Socec si Sfetea,
1913, p.105

120



%

comparatia pe care o face cu privire la acestea: “Neologismele se pot asemédna cu trenurile incarcate

cu straini care intrd in garile oraselor mari. Unii dintre cdlatori coboard, pentru ca, peste putin timp,
sd se urce iardsi in tren §i sd plece mai departe (...). Sunt insa calatori care intrd 1n oras si raman
acolo. Unii sunt singuri $i numai incetul cu incetul se obisnuiesc in noua lor patrie, pastrand
caracterul strdin toatd viata lor. Altii sunt insa asteptati in gara de rude si prieteni care-i imbratiseaza

la sosire si in societatea carora riman mereu™".

Profesor doctor, Laura Orban,

Grup Scolar ,,Iuliu Maniu” Arad

OPERA SELECTIVA
A LUI SEXTIL PUSCARIU

e Atlasul lingvistic roman (ALR), Prospect, Bucuresti, Imprimeria Nationala, 1936, 2p., in
colaborare cu Sever Pop si Emil Petrovici.

e (e e romanesc 1n literatura noastra? (extras din Tara Bérsei, I, 1929), Brasov, Tipografia
Unirea, 1929, 18 p.

e Contributii la gramatica istoricd a limbii romane. Memoriul I. Analele Academiei Romane,

seria a [I-a, tom. XXXIII, Memoriile sectiunii literare, 1911, p. 221-242

e Dictionarul limbii romane, prefatd, tom. I, partea a II-a, Tipografia ziarului Universul, 1940,
p. I-1I

e Din perspectiva dictionarului (extras din Dacoromania, 1920-1921), Clyj, Institutul de arte
grafice Ardealul, 1921, 36 p.

e Etudes de lingvistique roumaine, Cluj-Bucuresti, Monitorul Oficial, 1937, 508 p.

e Hartile graiului (extras din Tara Barsei, 1933, nr. 2, Brasov, Tipografia Unirea, 1933, 12 p.

e Influenta limbii franceze asupra celei roménesti. Comemorarea centenarului introducerii
limbii franceze in invatdmantul public romanesc, Cluj, Editura Societdtii de maine,1931,
p.11-14

e Injurul dictionarului limbii romane, II, Cartitorii, Convorbiri literare, XLII,1908, nr. 5, mai,

p. 595-608

38 Sextil Puscariu, Limba romdnd. Privire generald, vol. 1, Editura Minerva, Bucuresti, 1940, p. 403
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e Indreptar si vocabular ortografic, Bucuresti, Cartea romaneasci, 1932

e Lingvistica moderna si evolutia ei, Tara Barsei, III, 1931, nr. 1 ianuarie-februarie, p. 3-13

e Limba romana, . Privire generald, Editura Minerva, Bucuresti, 1976, 540 p.

e Limba roméana, II, Rostirea, Bucuresti, Editura Academiei Republicii Populare Romaéne,
1959, 538 p.

e Limba romana si graiul din Ardeal (extras din Transilvania, Banatul, Crisana, Maramuresul,

1), Bucuresti, Atelierele grafice Cultura nationala, 1929, p. 15-17

e Locul limbii romane intre limbile romanice (discurs rostit la 11 iunie 1920 in sedinta

solemna, cu raspuns de Ion Bianu; Academia Romana, Discursuri de receptie, XLIX, 1920),
Bucuresti, Tipografia “Urbana”, 1920, 45 p

e Muzeul limbii roméane, Dacoromania, I, 1920-1921, p.1-8

e Pe marginea cartilor (extras din Dacoromania, IX, 1936-1938), Bucuresti, Imprimeria
Nationala, 1938, 46 p.

e Probleme noud in cercetarile lingvistice, Cugetul roménesc, I, 1922, p. 73-77

e Proiect de reformd a ortografiei romane (extras din Analele Academiei Roméne, Dezbateri,

tom. XLIX, 1929), Bucuresti, 1929, 15 p.

e Raport catre comisiunea dictionarului, Dictionarul limbii romane, tomul I, partea I,

Librariile Socec si Sfetea, 1913, p. VIII-XLI

e Romanitatea limbii noastre, Scoala, II, 1911, nr. 3, martie, p. 65-69

e Romanitatea limbii romane, Graiul romanesc, I, 1927, nr. 7, p. 141-145

MIJLOACE DE COMBATERE A VIOLENTEI SCOLARE CAUZATE DE
TELEVIZIUNE

Violenta in mediul scolar este un fenomen destul de complex, cu o diversitate de forme de
manifestare care justificd folosirea terminologiei specializate, rafinate: astfel scoala este spatiul de
manifestare a conflictului intre copii si intre adulti si copii, iar raporturile de fortd sau planul in care
se consuma conduitele ofensive (verbal, actional, simbolic) sunt variabile importante in intelegerea
fenomenului. De aceea, cand vom folosi notiunea mai generald de ,,violentd” vom desemna orice
comportament al carui scop este prejudicierea sau distrugerea victimelor. Parerile despre prezenta

violentei Tn mass-media si influenta ei sunt impartite. Niciuna nu neaga prezenta acestui fenomen in

mijloacele de comunicare in masa, dar una dintre ele sustine cad mass-media, televiziunea in special,
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prin prezentarea unor subiecte violente, sunt, ele insele, un factor de violenta indirecta, desi nu mai

putin nociv, ce incita catre imitatie. Cresterea fara precedent a cazurilor de violenta din scoli este un
motiv de ingrijorare pentru toti factorii educativi si de aceea trebuie sa gasim mijloacele potrivite de
combatere a acesteia.

In primul rand, trebuie si constientizim dimensiunile fenomenului si efectele sale negative
asupra comportamentului copiilor (evident, alaturi de alte cauze). In al doilea rand, rezolvarea
problemei - violentd scolard - nu se poate realiza decat prin efortul comun al tuturor factorilor
implicati in educatie, cei mai importanti fiind scoala si familia. Parteneriatul familie-scoald are in
acest context un rol foarte important. In practica scolari exista mai multe modalititi de colaborare a
dascalilor cu familiile elevilor:

- sedinte cu parintii — cadrul organizat al unor analize riguroase asupra influentei exercitate de
diferiti factori, printre care si televiziunea asupra copiilor.

- lectiile si serbdrile tinute in fata parintilor permit familiei sa vada manifestarile elevilor, rezultatele
muncii lor, trairile si comportamentul acestora; aceste activitati vor fi urmate de analize bazate pe
discutii sincere, stimd, cointeresare in obtinerea eficientei maxime in educarea copilului.

- vizitele la domiciliul elevilor sunt momente in care se realizeazd o cunoastere amanuntitd a
imprejurdrilor de viata pe care le traieste copilul.

Programul TV nu se substituie programului zilnic. Durata de vizionare limitata trebuie sa fie
in concordanta cu celelalte activitati ale copilului. Televizorul nu trebuie sa fie in centrul spatiului
de locuit, ci intr-un colt linistit, agezarea sa semnaland ca nu ocupa un loc central in viata familiei.
Alegerea emisiunilor pentru copii pe un anumit interval de timp trebuie sa fie o prioritate pentru
niste parinti responsabili. Negocierea, care si cite emisiuni pot fi urmarite, este un alt aspect
important. Trebuie sa precizam ca televizorul nu este o recompensa, nici pedeapsd, nici babysitter,
ci o modalitate de petrecere a timpului liber.

Copiii nu trebuie sa vizioneze singuri programe TV. De cate ori se poate, partenerii copiilor
sd fie tot copii, pentru cd nivelul acestora de receptare e mai bun decat al adultilor.
Parintii sa renunte la interogare, amenintare, ridiculizare in fata TV. Copiii vad si recepteaza altfel
emisiunile decat adultii. Ei au nevoie de timp, durata fiind variabila la fiecare copil in functie de cat
de puternic este acesta afectat emotional. Adultii trebuie sa astepte pana cand copilul se ofera el
insusi sa discute. Cei mari nu trebuie sa-si ascunda parerile, ci sa participe activ si sa discute cu
copilul. Cadrul didactic trebuie sa actioneze pentru combaterea efectelor negative ale TV asupra
comportamentului elevilor si prin educarea acestora in spiritul prieteniei si tolerantei. inca de la cele
mai fragede varste, elevii trebuie sa constientizeze ca libertatea reprezintd atributul cel mai de pret

al omului. Copilul trebuie sd inteleagd ca nu-si poate alege singur conduita, deoarece libertatea sa
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de actiune ar putea restrange libertatea aproapelui sau. El va fi invitat sd actioneze doar dupa ce cere

sfatul parintelui sau al cadrelor didactice. Va respecta regulile grupului in care a intrat. I se vor oferi
modele pozitive de comportament, vor fi orientati in alegerea prietenilor. In acest sens se pot folosi
textele din manuale, jocurile de rol, dramatizarile.

Sanctionarea elevilor violenti este, nu de putine ori, disproportionatd in raport cu gravitatea
faptelor lor si, prin efectul de bumerang, multiplica deseori cazurile de comportament agresiv al
elevilor considerati elevi-problemi. Sanctionarea nu este ganditi ca o forma de prevenire. In alte
cazuri, actele de violenta nesanctionate ajung sa-i influenteze si pe ceilalti elevi, devenind de multe
ori modele de urmat. In ceea ce priveste actele de violentd care au loc in vecinitatea scolii,
conducerea unitatilor scolare si cadrele didactice par sd acorde atentie acestora numai daca se
manifestad si In scoald, ajungand sd cunoasca actorii din vecindtatea scolii care au potential violent
numai dupa ce un fenomen de violentd a avut loc. O asemenea abordare reprezintd un important
handicap 1n elaborarea unor strategii eficiente de prevenire a situatiilor de violenta scolara.

In concluzie este necesar ca problema violentei in scoali si devini o tema de reflectie pentru
noi toti cei ce suntem implicati in actul educativ, iar asta cu atat mai mult cu cat putem dispune si
beneficia de importante resurse pentru a realiza programe de prevenire a violentei si pentru a pune

capit violentei in scoald. Impreuni cu elevii nostri trebuie si spunem ,,stop violentei!”.

Profesor, Claudia Maria Groza,

Liceul de Arta ,,Sabin Dragoi” Arad

Bibliografie:
Salavastru Dorina, Psihologia Educatiei, Editura Polirom, lasi, 2004.

Truta Elena, Relatia profesor-elevi: blocaje si deblocaje, Editura Aramis, 2005.

ROLUL FAMILIEI SI AL SCOLII PRIVIND LECTURA

,,» Cititul 1l face pe om deplin, vorbirea il face prompt, iar scrisul exact .”

Lectura !? Oare 1si mai are rostul printre noianele de noutati, care apar in permanentd? Cu
sigurantd multi considera ca nu ,atata timp cat din tot ce ne inconjoard, preluam mai mult aspectele
negative .

Pentru cadrele didactice este important ca elevii sa vorbeasca si sa scrie roméneste, de aceea

trebuie Indrumati spre lecturd, pentru a avea o exprimare corecta, coerenta, cursiva.
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Dar cum? Prin ce cai, cand mijloacele audio-vizuale, computerele au patruns peste tot, acest

fenomen fiind 1n faza lui expansiva.

Nu se poate spune ca nu au importantd, din contrd, dar multi cred ca trebuie sa evoluam, sa ne
modernizam, sa fim in pas cu noul, neglijand faptul ca atat lectura, cat si scrierea au un rol deosebit
in viata elevului.

Pentru acest lucru, trebuie sa se implice atat familia, cat si scoala. Problema nu vine din partea
scolii, ci din partea familiei, care de cele mai multe ori, nu ia in serios recomandarile cadrelor
didactice, sau dacd o fac, nu sunt consecventi, o fac pentru o scurtd perioadda de timp, fiind in
detrimentul copiilor. De cele mai multe ori, nu sunt vinovati acestia de faptul ca nu stiu bine sa
citeascd, sd se exprime, sd scrie, deoarece in primii ani de scoald, au mare nevoie de ajutor, de
indrumadri, de supravegheri atente din partea parintilor, de incurajari, iar dacd acestia sunt
superficiali, rezultatele sunt pe masura implicarii lor in activitatea de invatare, cu mici exceptii. Nu
trebuie lasat totul in seama scolii, ci ar trebui sa existe o coeziune intre familie si scoala.

Copiii, de multe ori, au ca modele parintii, ii copiaza, 1i imita, netindnd cont de faptul ca nu
tot ce vad sau aud este un exemplu bun de urmat. Expresiile triviale, vulgaritatea ocupa locul
expresiilor frumoase, a lecturii, a activitatilor specifice varstei lor.

Problema e cum se poate ajunge la un numitor comun cu toti ? O incercare, dupa parerea
mea reusita, este proiectul initiat : ,,Invitatie la lecturd”, in care au fost implicati nu numai elevii, ci
s parintii.

In cadrul acestui proiect au fost organizate intalniri tematice cu parintii, cum ar fi: Ce, cand
si cum citesc copiii nostri ?

In urma acestei activititi, am constatat ci nu toti parintii stiu exact ceea ce fac copiii, nu ii
observa indeajuns in studiul lor, sau o fac superficial, din diverse motive.

Inainte de a citi, am prezentat elevilor o listd cu lecturile pe care trebuie sa le citeasca,
optand si pentru altele adecvate varstei lor, din afara programei.

A urmat o scurta perioada, in care elevii au putut stringe materialele, imprumutandu-le de la
colegi, cunostinte, biblioteca clasei, a scolii. Ceea ce m-a surprins placut, a fost faptul cd au
contribuit cu numeroase carti personale pentru a Infiinta biblioteca clasei.

Pot spune ca am inceput proiectul ”Invitatie la lecturd” din clasa a II —a, iar elevii au facut
progrese, sunt mult mai receptivi, curiosi, fapt pentru care 1l continudm si in clasa a IV- a, cand
rezultatele speram sa fie la inaltime, ca de altfel cum au fost si la promotiile anterioare, cand n-a
existat elev care sa nu stie sa scrie, sa citeasca, sd se exprime. Nu spun ca toti au performante, dar
am fost multumita ca se pot descurca toti, iar proiectul n-a fost in zadar, asta si datorita parintilor,

care ne-au fost alaturi in limita timpului disponibil.
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Depinde si de noi, cadrele didactice, cum aborddm o problema, cum reusim sa le captim

atentia, cum transmitem ceea ce avem de spus, deoarece pdrintii ne simt, ne percep intr-un anumit
mod, iar dacd maiestria noastra de oratori, modelatori de suflete reuseste sda-i emotioneze, sa-i
atragd, succesul este garantat .

Nu de putine ori am vazut si auzit in presa, la radio, la televizor greseli facute de oameni
invatati, de la care avem pretentia cd stiu sd se exprime, sa scrie. Acest fapt vine in sprijinul
argumentului potrivit cdruia, de mici trebuie sa citim pentru a ne forma, pregati pentru viata, pentru
a evita asemenea situatii penibile.

Lectura este si va ramane un factor important al invatarii, educatiei, fara de care nu se poate,
chiar daca alte mijloace incearcd sd o elimine. Datoria noastra a cadrelor didactice este sa aducem in
centrul atentiei lectura, folosind ca sursd, nelipsitele carti, cu multiplele lor exemple. Acestea nu
trebuie sa lipseasca din nicio biblioteca si mai ales trebuie sa fie citite, nu doar sterse de praf, cum
se intampla deseori .

Tubiti lectura , caci ea va asteapta si va daruieste tot ce are ea mai frumos si mai bun!

Raéndurile scrise cu sudoare, sacrificii sau placere va sunt transmise cu drag de cei care v-au
considerat prieteni, de cei care au vrut s aflati secretele lor si vi le-au Impartasit. Veti fi surprinsi
cate lucruri veti afla !

Pentru acest motiv nu le ocoliti, descoperiti-le citindu-le!

Profesor invatamant primar, Adina Laura Palcea,

Scoala nr. 2 Santana, Arad

EXISTENTA SUB SEMNUL ABSURDITATII iN ,,TOATE NUMELE” DE
JOSE SARAMAGO

Motto: ,,Trdim intr-o epocd In care suntem tot mai mult un numdr si tot mai putin un nume.
Societatea de astazi nu vrea sd stie cum ma numesc, ci ce numere am: numarul cartii de credit, cel al

contului, al documentului de identitate. Identitatea se dizolva incetul cu incetul.” Jose Saramago

Preocuparea lui Jose Saramago pentru conditia umand se dovedeste in romanul ,,Toate
numele” o modalitate a face o incursiune intr-o societate ritualizatd in care omul si-a pierdut

identitatea atdt printre vii, cat si printre morti. Cartea are la bazd metafora-simbol a labirintului,
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structura ce devineste nu doar existentul, ci si cimitirul ca topos al mortii. In esentd, societatea este

sintetizatd de Arhiva Generala a Starii Civile, un fel de imago mundi in care oamenii nu sunt decat
niste fise, o suma de date ce par sa-i singularizeze. La fel ca in lumea de dincolo de zidurile arhivei,
existd o zond a celor vii si 0 zond a celor morti, despartite in acest caz de un perete: ,,sunt divizate,
in mod structural §i esential, ori, daca vrem sa folosim cuvinte simple, In conformitate cu legea firii,
in doua mari sectiuni, cea a arhivelor si fisierelor celor morti si cea a fisierelor si arhivelor celor
vii.”; ,,din pricina cresterii de nestavilit a numarului de defuncti, peretele despartitor trebuie din
cand 1n cand daramat su recladit cativa metri mai incolo.”, ,,mortii, mai bine zis, hartiile lor, stau
departe, mult spre interior, intr-o dezordine mai mare decat ar trebui s-o permitad respectul.”. Aici
intervine subtilitatea specifica lui Saramago. Pentru a patrunde in zona in care sunt depozitate in
dezordine fisele celor morti este nevoie de un fir al Ariadnei, reguld instituitd dupa ce un istoric se
pierde 1n aceasta parte a arhivei si este descoperit aproape mort dupa o sdptaimana.

Protagonistul romanului, domnul Jose, este un banal functionar care lucreazd in Arhiva
Generald. Autorul Tnsusi vorbeste ironic despre ,,lipsa de insemnatate a personajului” Existenta sa
sta sub semnul singuratatii. Desi sufera de ,,atractia abisului.”, acest functionar modest incearca sa-1
ordoneze: ,,Oameni de felul domnului Jose se gasesc pretutindeni, isi ocupa viata sau timpul despre
care-si Inchipuie ca le prisoseste din viata, strangand timbre, monede, medalii, glastre, carti postale,
cutii de chibrituri, carti, ceasuri, tricouri sportive, autografe, pietre, figurine de lut, cutii goale de
racoritoare...”. , in esenta tot felul de nimicuri. Saramago sugereaza ca adevaratul motiv al dorintei
de a colectiona asemenea nimicuri este ,,angoasa metafizicd” in sensul cd acesti oameni nu pot
suporta ideea cd haosul guverneaza lumea si se straduiesc prin forte proprii sa constituie un cosmos
efemer. Ordinea aceasta se risipeste in cele din urma fie din plictiseala colectionarului, fie datorita
mortii acestuia. Functionarul acesta, la Tnceput un colectionar obisnuit (adund taieturi din ziare si
stiri despre oameni celebri) devine un colectionar de oameni-fise, de personalitati publice (noaptea
patrunde pe teritoriul arhivei si copiaza fisele oamenilor ce par sa iasd din anonimat tocmai pentru
ca detin o functie publicd). Colectia domnului Jose este dihotomizatd In oameni faimosi i oameni
pe cale sa devina celebri, de aceea ,,seamana cu viata” prin faptul ca se supune legii dinamismului
(,,faima, vai noud, este o simpla adiere, care agsa cum vine, pleacd, e o roza a vantuirlor care se
roteste cand spre nord, cand spre sud, si asa cum ajunge cédte unul si sard de la anonimat la
celebritate fara sa priceapa de ce, la fel i se poate intdmpla nu rareori, dupa un falfait de aripi in
calduroasa aureola publicd, sa ajunga sa piara uitand ce nume poartd.”). Interesant este insa faptul
ca autorul nu da niciun nume acestor personaje celebre tocmai pentru a sugerea relativitatea faimei:
,fisierul arhivei e plin de necunoscuti”. Fisa unei femei necunoscute, ratacita in labirintul de fise

colectionate, declanseaza aventura acestui anti-erou modern. Pretextul pentru aventura il reprezinta
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tocmai aceastd diferentd dintre anonimi si celebru: ,,Oamenii faimosi din colectia sa, oriunde s-ar

duce, au intotdeauna cate un ziar sau o revista care se tine dupa ei...” ,,de oamenii obisnuiti nu-i
pasd nimanui, nimeni nu se sinchiseste cu adevarat de ei, nimeni nu este preocupat sa afle ce fac, ce
gandesc, ce simt, chiar cand vor sa dea impresia opusa, ¢ prefacitorie.”.

,»Am cautat-o, fiindca n-o cunosc.” —1i va marturisi in cele din urma Jose straniului pastor
din cimitirul ,,Toate numele”. Pentru prima datd, Jose parcurge un drum invers- de la figa spre om,
de la necunoscut spre cunoscut, de la spatiul inchis al arhivei spre lume. Ratiunea existentei sale
devine gésirea acestei femei necunoscute. Pentru a avea acces la memoria celorlalti isi intocmeste o
imputernicire din partea arhivei. Protagonistul porneste intr-o absurdad cautare a celuilalt, inteles ca
dublu feminin — femeia necunoscutd. E o reiterare a mitului lui Orfeu- Euridice. Numai ca acest
Orfeu modern o cautd pe femeia necunoscuta printre cei vii si descopera 1n cele din urma ca este
moartd. Metafora ratacirii se adanceste prin imaginea cimitirului, alt labirint n care cei ce patrund
au nevoie de ciliuze. Intr-un asemenea spatiu, Jose are revelatia ci existenta in intregul ei sta sub
semnul absurdului. ,,Lumea asta n-are sens”- conchide el. Realitatea mortii, care pare sa fie un
cosmos, este denaturatd, trucatd din cauza unui joc inventat de un pastor — schimbarea placutelor de
identificare, reprezentate de niste numere, inainte de a fi plasate placile funerare cu numele
mortilor: ,,La urma urmelor, toti mortii sunt la fel, ce poti face cu unii, poti face si cu ceilalti, sa-i
amesteci, sa-1 incurci, e totuna.”. Labirinturile se pot vedea din afara, sunt totusi concrete. Pastorul
transforma aceasta lume intr-un labirint invizibil prin mutarea placutelor de identificare. Numerele
nu se mai pot asocia numelor. Creeaza un cosmos fals. In zona sinucigasilor nimic nu este ceea ce
pare: ,,Vreti sd spuneti cd numarul e gresit, intreba tremurand, un numar nu e decat un numar, un
numdr nu ingald niciodata, raspunse pastorul, daca-l ludm pe asta de aici si-1 mutdm in alt loc, chiar
dacd ar fi la capatul lumii, ar fi acelasi numar”. Ceea ce e fals e relatia stabilitd Intre numar si
realitate. Pastorul falsifica realitatea in numele anonimatului la care sinucigasii insisi aspira.

Paradoxal, aceastd cautare il scoate pe domnul Jose din anonimat, din existenta absurd-
ritualizatd pe care a dus-o pand atunci. Lovitura de teatru din final nu face decat sd adanceasca
misterul — aventura existentiala a functionarului a fost urmaritad din umbra de citre conservator-
seful Arhivei Generale. Ca spectator, acesta are o altd viziune asupra celor intdmplate: Insdsi
separarea mortilor de cei vii reprezintd o absurditate. Jose a reusit ceea ce nici macar Orfeu nu a
putut face — sa aducad ,,la viatd”, sa scoatd din uitate o necunoscutd ,,0 femeie as carei nume de
moartd s-a intors in lumea vietii tocmai pentru cd domnul Jose s-a dus sa-1 raiscumpere lumii mortii,

numai numele, nu si pe ea, cici nu are puteri atat de mari un simplu registrator.”.

Profesor, Cristina Hant, Liceul Teoretic ,,Adam Muller Guttenbrunn”, Arad
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CRITICA INTERBELICA

LIVIU REBREANU, ION

Liviu Rebreanu a debutat in literaturd cu nuvele. Ca ar fi trebuit sa se prevada in nuvelistica
lui considerabila creatie de mai tarziu, e lucru discutabil. Sigur este ca astdzi descoperim in aceasta
nuvelisticd liniile operei mature. Dupa cum precizeazd George Cilinescu "nuvelele sunt de fapt
niste simple aspecte. S-ar zice ca un pictor de mari compozitii s-a exercitat desenand detalii, brate,
pumni stransi, picioare, in vedrea unei imense panze, ce se ghiceste a fi din campul vietii
rudimentare. "

Adrian Marino in articolul "Rebreanu in critica si istoria literard" aratd ca "pana la lon,
numele lui Rebreanu a circulat foarte putin in literatura romana. S-a intdmplat insa ca acest roman
sa intdlneascd un mare critic in persoana lui Eugen Lovinescu care a stiut sa observe o serie de
aspecte fundamentale."Meritul de a fi impus cu adevarat numele lui Liviu Rebreanu si de a-1 fi
situat in fruntea prozatorilor epocii revine asadar lui Eugen Lovinescu. El a fost acel critic care la
aparitia lui Ion a avut intelegerea, tactul si autoritatea necesara pentru a-1 recunoaste in Rebreanu pe
creatorul romanului romanesc modern. Facand o trecere in revistd a romanelor noastre de pana
atunci, Eugen Lovinescu ne spune ca "adevaratul roman, realist prin metoda si epic prin amploarea
planului, se fixeaza, in sfarsit, in Jon al d-lui Rebreanu. Nu e unic, desigur, nici in aceasta privinta,
dar in Incetul proces al literaturii noastre spre creatia obiectiva este nu numai un popas, ci $i 0
realizare definitiva." Ceea ce impresioneazd in roman este tocmai evadarea din catusele unei
formule inguste si particulare, este "intentia de a imbratisa larg nu numai o clasa sociala, ci toate
stratele vietii romanilor din Ardeal." Este, deci, drept a spune cé de la ,,jaloanele fixate cu deplina
siguranta de Lovinescu", ,,critica noastra intre cele doud razboaie pana la George Célinescu nu se va
abate mult." Dupa George Cilinescu, lon ,c un poem epic, solemn ca un fluviu american, o
capodopera de maretie linistitd." ridicarea la o treaptd a contemplatiei, emanciparea de spiritul
tendentios, obisnuit oricarei discutii despre ,,problema tardneascd" constituie pentru Pompiliu
Constantinescu atributul de cipetenie al romanului: ,,in locul unei probleme practice, de naturi
istorica, d-sa aduce o viziune artisticd."Pentru el ,,Jon ¢ drama unui om, proiectatd pe vasta fresca
sociald a vietii ardelene."Serban Cioculescu, asezdnd romanul la egalitate cu operele lui Eminescu
si Caragiale, este de parere ca in Jon, Rebreanu este ,,netributar inaintasilor sai epici, din Ardeal, ca

Slavici, sau din vechiul regat, semandtoristi si poporanisti, el a construit de unul singur, a creat o
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societate vie, polarizatd in jurul personajului central, al lui lon. Materialul si tehnica 1i apartin." De

aceea” lon este un accident, aga cum se socoteste, in lirica, poezia lui Eminescu si, in teatru
comedia lui Caragiale." Serban Cioculescu continua cu elogierea romanului: ,,Este o carte crescutd
organic, dintr-o experienta care s-a precipitat cu pretimpurie maturitate. lon nu este numai ceea ce
se stie, o capodopera a genului, si primul roman roméanesc intr-adevar desavarsit; este tezaurul unei
experiente in care se oglindesc o provincie si un popor." Cu multa ostilitate este primit acest roman
de Nicolae lorga: ,carte de faima mare, universala care aduce insd acelasi cenusiu sufletesc si
aceeasi proza de zilnica intrebuintare." lon este ,,romanul cu optzeci de personagii, cu violuri si
omoruri, cu toate manifestatiile brutei, prezentate crud, ca un cadavru putred pe care l-ar scutura
cineva de un picior, e acelasi realism de o sdlbatecd autenticitate." Unii critici vad In acest roman
inrudiri cu alte lucrari. Astfel, George Calinescu considera ca lon are ca precursori romanele Mara
al lui Ton Slavici, ca §i roman taranesc, iar ,,ca roman al ambitiei, micar in aparentd, e in linia
Ciocoilor vechi si noi." Altii fac aproprieri intre acest roman §i o parte din operele unor scriitori
strdini ca: Balzac, Zola, Tolstoi sau Dostoievski. Opiniile criticii s-au Indreptat insa, mai ales spre
personajul central — lon.

Oare Ion este un iremediabil scelerat? Aceasta este parerea preotului Belciug, care
anticipeaza opiniile unor critici. Se afirma ca Ion este conceput ca o fiintd numai teluricd, dominata
de obscurele porniri caracteristice oricarei fiinte reduse. George Calinescu 1l aseamana, sub aspectul
ambitiei cu Dinu Paturica sau cu Julien Sorel in mediu rural. insa sub aspect moral, el il situeaza
mult mai prejos decat Dinu Paturica, eroul lui Nicolae Filimon. In timp ce Paturici este , inteligent",
»ambitios", ,lucid", ,,dotat cu o mare capacitate de placere gratuitd, care 1l si pierde", ,,in alte
vremuri si-ar fi fixat alt ideal si ar fi ales alte mijloace", lon ,,nu este inteligent si prin urmare nici
ambitios." El vrea doar pamant ,,dintr-o lacomie obscurd poate mai puternicd decit a altora, dar la
fel cu a tuturor." Desfasurarea romanului poate da impresia ca In atingerea scopului sau lon pune
multd inteligentd. Insd e nu este ,decit o brutd, cireia siretenia ii tine loc de destepticiune."
Pompiliu Constantinescu vede in lon ,,vointa nuda, dincolo de bine si de rau, ménatd de fatalitatea
iubirii tot atat de oarbe ca si instinctul de proprietate." Pentru Eugen Lovinescu Ion e ,,axa solida in
jurul céreia masa amorfa se organizeaza. Din linia taranilor lui Balzac dar, mai ales, ai lui Zola, Ion
e expresia instinctului de posesie a pamantului in serviciul cireia pune o inteligenta supla, o
cazuistica inepuizabild, o viclenie procedurali si, cu deosebire, o vointi imensa." In lupta pentru
pamant dintre Ion §i Vasile Baciu ,,omul nobil si milos dispare pentru a nu ldsa decat fiara."
Obiectul incordarii dintre cei doi este ,,nevrednic sa preocupe eroi de calitatea lui lon. Cele doua
vointe se incordeaza in sfortari uriage, ce ar fi meritat un obiect mai vrednic, decat cei cativa bulgari

de pamant, simbol al supremei zadarnicii omenesti." S-a observat cu toatd indreptatirea ca, in
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conditiile satului capitalist, pAméantul ravnit cu patima de Ion nu trebuie privit ca obiect exclusiv al

marivistului", intrucat in conditiile respective pamantul reprezinta idealul fundamental al omului.
Rebreanu nu se limiteaza la explicarea sociologica si psihologica a actelor lui lon, ci depaseste acest
nivel, tinzand la o viziune mai inaltd a vietii. Ca proba sigurd a neinzestrarii eroului s-a invocat
imprejurarea ca lon acceptd, cu naivitate, sd creada in promisiunile lui Vasile Baciu si ca, fard a
incheia acte 1n reguld, se cununa cu Ana, ca sd constate apoi cad socrul refuza si-i dea ,,locurile
figaduite". In aceasta viziune criticd, Ion apare ca un individ josnic, spre deosebire de Vasile Baciu,
vizut cu mai multd indulgentd, doar ca un ins mai indaratnic. Intre cei doi, biata Ana e o tragici
victima. George Calinescu ne arata cd, de fapt, ,,indaratul indivizilor stau grupurile simbolizate,
conflictul fiind in fond intre categorii. Familia lui Glanetasu vrea sa absoarba averea lui Vasile
Baciu. Ana e doar un mijloc, urat si de unii si de altii." Pentru Eugen Lovinescu, lon ,,e un erou
stendhalian in care numai obiectul dorintii e schimbat, pe cand incordarea, tenacitatea si lipsa de
orice scrupul moral riman aceleasi. Julien ravneste, cu toate resursele energiei sale plebee, la o
bruscd ascensiune sociald; feciorul Glanetasului ravneste la delnitele lui Vasile cu foamea de
pamant a unei vechi saricii. Pentru amandoi femeia e numai treapta necesard a unui scop suprem,
un obiect cu valoarea unei simple vehiculari a energiilor spre posesiunea bunurilor pdmantesti." De
asemenea, tot Eugen Lovinescu reduce psihologia eroului la o simpla pasiune ca si eroii lui Moliére
sau unii din creatiile lui Balzac. ,,in sufletul lui Ion existd o lupti intre ,.glasul pamantului" si
,»glasul iubirii", dar fortele sunt inegale si nu domind decat succesiv." Din punctul de vedere al
constructiei romanului, George Cilinescu — in aceeasi lucrare — precizeaza ca ,, lon nici nu e un
roman. Fiindcd fraza e lipsita de culoare, desi observarea limbajului ardelenesc e facuta cu foarte
multd exactitate." Deoarece acestd operd a iesit ,,atat de rotundd", ea da impresia perfectiunii. Dupa
Tudor Vianu ,,senzatia organica ocupa un mare loc in toate romanele lui Rebreanu, in care viziunea
naturalistd a omului retine in primul rand aspectul ei animalic. Sudoarea, setea, frigul, zecile de fiori
zgaltaie trupul omului, toate acompaniamentele organice ale emotiilor, reapar in nenumadratele
descrieri pe care scriitorul le doreste puternice, directe, zguduitoare." Sciitorul are capacitatea de a
redestepta in noi prin mijlocirea unor sunete noi, ciudate, sugestia vietii insdsi. Exista ,,un glas
necunoscut”, cu un timbru posomorat, lipsit de bucurie si totusi increzptor, ,,un glas" al tuturor
taranilor din opera sa. Sunt o serie de fraze ciuntite, neterminate, de-o maxima expresivitate, cu
mari efecte de ,,ordin auditiv." Opera intreaga traieste cu o prezentd auditiva extraordinara.

Profesor, Iuliana Radu,
Colegiul Economic Arad
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