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Cuvant inainte

»Scoala Vremii”, revista Casei Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad a luat fiinta in
anul 1990.

Incepand din acest an, revista apare intr-o forma noua, moderna si usor de accesat de citre
toti cei interesati, in desfagsurarea de activititi publicistice sau in cunoasterea experientelor,
gandurilor si reflectiilor colegilor din invatamantul preuniversitar sau universitar.

Aceasta publicatie, propune tuturor cadrelor didactice interesate posibilitatea de as valorifica
experientele profesionale obtinute in activitatile cu elevii, in activitatile de formare continua si in
activitatile de cercetare si studiu Intreprinse.

Prin problematica abordata in cadrul acestei publicatii, se urmareste prezentarea de noi
perspective asupra procesului educational, evidentierea de exemple de bune practici In diverse
domenii ale invatamantului, aspectele pozitive si reusitele demersurilor educative intreprinse de-a
lungul timpului.

Dorim ca aceasta publicatie sa evidentiem reusitele activitatilor educationale desfasurate de
catre personalul didactic, sd ofere sugestii celor care doresc sda incerce sd aducd un suflu nou
invatamantului romanesc.

Prin reeditarea acestei reviste in varianta electronica, ne dorim sa permanentizdm aceasta
activitate la nivelul judetului nostru si la nivel national, sd raspundem afirmativ nevoilor si

solicitarilor dumneavoastra.

Director CCD

Profesor Larisa Chitu
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Repere in formarea continua a cadrelor didactice

Intr-o lume in care schimbirile se petrec intr-un ritm rapid si in care adaptabilitatea si
formarea continud a persoanelor active pe piata muncii sunt coordonate importante in strategiile de
dezvoltare a resurselor umane, formarea continud a cadrelor didactice constituie o prioritate a
sistemului de invatdmant romanesc pentru dezvoltarea, pe de o parte a unei cariere didactice
motivante, si pe de altd parte pentru dezvoltarea unui proces educational atractiv, corelat permanent
cu nevoile elevilor si tinerilor de azi.

Prin rolurile de mare anvergura pe care le indeplinesc, este necesar, mai mult ca niciodata, ca
dascilii sd fie persoane active, informate si responsabile, s fie pregatiti pentru schimbari, pentru a
face fatd nevoilor vietii sociale, nevoilor noilor generatii, sa se pregateascd pe ei Insisi §i sd se
autoperfectioneze. Aceaste schimbari nu se pot face fard mutatii fundamentale 1n modul de a gandi,
de a se pregati, de a actiona al dascalului. Usor de zis, greu de facut, dar nu imposibil..

Casa Corpului Didactic “Alexandru Gavra” Arad, isi asumd misiunea de a fi o institutie cu
atributii de formare continuad care urmadreste promovarea inovatiei $i a miscarii pentru reforma,
asigurarea cadrului pentru dezvoltarea personald si profesionald a personalului din invatamantul
preuniversitar.

Avand ca si principiu inteleptele vorbe ale lui Bruce Hyland ,, Niciodata sa nu te opresti din
invatat. Accepta ca existd, in mod frecvent, lucruri pe care nu le stii §i ca a gasi modalitati mai bune
de a rezolva lucrurile face parte din profesie. ”, institutia noastra prin tot ceea ce intreprinde doreste
sd fie un centru de resurse, consultanta, inovatie si expertiza care asigurd tuturor celor interesati un
cadru metodologic necesar formarii continue si oportunitati de satisfacere a nevoilor de dezvoltare
profesionald si personald. Serviciile oferite sunt corelate cu standardele de calitate generate de
integrarea europeand si urmaresc dezvoltarea deprinderilor si abilitatilor de invatare pe tot parcursul
vietil.

Ideea centrald in actiunile pe care le intreprindem este aceea ca, resursa umana a fiecarei
institutii reprezintd elementul esential al evolutiei, al schimbarii si al dezvoltarii. Consideram ca
investitia pe acest segment este o investitie eficienta pe termen lung, care se reintoarce la nivel de
institutie si implicit la nivel de sistem, sub forma de cresteri calitative ale activitdtilor si rezultatelor.

Suntem cu totii de acord ca formarea continud nu mai trebuie privitd ca si un “remediu la
carentele formarii initiale, insuficientd pentru Intreaga carierd profesionald”, ci ea trebuie
,conceputa ca un proces de lungd durata si de invétare permanentd”, ca ,,un ansamblu de activitati si
de practici care cer implicarea educatorilor pentru amplificarea cunostintelor proprii, perfectionarea

deprinderilor, analiza si dezvoltarea atitudinilor profesionale” si din aceasta perspectiva institutia
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noastrd isi proiecteaza toate demersurile intreprinse. Activitdtile de formare continua propuse de

Casa Corpului Didactic “Alexandru Gavra” Arad nu mai pun accent strict pe achizitia de cunostinte
sau pe transmiterea unor cunostinte teoretice, ci se centreazd pe formarea de competente, pe
practicarea reflexivd a profesiunii, oferind ocazii de interactiune, actiune si experimentare, de
autoformare, pe baza experientei indivizilor si a grupului supus formarii.

Formarea continua a personalului didactic, ca si politicd educationala la nivel national,
beneficiaza de un cadru legislativ care reglementeaza aceasta activitate:

e Legea Invatamantului (Legea 84/1995)

e Statutul cadrelor didactice (Legea 128/1997)

e Legeanr. 349/ 2004 (modificarile la Statutul cadrelor didactice)

e Ordinul MEC nr. 4796/2001 privind organizarea si functionarea sistemului de perfectionare
periodica a personalului didactic si didactic auxiliar din invatdmantul preuniversitar si
OMEC nr. 5655/22.12.2004 de modificare a OMEC nr. 4696/2001

e Metodologia de acreditare a programelor de formare continud a personalului din
invatamantul preuniversitar (Ordinul MEC 3533/2002)

e Ordinul M.Ed.C. nr. 3915/19.04.2005 privind extinderea programelor de formare continud in
alte locatii

e Ordinul M.Ed.C. nr. 4611/2005 privind Metodologia de acreditare a programelor de formare
continud a personalului din invatamantul preuniversitar;

e Ordin nr. 5720/20.10.2009 privind aprobarea Metodologiei formarii continue a personalului
didactic din Invatdmantul preuniversitar.

e ORDIN nr. 3158/05.02.2010 privind modificarea si completarea OMECT 4316/2008 privind
aprobarea Programului de studii psihopedagogice in vederea certificarii pentru profesia
didactica prin Departamentul pentru Pregatirea Personalului Didactic
E nevoie de incredere si rabdare pentru a putea participa la multele schimbari pe care le

traim. Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad isi deschide larg portile, incercand sa tinda
pasul cu tendintele care existd la ora actuald in domeniul formarii, cu perspectiva de evolutie a
acestui important segment al invatdmantului care spune NU dezvoltarii profesorului unidimensional.
Cadrele didactice sunt acele persoane care pot aduce schimbarea lumii lor. Au idealurile si forta
necesara pentru aceasta. Imi exprim increderea si am certitudinea ci un profesor bine pregatit va
putea face fata oricérei provocari.
Profesor, Larisa Chitu
Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
Bibliografie:
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Eurydice, Reteaua de Informare despre educatie in Comunitatea Europeana, Formarea continud a

cadrelor didactice in Uniunea Europeand si statele AELS/SEFE, Editura Alternative, Bucuresti,
1997.

Formarea continua - calitate in educatie

Schimbarile produse 1n societate si prognoza accelerarii schimbarilor in etapele ce vor urma
impun nu numai adaptarea sistemelor educative la noile realitdti economice, sociale, culturale si
stiintifice, ci si formarea, in cadrul acestor sisteme, a capacitatii de reglare-autoreglare continua.

Traind intr-o societate bazatd pe cunoastere, suntem pusi in situatia de a ne structura
permanent propriul mod de acces la informatie si propria capacitate de selectare a informatiilor.

In acest context, formarea personalului didactic reprezintd un proces continuu si cumulativ
de dezvoltare a competentelor personalului didactic, care are la bazd conceptul educatiei
permanente. Prin formare se asigura actualizarea si dezvoltarea competentelor personalului didactic
dar si dobandirea de noi competente, in functie de evolutiile din planul nevoilor de educatie si de
evolutia curriculum-ului.

Dobandirea de noi competente, dobandirea unor competente complementare sau de extensie
care largesc gama activitatilor si functiilor ce pot fi indeplinite de personalul didactic, cum ar fi
predarea in sistemul e-learnig, predarea in limbi strdine, consiliere educationald si orientare in
carierd, educatia adultilor sunt tot atatea forme de adaptare la evolutia sociala.

Dezvoltarea si extinderea competentelor transversale privind rolurile sociale si dezvoltarea
personala si profesionald, interactiunea $i comunicarea cu mediul social si cu mediul pedagogic,
asumarea de responsabilitati privind organizarea, conducerea si imbunatitirea performantei,
autocontrolul si analiza reflexivd a propriei activitati trebuie sd fie o preocupare permanentd a
cadrelor didactice.

Institutiile cu rol esential in formarea cadrelor didactice, aldturi de Ministerul Educatiei,
Cercetarii, Tineretului si Sportului, respectiv institutii abilitate in acest sens din cadrul sistemului de
invatamant universitar, sunt si inspectoratele scolare si casele corpului didactic.

Preocuparea Inspectoratului Scolar al Judetului Arad si a Casei Corpului Didactic
»Alexandru Gavra” Arad pentru formarea cadrelor didactice, in parteneriat cu diferiti colaboratori
externi este in concordantd cu nevoilor de formare ale participantilor la programele si activitatile de
formare si, in acelasi timp, cu evolutia dinamica a societatii si a educatiei si cu cerintele
metodologice in vigoare.

Capacitatea cadrului didactic de a mobiliza, a combina si a utiliza in mod autonom

capacitdtile de cunoastere, deprinderile si competentele generale si cele profesionale in acord cu
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diversele cerinte specifice unui anumit context, situatii sau probleme, capacitatea cadrului didactic

de a face fata schimbarii, situatiilor complexe si neprevazute trebuie avute in vedere atunci cand se
propune oferta de formare.

A investi in formarea resursei umane din educatie inseamna de fapt a face o investitie pe
termen lung. A contribui la formarea sau schimbarea mentalititii, a dezvolta competente
profesionale este un deziderat necesar asigurarii unei educatii de calitate care sa pregateasca tineri

capabili sa se integreze pe piata muncii, sa se adapteze cerintelor societatii actuale.

Profesor, Mirela Aldescu
Inspector Scolar General

Inspectoratul Scolar al Judetului Arad
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PARTENERIATE SI PROIECTE

Dezvoltarea profesionala a formatorilor prin programul Leonardo da

Vinci

,Formarea continua a personalului didactic reprezinta una din garantiile succesului
organizatiei intr-un mediu dinamic in care singura constanta este schimbarea”. Acest principiu sta
la baza activitatii instiutiei noastre si determind implicarea ei in proiecte care sa ofere posibilitatea
cadrelor didactice si formatorilor din judetul nostru sa cunoascd, sa valorifice si sa utilizeze
experiente de succes din diverse sisteme educationale europene.

Astfel, Incepand din anul 2006-2007 Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad a
implementat doud proiecte Leonardo da Vinci, finantate de Uniunea Europeand prin Agentia
Nationala pentru Programe Comunitare In Domeniul Educatiei si Formarii Profesionale. Fiecare
proiect a specializat cate o echipa formatd din 20 de formatori care au dobandit expertiza in:
educatia copiilor cu nevoi educative speciale, educatie incluziva.

Acum institutia noastra se afla la cel de-al treilea program de acest fel, care urmareste
specializarea unei echipe de 20 de formatori in domeniul managementului educational prin proiectul
Un training profesional pentru un management eficient (LLP-LdV/PLM/2009/R0O/206). Cele 20
de persoane din grupul tinta sunt persoane pe piata muncii, angajate in sistemul de Invatdmant
preuniversitar, sunt cadre didactice, inspectori scolari, directori de unitati de invatamant care detin
calitatea de formator de formatori sau de formatori recunoscuti de Ministerul Educatiei, Cercetarii si
Inovarii. Acestia au fost selectati in baza unui concurs care s-a desfasurat in luna februarie 2010 la
sediul Casei Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad.

Sprijinirea formadrii continue a profesorilor, formatorilor, tutorilor, responsabililor cu
resursele umane din institutii de formare profesionald initiald si continua este unul din obiectivele
specifice ale programului Leonardo da Vinci, iar proiectul institutiei noastre se subsumeaza
acestuia.

Acest proiect 1si propune urmatoarele obiectivele, pentru grupul tinta implicat:

» dobandirea de cunostinte, deprinderi, abilitati si competente legate de
managementul institutiilor si a programelor educationale si de formare a adultilor;
» dobandirea de competente in vederea implementarii cu succes a unui curs de

formare pe tema managementului educational;
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4 cresterea inovatiei, creativitatii si flexibilitatii trainerului prin cunoasterea si

b

intelegerea sistemelor de formare continua si a practicilor manageriale de succes in institutii

educationale din tari ale UE;

4 formarea si activarea unei echipe de 20 de formatori cu expertiza in domeniul
managementului institutional in vederea aplicarii de noi abordari in domeniul trainingului.
Partenerul nostru in acest proiect este MS- Three Services Limited, La Valletta, Malta, un

centru de formare specializat in educatia adultilor si Tn management educational.

Prin acest proiect participantii la mobilitate vor avea oportunitatea ca pe o perioadd de doud
sdptamani sa desfdsoare activitati practice, specifice unui formator In institutia partenera.
Activitatile practice urmaresc abilitarea participantilor de a planifica, proiecta si sustine/perfoma
sesiuni de fomare, de a elabora exercitii, aplicatii, fise de lucru necesare unui trainer in vederea
dezvoltarii unui astfel de program de formare adaptat sistemului nostru de invatdmant.

Temele abordate pe parcursul plasamentului in centrul de formare cu care s-a incheiat un
parteneriat acoperd urmatoarele arii: Leadership si management, Managementul organizatiei,
Gdandire creativa pentru managerii educationali, Managementul timpului, Managementul stresului,
Managementul resurselor umane, Managementul conflictului. Urmare a desfasurarii acestor
activitati practice in domeniul managementului educational, la intoarcerea din mobilitate,
participantii vor proiecta si sustine un curs de formare ce va fi inclus in oferta de formare
profesionald a cadrelor didactice a Casei Corpului Didactic Arad.

Rezultatul acestui proiect consta in dezvoltarea, la nivelul judetului a unei echipe de
specialisti in domeniul managementului educational, care sa detind cunostinte, competente si
abilitati la un standard ridicat in vederea proiectarii si realizarii de programe de formare prin
preluarea, transferarea si adaptarea de experiente profesionale, pentru personalul didactic cu functii
de conducere.

Programul de formare profesionald proiectat in cadrul acestui proiect doreste sd ofere
participantilor ocazii de cunoastere si constientizare a unor strategii eficiente de lucru pe tema
managementului educational, de descoperire a unor strategii de dezvoltare institutionala de succes.
Prin aceasta oportunitate de dezvoltare profesionala formatorii vor cunoaste si extrage elementele ce
pot fi tranferate si adaptate contextului nostru national si pot fi utilizate in activitatile de formare ale
Casei Corpului Didactic.

Dezvoltarea calitatii in dimensiunea mangementului este consideratd esentiala pentru
atingerea unui obiectiv strategic al UE: dezvoltarea unei societati dinamice bazate pe cunoastere si
economie. Strategiile de invatare pe tot parcursul vietii sunt esentiale pentru a promova cresterea

locurilor de munca, cetatenie activa, incluziune sociald si dezvoltare sociala.

10
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Prin proiectul propus dorim sa contribuin la dezvoltarea unui management educational
deschis si felxibil, asemanator celui european, fundamentat pe transparenta, comunicare, colaborare
si Incredere reciproca. Aceastd experientd si activitatile ce vor urma dupa etapa de formare speram
sd 151 aducd o contributie semnificativa la imbunatairea sistemului de educatie si de formare bazat in

principal pe competente si pe calitate in educatie.

Profesor Chitu Larisa, director Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad

Profesor Martin Raluca, formator Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad

Parteneriatele educationale, un pas spre o educatie de calitate

Societatea este intr-o continua schimbare, in care noi dascalii trebuie sa facem fata cu succes

provocarilor, sd ne apropiem elevii, astfel Tncat ei sd devind parteneri activi a Intregului proces

educativ.

Invatamantul preuniversitar vine in intdmpinarea a ceea
priveste schimbarea abordarii continuturilor si a finalitatilor, in
abordarea strategiilor de predare-invatare si a modalitatilor de
evaluare.

Aceste elemente ale schimbarii vizeazd transformareca

modelului de absolvent detindtor de cunostinte, dar cu probleme
de integrare sociala si In mod special cu probleme de insertie pe piata muncii, in formarea unui
absolvent detinator de competente si abilitati practice si de relationare, perfect adaptabil la regulile
si cerintele societatii, la schimbari intr-0 societate a cunoasterii.

Schimbarea depinde de cadrele didactice, de capacitatea lor de a face fata rigorilor tranzitiei
comunitatea, de adaptare la provocarile si schimbadrile aparute. Un plan de manifestare a schimbarii,
cu largi perspective in practica pedagogiei interactive si reflexive, il reprezinta proiectul scolar
educational.

Din punctul de vedere al autorilor Lientz §i Rea conceptul de proiect are urmatoarea
acceptiune: ,,Alocarea resurselor in vederea atingerii unor obiective specifice urmarind o abordare
planificata si organizata” (Lientz&Rea, 1998).

Andrew Hocklez in lucrarea sa Educational Management defineste proiectul ca fiind ,,0
intreprindere care este proiectata pentru a atinge obiective specifice in cadrul unui buget dat si intr-0

anumita perioada de timp”.

11



e

4
Yy
-

IR

Pentru a ne desprinde de teorie, am sa schitez in continuare desfasurarea unei activitati in
cadrul proiectului educational intercultural “Traditii si obiceiuri”, unde, Casa Corpului Didactic
”Alexandru Gavra” Arad este partener.

Sambata 28 noiembrie 2009 la Blaj a avut loc lansarea Parteneriatului “Traditii si obiceiuri”,
eveniment organizat de Scoala cu clasele I-VIII 1.M. Moldovan.

In vederea realizarii scopului de cunoastere a obiceiurilor si a traditiilor pe zone geografice,
partenerii acestui proiect s-au gandit sa prezinte frumusetea portului, dansului, frumusetea traditiilor
locale din cele patru colturi ale tarii: Vaslui, Sighetul Marmatiei, Chisineu Cris si Blaj. Parteneriatul
isi propune educarea multiculturald a elevilor, recunoasterea prezentei valorilor ce apartin unor
culturi diferite: romand maghiard, germand sau rromd, presupunand interactiune schimb,
reciprocitate, interdependentd, recunoasterea valorilor autentice, a modului de viatd si a

reprezentdrilor simbolice la care se raporteaza fiinta umana.

o Scoala cu clasele I-VIII “I.M. Moldovan”, Blaj.

. Scoala cu clasele I-VIII Nr.2 “Dimitrie Cantemir”’Vaslui
o Scoala cu clasele I-VI1I Nr.2 Sighetul Marmatiei

. Liceul Teoretic “Mihai Veliciu” Chisineu Cris

Lansarea parteneriatului a avut loc la Biblioteca “Scoala Ardeleand” Blaj. Activitatea
a debutat prin alocutiunea d.-nei profesor Silvia Pop care a prezentat un scurt istoric al orasului Blaj,
au fost evocate nume de rezonantd din istoria Blajului ca Inochentie Micu Klein,Timotei Cipariu si
.M. Moldovan, Blajul ca centru al iluminismului in Romania.

Doamna profesor, fiind si presedinte al Despartamantului ASTRA “Timotei
Cipariu”Blaj a prezentat activitatea si pe care a desfasurat-o .M. Moldovan in cadrul Asociatiunii
Astra. In cadrul activitatii a fost prezentat de catre cadrele didactice din Scoala cu clasele I-VIII
“I.M. Moldovan” Blaj, referatul :”1.M.M autor si om politic”.

O alta tematica prezentata a fost : “Blajul centru folcloristic”, au fot prezentate
obiceiuri de la Sard. D-na muzeograf S Fircu a captat atentia cu colectia etnograficd a muzeului de
istorie “Augustin Bunea” Blaj.

Activitatea s-a incheiat printr-un program artistic in care au fost prezentate dansuri de

pe valea Tirnavelor.
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In cadrul activitatii au mai fost vizitate si Scoala cu clasele I-VIII “I.M. Moldovan”, Blaj,

Catedrala Reantregirii, Campia Libertatii, Teiul lui Eminescu, dovada vie ca... « la Blaj si pietrele
respird istorie ».
Profesor metodist, Cornelia Borza

Casa Corpului Didactic “Alexandru Gavra” Arad

Bibliografie:

1. Lientz, B., Rea, K., Project Management for the 21st Century , Editura Elsevier
Science, Bucuresti, 2007 ;

2. Toca, L., Mangement educational, Editura didactica si pedagogica, Bucuresti, 2007;

3.  Hockley, A., Educational Management, Editura Pliorom, Iasi, 2007,

4. http://facultate.reqielive.ro/proiecte/psihopedagogie

Proiectul multilateral “Seven Countries, Eight Stories”- oportunitate de

dezvoltare a pontentialului intercultural al scolii

In cadrul Programelor Comunitare in Domeniul Educatiei si Formirii Profesionale, o
importantd si o oportunitate deosebitd o au proiectele multilaterale Comenius, cu Programul
“Invitare pe tot parcursul vietii” (Lifelong Learning Programme). In acest cadru, Scoala Generala
“Sfanta Ana” din Santana a reusit sa obtina suportul financiar al Uniunii Europene pentru Proiectul
multilateral “Seven Countries, Eight Stories” (“Sapte tari, opt povesti”), parteneriat scolar european
generous, la care colaboreaza a opt scoli, din sapte tari diferite: Romania, Spania (coordonatorul de
proiect), Marea Britanie (cu doua scoli), Turcia, Finlanda, Belgia, Germania.

Partenerii au avut primul contact in cadrul vizitei pregatitoare organizate de scoala Tyneview
Primary School, din oragsul Newcastle upon Tyne, Marea Britanie. Cu acest prilej, cadrele didactice
participante, viitorii coordonatori de proiect din scolile castigatoare de grant, au convenit tema
proiectului, au prezentat scoala si sistemul educativ de provenientd, au lucrat impreuna la
completarea formularului de aplicatie, si-au ales coordonatorul european: scoala Ceip San Fernando,
din orasul Aranjuez (zona Madrid, Spania).

Parteneriatul se deruleazd in perioada 1 august 2009 - 31 iulie 2011, avand ca tema
cunoasterea valorilor europene, a culturii si traditiilor tarilor reprezentate de scolile partenere, prin
intermediul povestilor traditionale pentru copii si dobandirea, dezvoltarea abilitdtilor de comunicare

in limba engleza la elevii claselor I-VI. Nivelul de cunoastere a valorilor europene specifice fiecarei
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tari partenere este apreciat la elevi prin evaluare initiald, la inceput de proiect, evaluare pe parcurs
si evaluare finala, la sfarsit de proiect.

In fiecare scoald partenera a fost amenajat un “colt al povestitorului” cu un fotoliu de
povestitor, acoperit cu materiale textile din tarile reprezentate in proiect si un panou Comenius, de
informare si diseminare a activitatilor de proiect. In cazul Scolii Generale “Sfinta Ana”, “coltul
povestitorului” este amenajat si utilizat la Centrul de Documentare si Informare, ceea ce permite
diseminarea proiectului la toate scolile deservite de acesta.

La prima intélnire de proiect desfasuratd in Spania, la scoala coordonatoare, intre parteneri s-
a realizat un schimb de povesti. Povestile au fost prezentate in limba engleza, cu ilustratii specifice,

elocvente si atrdgatoare pentru copii.

Foto: “Coltul povestitorului” la Centrul de Documentare si Informare Santana

Activitdtile pe care le desfasuram cu elevii sunt foarte diverse: prezentari PowerPoint despre
scolile si tarile partenere, invatarea si prezentarea povestilor ca piese de teatru, teatru de papusi.
Povestile sunt prezentate la serbari scolare, intdlniri cu parintii, Intdlniri cu partenerii institutionali.
In cadrul activitdtilor curriculare se realizeaza secvente educative ca jocuri didactice, cu materiale

didactice confectionate in proiect: cuburi cu povesti, calendarul povestilor, trusa povestitorului.
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Foto: Logo pentru proiect (activitate extracurriculard)

La activitati sunt angrenate toate cadrele didactice ce predau la clasele I-V1. Elevii claselor
I11-VI au ajuns la performanta de a fi actori in limba englezd, in fata colegilor mai mici sau a
publicului de adulti, ceea ce ne creeazd tuturor o satisfactie deosebita. Elevii au devenit mai
increzatori, mai optimisti, dornici de comunicare cu scolile partenere. La intalnirile de proiect din
Finlanda si Belgia vor participa si elevii, ceea ce constituie pentru ei o motivatie in plus.

Mai mult decat atat, pana la intalnirea din Belgia, ce se va desfasura in luna mai 2011, elevii
vor crea ei ingisi o poveste ilustratd pe tema unui personaj cunoscut, “Motanul incaltat”, in care
fiecare scoald va contribui cu un capitol distinct, ce va pune in valoare traditiile, specificitatea tarii
respective, incitdnd astfel creativitatea copiiilor si valorificand izvoarele de creatie populara proprii,
in context european.

Diseminarea proiectului la nivel international si comunicarea eficientd intre parteneri se
realizeaza prin platforma eTwinning — Twinspace, oportunitate pe care o folosim la nivelul scolii
pentru dezvoltarea competentelor in utilizarea noilor tehnologii informationale si de comunicatie la
elevi si cadre didactice.

Acest parteneriat european contribuie la sensibilizarea culturald si exprimare artistica a
elevilor, la formarea lor europeana, la crearea egalitdtii de sanse pentru elevii din scolile partenere,

la intelegerea volorilor europene comune $i a importantei pastrarii traditiilor.

Profesor dr. Ana Honiges

Scoala Generala “Sfinta Ana” din Santana, judetul Arad
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Proiectele internationale - o oportunitate de perfectionare a competentelor

profesionale ale elevilor nostri

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad a incheiat cu succes cel de-al VIII
lea proiect Leonardo da Vinci in care a fost implicat. Este vorba despre proiectul cu tema Strategii
didactice in VET, adresat elevilor scolii noastre.

Proiectele Leonardo da Vinci au ca principal obiectiv formarea unor abilitati practice
specifice calificarii pentru care se pregatesc elevii participanti, activitdtile de formare profesionala
avand loc la parteneri din tarile Europene si fiind finantate din fonduri provenite de la Uniunea
Europeana.

La acest ultim proiect au participat 21 elevi ai scolii, 10 elevi de la profilul Tehnic
(Constructii) si 11 elevi de la profilul Resurse naturale si protectia mediului (Protectia mediului i
Chimie industriala), Impartiti in 3 fluxuri (7 elevi /flux).

Partenerul nostru 1n toate cele 8 proiecte Leonardo da Vinci a fost Jyvaskyla College
Technology and Logistics, Finlanda, scoala tehnica reprezentativd pentru regiunea centrala a
Finlandei, care a oferit participantilor la proiect conditii deosebite de pregatire profesionala atat din
punct de vedere al echipamentelor si materialelor puse la dispozitia lor cat si al asistentei oferite
participantilor de citre profesorii scolii gazdi. In activititile practice participantii au folosit
echipamente, aparate, masini ultramoderne necesare in procesul de formare a abilitatilor practice
specifice fiecarei calificari in parte, dotare care, din pacate, lipseste din scolile noastre.

Participantii de la profilul Resurse
naturale si protectia mediului au lucrat in
laboratorul de analize chimice unde au
realizat diferite sinteze organice si au
analizat produsii obtinuti. Au efectuat
analize  spectrofotometrice  (ultraviolet-
vizibil, absorbtie atomicd, infrarosu),
analize cromatografice, analize
refractometrice, determinari de  Ph,
conductivitate, salinitate, TDS, analize

chimice clasice (titrari).
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Participantii care se formeaza in
domeniul Constructiilor au efectuat lucrari
de zidarie, lucrari de finisaj in constructii
(tencuit, gletuit, montat faiantd si gresie,
vopsit), lucrari de constructie in lemn (case

si piese de mobilier).

Pe langa programul zilnic de pregatire profesionala participantii au beneficiat si de un bogat
program cultural: vizite la muzee (Muzeul National Helsinki, Muzeul de Stiintele Naturii Helsinki,
Muzeul Finlandei Centrale Jyvaskyla, Muzeul Alvar Aalto Jyvaskyla, Muzeul de Stiintele Naturii
Jyvaskyla, Muzeul Arktikum Rovaniemi, Muzeul Titomaa Oulu), la Gradina Zoologica, la Castelul

de gheatd LumiLinna Kemi, in Satul lu Mos Craciun de la Cercul Polar.

o

KO2/20/r0

Competentele profesionale si cunostintele dobandite de participanti pe parcursul stagiilor au
fost evaluate la finalul acestora de catre profesorii scolii gazda care au apreciat prin calificative
acumuldrile realizate de participanti. S-au obtinut: 1 calificativ Bine, 15 calificative Foarte bine si 5
calificative Excelent. Competentele dobandite de participanti au fost recunoscute prin documentele
individuale Europass Mobility.

Patru dintre participantii la proiect fiind elevi in clasa a XII a si-au ales teme pentru lucrarile
elaborate in vederea participarii la examenul de certificare a competentelor profesionale bazate pe
diferite determinari experimentale realizate pe parcursul stagiului, determinari realizate cu aparatura

performanta de care scoala noastra nu dispune.
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Colaborarea cu Jyvaskyla College Technology and Logistics Finlanda a inceput din anul

1999 odatd cu primul proiect Leonardo da Vinci in care a fost implicat Colegiul Tehnic de
Constructii si Protectia Mediului, Arad, proiect coordonat de inginer Maria Luta si in care au fost
implicati 14 elevi. Proiectul a avut tema Analize chimice si biochimice ale factorilor de mediu. S-a
continuat cu proiectul cu tema Calitatea in educatia privind protectia mediului (2001) coordonat de
profesor Caldare Cristina si in care au fost implicati 12 elevi. Au urmat proiectele Educatie pentru
calitate (2002), Managementul calitatii in protectia mediului (2003), Performanta si tehnologie in
analizele de laborator (2004), coordonate de inginer Lucica Micalacian si in care au fost implicati
13, 7 respectiv 7 elevi, Exploatarea durabild a resurselor de apa (2005), coordonat de profesor
Caldare Cristina, cu 7 elevi implicati, Invdtamant tehnic modern-porti deschise spre piata
internationala a muncii (2006) si Strategii didactice in VET (2008), coordonate de inginer Lucica
Micalacian cu 14 respectiv 21 elevi implicati. Am reusit astfel sa ddm unui numar de 95 de elevi ai
scolii noastre, de la ambele profile, posibilitatea de a studia intr-o scoald model din punct de vedere
al dotarii cu aparate, echipamente, masini, tehnologii de ultimd generatie si care, datoritd baei
materiale reuseste sa formeze absolventi cu competente profesionale deosebite, indiferent de
calificare.

Posibilitatea de perfectionare a competentelor profesionale si de largire a orizontului cultural
al participantilor recomanda implicarea liceelor tehnologice in proiecte Leonardo da Vinci adresate
elevilor acestor scoli.

Multumim partenerului nostru care a facut posibild aceasta colaborare indelungata si

fructuoasa.

Inginer, Lucica Micalician
Profesor, Crasnic Simona lleana

Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad

Chiar daca suntem mici, putem face lucruri mari

E primavara ... Cu totii asteptam si ne bucuram de sosirea ei. Cine este, a fost si va fi
vestitorul primaverii? ,,Martisorul”.

Martisorul este o sarbatoare traditionald romaneascd, a bucuriei, a revenirii la viatd. Cand
frigul incepe sa se impleteasca cu razele soarelui, Intunericul cu lumina i dupa o iarnd grea cu mult
omadt nvinge viata, soarele, primdvara. An de an, de 1 Martie ne recdpatdm speranta, optimismul,

credinta in mai bine si sporul in toate. Martie vesteste acum momentul aparitiei primului ghiocel, ca
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semn al venirii primaverii cu adevarat. Acest triumf al reinvierii este invocat prin “Martisorul”, pe
care il daruim celor dragi, ca mic semn de iubire si aducator de fericire si noroc.

In semn de iubire, si din dorinta de a aduce un strop de fericire in sufletul ctorva copii
nevoiasi din gradinita noastrd, unde razele soarelui isi fac loc mai greu si lumineazd mai putin, am

‘

hotarat sa derulam proiectul ,,Mdartisorul - vestitorul primaverii * concurs judetean si expozitie cu
vanzare in scop caritabil.

Aceasta activitate a inceput sa prinda viatd din dorinta copiilor de la grupa pregatitoare de a-
si etala imaginatia si creativitatea si din dorinta de a-i ajuta pe cei de langd noi, dupa puterile
noastre. La o activitate practicd din luna ianuarie o fetita si-a amintit de lucrarile facute cu ocazia
zilei de 1 Martie anul trecut si trimise la Gradinita P.N. Misca la concurs. Si iatd, asa am pus pe
hartie acest proiect, dupa ce am primit aprobarea d-nei inspector profesor Emilia Soriteu. Am postat

concursul pe site-ul www.didactic.ro si asa au aflat gradinitele din judet (chiar si din tarda) despre

activitatea noastra .

Partenerii implicati in acest proiect au fost: L e

Inspectoratul Scolar Judetean Arad, reprezentant prin doamna
inspector de specialitate profesor Emilia Soriteu; Scoala
Generala Sintea-Mare, reprezentanta prin doamna director
profesor Carmen Pavel; Primaria comunei Sintea-Mare,
reprezentantd prin domnul primar Valentin Erdos; Gradinita
P.P. Chigineu Crig reprezentanta, prin doamna director o2
profesor Viorica Gagea. Coordonatorul acestui proiect este doamna profsor Ana Florica Rotar de
la Gradinita P.N. Sintea —Mare. Echipa de organizare a fost formata din doamna profesor Zorioara
Ban de la Gradinita P.N. Sintea-Mare, doamna profesor Florica Liana Tica de la Gradinita P.N.
Sintea-Mare si doamna profesor Florica Chis de la Gradinita P.P. Chisineu Cris, responsabila zona
Cris.

Scopul acestui proiect a fost cunoasterea, respectarea si pastrarea sarbatorilor traditionale
romanesti prin stimularea imaginatiei si creativitdtii prescolarilor si promovarea lor in activitdtile
instructiv-educative in gradinita de copii. Participantii au fost prescolarii i cadrele didactice din
invatamantul prescolar.

Am organizat acest concurs judetean, ca sa aratam cd si noi, cei mici, suntem de ajutor
societatii. Cu aceasta dorintd, dar si cu gandul ca vor castiga un premiu, peste 200 de prescolari
indrumati de doamnele educatoare au confectionat martisoare si felicitari, folosind materiale si
tehnici diverse si le-au trimis la Sintea Mare. Multe lucrari au fost realizate din deseuri textile, paste

fainoase, pene, nasturi, scoici, flori si frunze uscate. Concursul nostru a avut ecou in tot judetul.
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Ne-au onorat cu lucrari 21 de gradinite, 56 de educatoare care au indrumat 261 de copii
pentru a realiza felicitari si martisoare. Am primit lucrari i din tara din judetele Maramures, Buzau,
Vrancea si Brasov. Au fost jurizate 261 se lucrari. Cele mai reusite creatii ale copiilor au fost
premiate. S-au acordat premiul I, II, III, mentiune si premii
speciale. Toti copiii au primit diplome de participare iar
educatoarele diplome de indrumator. Dupa jurizare S-a
organizat o expozitie cu lucrdrile participantilor, expozitie
cu vanzare, care a fost deschisa in zilele de 24, 25, 26

februarie 2010.

Fondurile obtinute au facut o mare bucurie copiilor
nevoiasi din gradinita noastra. Am dorit ca “lepurasul” sa ii gaseasca si sa le lase un pachetel, iar
Sarbatoarea Invierii sa le lumineze copilaria. O parte din bani au ajuns la o tanara din Chisineu Cris,
care se lupta cu o boald nemiloasd de doi ani. Prin gestul nostru am vrut sa aratam ca ne pasa de cei
in suferintd si incercdm sa le alindm durerea fiind aproape
de ei.

Acest proiect nu se putea derula in conditii optime
fara ajutorul unor sponsori inimosi: Smithfield Ferme cu

sediul in Timisoara, Primaria comunei Sintea Mare §i Pro

Met Riv Sintea Mare care au raspuns initiativei noastre cu
mult entuziasm.

Dupa prezentarea proiectului, invitatii, cadrele didactice si parintii copiilor s-au bucurat de
un minunat program artistic sustinut de prescolarii gradinitei noastre care au incantat asistenta cu
cantece, poezii de primavara si dansuri. Copiii au fost rasplatiti pentru munca lor de sponsorul
Smithfield Ferme cu dulciuri. Gradinitei i-au fost oferite sortulete pe care le vom folosi la
activitatile noastre si care ne vor aminti mereu de aceasta zi.

Multumim tuturor celor care au facut posibila realizarea acestui proiect.

Profesor, Ana Florica Rotar
Gradinita P.N. Sintea Mare, judetul Arad
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Programul ECO-SCOALA factor dinamizator

in schimbarea mentalititii legate de mediu

Motto:

., Invatati-i pe copiii vostri ceea ce i-am invdtat §i noi pe ai nostri: cd pamantul, cu tot ce
are frumos, este mama noastra. Tot ceea ce i se intampld pamdntului va ajunge sa li se intdmple si
copiilor acestui pamant. Noi stim cel putin atdt: nu pamantul apartine omului, ci omul apartine
pamantului. Omul este firul care tese drama vietii si ceea ce-i face pamantului isi face lui insusi.”

(Sieux Seattle)

Educatia ecologicad nu-si va atinge scopul decat daca este diseminata in comunitate. Educatia
ecologicd trebuie sa incurajeze implicarea tuturor factorilor si a membrilor comunitatii in crearea
unui mediu sigur si sanatos pentru toti, sa sensibilizeze factorii educationali, opinia publica cu
privire la importanta realizarii educatiei ecologice Inca de timpuriu.

De aceea activititile desfasurate de prescolari trebuie si depaseasca granitele gradinitei. In
conditiile societatii de astdzi a desfasura activitdti ecologice eficiente nu este posibil decat daca
acestea sunt desfagurate in parteneriat.

In continuare vom exemplifica cateva directii in care a actionat gradinita noastra prin care
am urmadrit schimbarea mentalitatii comunitatii locale vizavi de problemele de mediu.

1. Eco Scoala o mare familie.

Participarea la programul Eco-Scoala este de fapt un schimb de idei, de programe si proiecte
pe teme ecologice, constituind totodata o punte de legatura intre gradinite si scoli din tara si din
intreaga lume. Interesul gradinitei noastre fatd de activitatile legate de promovarea unui
comportament ecologic in randul copiilor, parintilor, cetatenilor, este dovedit si de participarea
gradinitei noastre si la Programul National Eco-Gradinita.

In cadrul programului Eco-Scoala ne putem promova propriile noastre idei, actiuni, propriile
noastre proiecte, dar si Invatdm din experienta altora. Avem acces la informatii referitoare la tot
ceea ce Tnseamna protectia mediului, la modalitati de sensibilizare a comunitatilor locale vizavi de
problemele de mediu.

Activitatea in cadrul acestui program se constituie intr-o schimbare a propriei atitudini fata
de mediul inconjurator, fata de ceea ce inseamna cu adevarat un comportament ecologic.

Beneficiile programului pot fi grupate in urmatoarele categorii:
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o Cresterea competentelor profesionale ale cadrelor didactice In domeniul educatiei
ecologice.
o Dezvoltarea in randul copiilor a capacitatii de a relationa cu mediul, de a identifica

problemele si de a enunta solutii de interventie in vederea protejarii mediului inconjurator.

o Parintii sa-si Invete copiii sa actioneze cu respect fatd de mediu.
o Copiii sa-si Invete parintii sa iubeasca si sa protejeze natura.

o Legaturi cu scoli si gradinite din tara si din lume

. Valorificarea deseurilor reciclabile

o Curétenia si amenajarea spatiului verde din curtea gradinitei

2.Implementarea conceptului de dezvoltare durabild.

Conceptul de dezvoltare durabila conform Raportului Comisiei Mondiale asupra Mediului si
dezvoltarii - Our Commun Future - Brundtland, 1987 precizeaza ca: ,,dezvoltarea durabila este
dezvoltarea ce asigurd necesitatile prezentului fara a compromite capacitatea generatiilor viitoare de

a-si satisface propriile lor nevoi, bazandu-se pe utilizarea resurselor regenerabile si
neregenerabile pentru satisfacerea nevoilor §i aspiratiilor unei generatii fard a compromite sansele
viitoarelor generatii de a-si satisface propriile nevoi si aspiratii.” Pentru ca dezvoltarea durabila sa
devina realitate ,,este necesara o colaborare cat mai ampla a fortelor implicate, de la cele care
traseaza liniile politice, deseori in conflict cu practicile necesare unei reale dezvoltari durabile, si
pana la, aparent, cele mai lipsite de importanta forte - oamenii de rand.” spune cercetator dr. in
ecologie Nicoleta Adriana Geamana.

De aceea este foarte important sd formdm un comportament ecologic adecvat copiilor incd
de timpuriu, sa sensibilizdm comunitatea locala asupra ceea ce inseamna dezvoltare durabila.
Pentru aceasta am actionat pe mai multe planuri:

o Formarea comportamentului ecologic cu cele trei laturi ale sale: constiinta ecologica,
(cognitiva, volitiva, afectiva), conduita ecologica, dezvoltarea unei motivatii corespunzatoare
pentru cunoasterea, ocrotirea si conservarea mediului natural

o Dezvoltarea capacitatii de a identifica problemele de mediu, de a lua decizii, de a
pune in practica solutii pentru prevenirea si rezolvarea problemelor identificate

e  Pregitirea cetiteanului actual si viitor pentru a influenta pozitiv deciziile politice
economice si sociale cu privire la mediu.

o Sensibilizarea cetatenilor vizavi de conceptul de dezvoltare durabild; implementarea
ideii de dezvoltare durabila in viata de zi cu zi

o Congtientizarea generatiilor tinere de a alege solutii de dezvoltare durabild si

respectarea regulilor fara a le fi afectatd propria lor viata.
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o Sensibilizarea tuturor celor implicati: guvernanti, cei din sectorul particular, cei din

sistemul educational, parinti si copii deopotrivd de a recunoaste faptul cd o reald dezvoltare
durabila se realizeaza doar prin colaborarea tuturor celor care participd la implementarea acestui
deziderat
Dintre actiunile concrete pe care care gradinita noastra le-a desfasurat, si care contribuie la
implementarea conceptului de dezvoltare durabila amintim:
o Colectarea selectiva a deseurilor. Gradinita noastrd are incheiat un parteneriat cu
A.S.A., pe baza caruia noi colectam selectiv deseurile, fiind un exemplu pentru locuitorii din zona.
. Desfasurarea unor activitdti de formare a unor deprinderi de utilizare responsabild a
apei, energiei §i constientizarea necesitatii economisirii acestor resurse.
3.Actiuni desfasurate in parteneriat
Parteneriatul inseamna un castig pentru ambele parti, o crestere valoricd a activitatilor
desfasurate. Gradinita noastrd s-a orientat spre incheierea unor parteneriate pe cinci directii pe care
vi le prezentam 1n continuare:
. Parteneriate incheiate cu specialisti in domeniul educatiei ecologice si participarea
la diferite programe ecologice
Parteneriat incheiat cu Agentia de Protectie a Mediului Arad. Exemple de activitati:
concursuri pe teme ecologice, activitati demonstrative de observare si masurare a poluarii apei
Muresului, participarea la activitati din cadrul ,,Saptdmanii mobilitatii”, excursii ( Macea - parcul
dendrologic, Lunca Muresului), plantare de pomi - Luna padurii, Ziua Pamdntului-22 aprilie-
expozitie de flori plantate si ingrijite de copii, mars de 5 Iunie - Ziua Mediului, etc.
o Parteneriat incheiat cu Inspectoratul Scolar Judetean Arad
Activitatile desfasurate au urmadrit printre altele sensibilizarea factorilor educationali de
decizie asupra importantei educatiei ecologice la varste timpurii si includerea ei in diferite forme ale
activitatii din gradinitd precum si sprijin in desfasurarea activitatilor si derularea programelor.
Actiunile desfasurate au constat atat in activititi demonstrative, cat si In activitati de
promovare a educatiei ecologice( simpozioane, cercul pedagogic la toate grupele de varstd a avut ca
tema educatia ecologica, sustinerea programelor Eco - Gradinita si Eco - Scoala, etc.)
. Parteneriate cu primaria §i asociatii nonguvernamentale care au ca obiectiv de
activitate protejarea mediului
Prin aceste activitdti reprezentantii primdriei au fost informati despre activitatile desfasurate
de prescolari, au fost invitati sa participe la acestea, opinia publica a fost sensibilizata de importanta
acorddrii unei atentii deosebite problemelor de mediu.
De asemenea un rol aparte il are si parteneriatul incheiat cu asociatia nonguvernamentala

,»ZAltitudine” si pe baza caruia copiii au participat direct la activitdti practice de reamenajare a unui
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parc pe malul Muresului, a unor activitati de igienizare a unor zone publice, observand astfel direct

influenta activititii omului( beneficd sau nu) asupra mediului.
. Parteneriate incheiate cu alte gradinite si scoli

Aceste parteneriate au favorizat schimbul de idei, placerea de a lucra in echipa iar pentru
copii si placerea de a-si face noi prieteni.

J Parteneriatul cu familia

Nu 1n ultimul rdnd acordam o atentie deosebita parteneriatului cu familia. Familia este
partenerul traditional al gradinitei, dar in conditiile numeroaselor schimbari care au loc in societate,
familia contemporana a suferit schimbari de statusuri si roluri. Parintii sunt cei care trebuie
determinati sd inteleagd importanta formarii comportamentului ecologic inca de timpuriu.

De aceea am solicitat sprijinul parintilor de a participa la toate activitatile desfasurate, de a
se implica activ la organizarea si desfasurarea acestora. Sinu mica ne-a fost bucuria ca am gasit
calea de a ajunge la sufletul lor, de a putea sa ne bucuram impreuna la toate activitatile desfasurate.

,Civilizatia Tnseamna coexistenta doar in acord cu natura si nu impotriva ei. Omul poate fi
masura tuturor lucrurilor numai in masura in care recunoaste in ceea ce-l inconjoara o masura care-I
precede si pe care o respectd.” loan Ganea.

Actiunile omului au impact asupra mediului, a calitatii vietii pe pamant. Omul este
raspunzator de actiunile de protejare a naturii, dar si de cele de distrugere a acesteia.

Pentru a intelege impactul actiunilor sale in evolutia ecosistemelor de pe pdmant, este
necesar ca omul sd fie familiarizat cu modul de functionare al acestui sistem din care fiecare
dintre noi face parte. Este necesar ca, el omul, sa fie educat in spiritul respectului fatd de mediul
inconjurator.

Programul Eco-Scoala este un factor dinamizator in schimbarea mentalitatii legate de

mediu,un liant intre diferitele sectoare ale comunitatii

Institutor, Rodica Toldan - director Gradinita P.P.14 Arad
Institutor, Liana Saman - coordonator Eco-Scoala, Gradinita P.P.14 Arad

Bibliografie:
1. Cucos, C., Psihopedagogie, Editura Polirom, lasi, 1998;
2. Breben, S., Nitu, A., Tuturugd, M., Mascota Eco te invata!, Editura Decesfera,
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4. Geamana, N. A., Ecogradinita-suport de curs, prezentat la modulul de formare a cadrelor

didactice implicate in proiecte de educatie ecologica la nivel preprimar si primar, Satu-Mare, 2005

Daruind vei dobandi

La finele anului trecut 2009, Colegiul National ,,Elena Ghiba-Birta” prin profesorii Szomoru
Elena si Surcel Razvan alaturi de un grup de elevi, a fost implicat intr-un proiect international initiat
de Ungaria. Proiectul se numeste ,,Porti Verzi” si vizeazd promovarea valorilor traditionale
autohtone printr-o sceneta de Craciun care are ca subiect Nasterea Domnului. Pe langa aceasta,
proiectul are i un caracter filantropic ceea ce 1l diferentiaza de celelalte proiecte culturale. Banii
stransi din colecte sunt depusi intr-un cont international de scolarizare a copiilor africani fara

Asadar, domnul profesor impreuna cu elevii sdi a prezentat sceneta de Craciun pe care
impreund au pregatit-o, in cinci locatii: Scoala Generala ,, Stefan Cicio-Pop”, azilul de batrani, Casa
,»Ghiocel”, Biserica Ortodoxa Gai si la serbarea de Craciun care este organizatd in fiecare an de
catre Colegiul National ,,Elena Ghiba-Birta”. Pe langa numarul lor artistic, elevii echipei ,,Sigma”
au Tmpartit cadouri copiilor spectatori, sporind astfel bucuria prezentei lor printre ei, dar nu au fost
uitati nici batranii de la azil.

La finalul proiectului s-a intocmit un portofoliu care a ilustrat si fotografic intreaga lor
activitate, portofoliu ce a fost trimis in Ungaria pentru a fi evaluat de cétre comisia organizatoare.
Punctajul obtinut de echipa ,,Sigma” condusa de domnul profesor Surcel a clasat-o pe locul I in
judetul Arad, locul II pe tara si locul IV la nivel international dintr-un efectiv de 23 de scoli
participante din tari central-europene.

Pentru succesul obtinut, tara organizatoare ofera o tabara in Croatia echipei ,,Sigma” ce a
fost pregatita de domnul profesor Surcel Razvan fiind insotiti si de doamna profesoarda Szomoru
Elena, coordonatoarea proiectului in sine.

Pe langa aceste rezultate foarte bune, trebuie mentionate si trdirile sufletesti pe care le-a
adus implicarea intr-un asemenea proiect. In primul rind a fost responsabilizarea elevilor in actul
artistic, conturarea unei relatii de prietenie care in cadrul programului scolar cu greu s-ar fi inchegat,
congtientizarea bucuriei de a darui, de a fi alaturi de cineva pe care nu l-ai cunoscut pana atunci.

Cu siguranta, ecourile si amintirile implicdrii n acest proiect se vor regasi multd vreme In
memoria elevilor participanti, iar castigul emotional pe care l-au dobandit nu poate fi egalat cu
nimic.

Profesor, Surcel Razvan
Colegiul National ,,Elena Ghiba Birta” Arad
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ALTERNATIVE EDUCATIONALE

Alternative educationale

Fiecare dintre noi a asistat in secolul XXI, mai mult ca oricand la o ’’punere sub lupda’ a
sistemului educational, determinat atdt de noile schimbdari ale societdtii cat si de impregnarea
valorilor aduse din vest in ceea ce priveste sistemul educational. Aceasta tendinta s-a concretizat in
Romania prin introducerea alternativelor educationale, cele mai multe avand la bazad initiative
private.

Alternativele educationale sunt variante de organizare scolara care propun modificari ale
alta modalitate de abordare a procesului educational, anume aceea a pedagogiei de reforma care are
atentia centrata pe copil, pe progresele sale. Tot pedagogia de reforma introduce ideea invatarii prin
actiune, Invatarea autonoma si individualizarea programului educational.

Pedagogia de reforma internationald ne ofera mai multe alternative educationale, alternative
abordate si in invatamantul romanesc: Pedagogia Waldorf (1990), Pedagogia Montessori (1993),
Pedagogia Freinet (1995), Alternativa Step by Step (1996), Planul Jena (1996).

Scoala Waldorf a fost prima scoala care a propus o alternativa sistemului educational clasic.
Pedagogia Waldorf urmareste sa dezvolte personalitatea copilului in ansamblul ei si sa isi orienteze
oferta de predare in functie de particularititile diferitelor trepte de varsta si de cerintele acestor
trepte. Ea nu este orientatd spre oferirea unei anumite pregatiri profesionale inguste sau a unei
specializari. Pedagogia Waldorf vizeaza transformarea fiintei omenesti, dezvoltarea armonioasa,
stabilirea unei relatii sdnatoase intre individ si lumea inconjurdtoare si integrarea sa in realitatea
sociala.

In curriculumul-ul Waldorf un loc important il ocupa artele, lucrul manual, artizanatul care
ofera elevilor un contact cu diverse materii $i nenumarate activitati de baza ale omului. Lor li se
adauga limbajul, istoria, geografia, limbile straine, matematica, stiintele, desenul, religia etc. Elevii
sunt considerati individualitati si acceptati fara nici o prejudecata sociala, religioasd, de sex, de rasa
sau de orice alt fel.

Clasa reprezintd unitatea functionald, in care sunt reuniti elevi de aceeasi varstd. Componenta
unei clase nu se modificd in timp. Esenta este consideratd relatia elev-profesor. Profesorul tine
legatura cu parintii elevilor, astfel incat activitatea sa pedagogica are o caracteristica mai personala.

Timp de 8 ani profesorul preda mai multe discipline si transmite trairi pentru a descoperi vocatiile si
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slabiciunile elevilor ,,scopul sdu nu este o materie, nici toate materiile, ci clasa”. Incepand cu clasa

IX —a, toate materiile urmeaza sa fie predate de profesori specialisti. Profesorul predd materia cu
cuvinte proprii, fara a recurge la manuale, iar elevii isi confectioneaza propriile carti, adica niste
caiete bine alcatuite si ilustrate, care contin esentialul lectiei predate, redat pe baza memoriei, astfel
fiecare caiet are amprenta personalitatii autorului.

Evaluarea in scolile Waldorf nu se bazeaza pe probe, teste sau examene, ci are in vedere toti
factorii ce permit sa fie evaluata personalitatea elevului: scrisul, dedicatia, forma, fantezia, logica si
flexibilitatea gandirii, stilul, ortografia, desigur, cunostintele reale. Se va lua in considerare efortul
real pe care elevul I-a facut pentru a atinge un anumit rezultat, comportamentul sau, spiritul social.
La cererea autoritatilor din invatamant, scoala face o evaluare cantitativa, pe care o mentine secreta
si o oferd elevului sau parintilor numai in momentul 1n care se incheie studiile.

Se pot insa distinge si cateva limite ale acestui program, datorate neacceptdrii mijloacelor
tehnice moderne (TV., calculatorul), fapt care franeaza progresul.

Pedagogia Montessori are drept principiu de baza educatia necesara, adecvata si continua-
tendinte ale reformelor actuale din educatie care confirma ideile Mariei Montessori si le fac
aplicabile in practica. Ca atare prin pedagogia Montessori se urmaresc promovarea drepturilor
copilului, extinderea si intensificarea educatiei timpurii §i educarea parintilor, formarea
deprinderilor de activitate intelectuald intensd i continud, de adaptabilitate si de asumare a
schimbarilor; cresterea rolului mediului educativ in ansamblul educatiei, in familie i in
comunitate; educatia cosmica si cea ecologicd care pregitesc generatiile urmatoare pentru
extinderea relatiilor cu universul fizic si pentru asumarea unor responsabilititi de care poate sa
depinda chiar viata umanitatii; educatia pentru libertate, pace, pentru schimbari pozitive asumate
responsabil.

Intr-o clasa Montessori copiii sunt pur si simplu absorbiti si foarte preocupati de propria
activitate. Aproape toate lectiile sunt individuale, deci fiecare copil are de obicei un plan diferit de
activitati pe care educatorul 1l gandeste si il pune 1n practicd in functie de interesul si nivelul la care
se afld copilul. Toate materialele din clasa sunt usor accesibile si la dispozitia copiilor, asezate pe
rafturi joase. Copilul este liber sa aleaga dintre materialele care i s-au prezentat anterior §,i dupa ce
termind de lucrat cu ele, stie cd trebuie sa le aseze pe raft in acelasi loc si in aceleasi conditii, gata
pentru urmatorul copil interesat de aceeasi activitate. Posibilitatea de a alege este un privilegiu pe
care, din picate, copilul din scoala traditionald nu il are. In clasele Montessori copilul se poate
migca liber dintr-o parte a clasei in alta, ascultdnd de propriul lui impuls interior. Cu timpul,
exercitiul alegerii devine obignuinta, adicd se dezvoltd capacitatea copilului de a lua decizii cu

privire la propria persoana. Miscarea copiilor, obisnuiti sd ia decizii pentru ei insisi, devine o
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miscare inteligentd, cu scop si dictatd de vointa, ba mai mult aceasta miscare merge impreuna cu

invdtarea §i cunoasterea, fara ea acestea fiind nenaturale la varsta copilariei.

Pedagogia Freinet se bazeaza pe o serie de principii, clar stabilite: scoala centrata pe copil,
munca scolard motivata, activitate personalizatd, expresie liberd si comunicare, cooperare, invatare
prin tatonare experimentald, globalitate a actiunii educative.

Tehnicile folosite in cadrul pedagogiei Freinet sunt: jurnalul scolar, corespondenta scolara,
ancheta documentard, exprimarea plasticd, exprimarea corporald, creatia manuald, exprimarea
dramatica, textul liber si iesirea scolara. Instrumentele pedagogiei Freinet sunt: fisiere
autocorective, fisiere documentare, planul de munca individual, brevetul, autoevaluarea, evaluarea.
Formele de organizare a colectivului de elevi sunt: clasa cooperativa, munca in echipa, traieste-ti
proiectul.

Tipologia educatiei promovate de Freinet este invatarea centrata pe rezolvarea unor probleme
de catre grupurile de copii aflate sub indrumarea cadrelor didactice. Munca in grupuri mici este
consideratd drept mijlocul fundamental de educatie. Formarea grupurilor se face la alegerea
copiilor si dureaza 3-4 saptimani. Neinterventia educatorului 1i va permite copilului si
congtientizeze pentru prima datd valoarea sa ca membru al unui grup ca si valoarea celor cu care
colaboreaza

Programul Step by Step este destinat copiilor de la nastere si pana la varsta de 13 ani,
precum si familiilor acestora. Programul Step by Step creeaza temelia atitudinilor, cunostintelor si
deprinderilor de care copiii vor avea nevoie in rapida schimbare a timpurilor viitoare.

Programul promoveaza educatia centratd pe copil, predarea orientatd dupd nevoile si
interesele copilului, invatarea organizata in centre de activitate, implicarea familiei si comunitatii
in educatia copiilor, respectarea si aprecierea diversitatii umane, sustinerea incluziunii grupurilor
defavorizate. Alternativa educationald Step by Step are misiunea de a dezvolta in fiecare copil
capacitatea de a fi creativ, de a-si forma o gandire critica, a face optiuni si a avea initiativa, a defini
si a rezolva o problemd, a comunica usor cu semenii, a-1 intelege si a negocia.

La scolile Step by Step fiecare clasa are cate doud invatitoare. La inceputul unei zile in clasa
Step by Step are loc intalnirea de dimineata. Aceasta intalnire nu este o ord de curs, iar durata ei
este variabila si poate tine chiar de la 8:00 pana 9:00. Este un prilej pentru copii sa se salute, sa
comunice, dar si sd afle tema si activitdtile zilei. Aceste activitati nu sunt conditionate de timp.
Aceasta este una din caracteristicile alternativei educationale Step by Step, care se adreseazd numai
copiilor din invatamantul preprimar si primar. Elevii isi desfasoard activitatea de invatare dupa
modelul scolii depline, intre orele 8-16, pe centre de activitate: citire, scriere, matematica, stiinte,
arte, constructii, alte imagini. Elevii au responsabilitdti diferite: exista copii care raspund de

prezenta, de aranjarea materialelor in centre, de ingrijirea florilor etc.
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Planul Jena se bazeaza pe urmatoarele principii pedagogice: gruparca-majoritatea timpului

este petrecut de copii in grupuri eterogene de varstd, dupa modelul familial; activitatile de baza
sunt cele care definesc fiinta umana—conversatia, jocul, lucrul, serbarea (serbarile marcheaza
inceputul si sfarsitul de saptamana, aniversarile, sosirea sau plecarea unui copil din scoald sau
grupul de baza, sarbatori religioase sau nationale, alte evenimente importante din viata individuala,
a scolii sau a comunitati); sala de clasa, grupa si toate celelalte spatii sunt spatii educationale;
participarea la management, dezvoltarea simtului pentru ordine si a responsabilitatii pentru spatiul
comun; participarea copiilor in organizarea experientelor educationale si a activitatii, in
amenajarea spatiului, managementul clasei, stabilirea regulilor etc. Alternativa Jena este in faza de
studiu privind continuarea implementdrii In sistem.

Fiecare dintre aceste tipuri educationale ar merita atentia noastra, dar societatea romaneasca
este doar la stadiul in care se obisnuieste cu astfel de concepte, iar pana la asimilarea lor deplina

este nevoie de timp.

Educatoare, Feher Cornelia

»Gradinita Veseliei” Curtici, judetul Arad

Bibliografie:
1. Aldo Pettini, ,,Freinet si tehnicile sale” Editura CEDC, Bucuresti, 1992
2. Montessori Maria, ,,Descoperirea copilului” Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
1977.
3. Radulescu Mihaela, ,,Pedagogia Freinet. Un demers

Inovator” Editura Polirom, Iasi, 1999

Romania — folclor si traditii. O abordare in cadrul pedagogiei Montessori

Argument

Pedagogia Montessori — alternativa educationald ideald

Activitdtile cu aplicabilitate practica, centrarea procesului instructiv — educativ pe copil si nu
pe modelul educatorului care transmite informatii (cum se intdmpld, de reguld, in Tnvatamantul
traditional), respectarea ritmului individual de invatare, libertatea de alegere de catre copil a
activitatii de invatare, grupele mixte de varsta in cadrul carora copiii, simtindu-se ca intr-0 familie,
invata sa se accepte reciproc, sa se respecte, sd se ajute, rolul de observator umil al educatorului,
care intelege ca ,,fiecare copil are in sine un educator launtric” (Maria Montessori) — toate acestea

sunt doar cateva trasdturi esentiale ale pedagogiei Montessori, care presupun o dezvoltare
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armonioasa a copilului. Dar reprezinta si o eternd provocare pentru educatori de a-si descoperi si

dezvolta abilitati pedagogice esentiale in munca cu cei mici, abilitati care comutd accentul de pe
obligatie pe responsabilitatea constientizata (Vasile Marcu) a rolului de observator al procesului
propriu de invatare si de dezvoltare a copilului.

Principiile educatiei Montessori vizeaza nu doar o metodologie specializata, ci si punctarea
unor aspecte esentiale in dezvoltarea copilului: constientizarea importantei mediului, dar si a laturii
cosmice a fiintei umane, raportul intre realitate si rolul imaginatiei, ceea ce duce la incurajarea si la
dezvoltarea creativitdtii, dar si educatia pentru pace, copiii insusindu-si valori si atitudini precum
respectul, solidaritatea, toleranta. Materialele specializate Montessori vizeaza invatarea de tip
senzorial, facilitind drumul dinspre concret spre abstract, dar stimuland si creativitatea copiilor.

Respectand toate aceste deziderate, activitatea ganditd in cadrul unui proiect judetean, ,,Sa ne
cunoastem radacinile”, proiect derulat de Colegiul National ,,Moise Nicoard” In parteneriat cu
Universitatea de Vest ,,Vasile Goldis” si cu Liceul Pedagogic si in colaborare cu mai multe institutii
de invatamant aradene, a apelat la sprijinul studentilor de la Universitatea de Vest ,,Vasile Goldis”,
colaboratori ai gradinitei, deci familiarizati cu filosofia ei: Cristian Precup-Stiegelbauer - Facultatea
de Stiinte Umaniste, Politice si Administrative, specializarea Comunicare si relatii publice, Mark
Stan - Stiinte juridice , Roberta Pop - Limbi moderne aplicate, Facultatea de Stiinte Umaniste
Politice si Administrative. Activitatile propuse au fost simultane, cici, in afara unui moment de
punere in context, in cadrul caruia copiilor li s-au proiectat filme ce contineau prezentarea unor
traditii romanesti (sezatoarea, gatitul mamaligii, olaritul), proiectare ce a avut scopul de a le capta
copiilor atentia si de a-i sensibiliza asupra temei abordate si care a fost insotita de o mica discutie,
copiil au fost pusi in situatia de a alege dupa bunul plac participarea la activitatile propuse, in
ordinea si in ritmul propriu.

Astfel, in functie de preferinte si de starea de moment, copiii au trecut rand pe rand, pe la
cate o masutd cu materiale, la care erau observati si coordonati in activitatile lor practice de educator
sau de asistentii acestuia. Precizdm ca primele trei tipuri de activitati s-au realizat in grupuri mici, in
functie de preferintele copiilor, iar ultimele doud au luat in considerare intreg grupul de copii, pentru
a continua coerent activitdtile care au vizat mai mult invétarea prin descoperire cu cele care au
continuat expozitiv, insa aplicativ, demersul didactic propus.

. Activitati la alegere

Masa 1

Studiu si experimente. Geografie, botanica, fizica si gastronomie
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Cu ajutorul planselor Montessori, de tip puzzle, care
infatiseaza continentul Europa si tarile acesteia bidimensional,
copiii au Incercat sd identifice Romania, sd o compare ca marime
cu celelalte tari europene, iar ca formd cu o imagine concreta
(peste, buchet de flori), iar cu

ajutorul formei detasabile,
sd o gaseasca si pe harta de
pe perete. De asemenea,
pentru ca forma detagabila a
Roméniei e de culoare

galbend, s-au facut asocieri

cu diverse elemente specific

romanesti, cum ar fi fdina de malai, din care se gateste

cunoscuta mamaliga, malai pe care copiii l-au cantarit,
invatand despre corpuri, masa lor, cantitati, greutati etc De asemenea, au avut la dispozitie materiale
Montessori sub forma unor casete ce prezinta evolutia boabei de porumb la stiulete. Apoi, cei care
au dorit au gatit in bucataria gradinitei traditionala mamaliga, observand procesul de fierbere a apei,
dar si cel de coagulare al preparatului culinar.

Masa 2

Activitati practice. Artizanat §i cusdtura traditionald

Copiii au luat contact si cu activitatea de artizanat. Au observat citeva prosoape traditionale,
cusute cu motive folclorice pe etamind. Au remarcat prezenta tricolorului si au vorbit despre
cromatica folosita si, la randul lor, au cusut traditionalele X-uri, avand la dispozitie ac si ate
multicolore. Si-au dezvoltat astfel abilitatile motrice, dar si Indeméanarea si precizia. De asemenea,
si-au reactualizat cunostintele referitoare la notiuni de arta plastica (culoare, forma).

Masa 3

Activitati practice de modelare si oldrit

In cadrul acestei activitati, copiii au realizat oale de lut
prin modelare cu o pasta speciald (obtinutd din faina, sare si apd),
dar si prin prelucrarea lutului cu ajutorul roatei, pe care apoi le-
au pictat dupa bunul lor plac, valorificandu-si si perfectionandu-
si Indemanarea si creativitatea. Fie inainte, fie dupa ce le-au
pictat, au studiat si cateva oale de lut autentice, care aveau pictate

diverse motive folclorice, observandu-le astfel si inventariindu-

le: flori, X-uri, linii ondulate sau drepte. De asemenea, cromatica
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predominanta a acestora a fost observata si discutata.
1. Activitati expozitive
Masa 4
Studiul portului popular i activitati kinestezice
In cadrul acestei activitati, copiilor li s-a prezentat portul traditional romanesc, cu elementele
componente ale acestuia, folosindu-se papusi tip machete, dar,
pentru autenticitate, copiii au imbracat apoi costumul popular.
Imbracandu-1, observandu-se unii pe altii si admirandu-se in oglinda,
i-au numit partile componente (ie, poale, sort, nadragi). Apoi,
invatand pasii specifici jocului popular, au jucat in hord pe muzica
folclorica ardeleneasca.
Acordandu-i-se
importanta cuvenitd, inteligenta

kinestezicd a fost valorificatd in

M T s \ aceastd secventd de invatare, prin
incurajareé abilité‘gilor de exprimare cu ajutorul corpului, a
capacitdtilor de coordonare intre partile corpului, respectand
ritmul muzical.

Masa 5

Activitati practice de asezare a mesei si de deprinderi de maniere in cadrul luarii mesei

In cadrul acestei activititi, copiii au fost invitati cum si aseze masa traditional. Au asezat
fata de masa cu motive folclorice, farfuriile decorate cu flori, tacadmurile, servetul. Au inteles ca
taranul roman, inainte de a lua masa, se roaga, multumind lui Dumnezeu pentru bucate, mai apoi
mananca traditional, moment care a vizat constientizarea laturii cosmice a fiintei umane, legatura sa
spirituald cu entitatea superioard creatoare. Sensibilizarea prin poveste, prin rugaciune, prin gest
(impreunarea mainilor) a marcat si atitudinea specifica taranului romén, de recunostintda si
multumire sufleteasca, acest moment avand drept scop transmiterea de valori si atitudini, cum ar fi:
modestia, capacitatea de a fi recunoscatori.

Copiii au fost apoi serviti cu mamaliguta gititd de ei si cu sarmale, afland ca si acestea
reprezintd un fel de mancare cu specific romanesc. Totodata, li s-au reactualizat si intarit
cunostintele lor referitoare la regulile bunelor maniere atunci cand sunt la masa. S-au observat unii
pe altii, s-au apreciat admirativ.

Concluzii
In cadrul acestei secvente de final, s-a realizat si un moment de feed-back, copiii au fost

intrebati ce au invatat si ce le-a placut In timpul acestor activitati. A fost interesant ca mai apoi
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educatorii §i asistentii s compare observatiile copiilor cu propriile lor observatii si sd remarce
predilectia fiecarui copil pentru anumite
activitati, bucuria descoperirii unor lucruri
noi, dar si sentimentul tuturor (atat al
copiilor, cat si al adultilor) cd asemenea
activitati, cu o paleta larga de domenii de
aplicativitate pluri-, inter- si
transdisciplinard nu fac decat sa 1i ajute pe
copii sa inteleaga ca disciplinele nu sunt
separate, ci integrate cunoasterii. De

asemenea, valorificarea inteligentelor

multiple (inteligenta logico — matematica,
cea lingvistica, kinestezica, artistica etc) ale copiilor este o maniera eficienta de a le observa talentul
si inteligenta dominantd pentru a le putea valorifica §i indruma in directia oportuna cresterii lor

individuale.

Conferentiar Universitar Doctor Vanda Stan,
C. N. ,,Moise Nicoara” si UVVG Arad,

director Gradinita ,,Vanda Montessori”” Arad
Profesor Camelia Circa — Chirila,

Colegiul National ,,Moise Nicoara” Arad

Aplicarea tehnicii pedagogiei Freinet:

textul liber

Chiar daca nu isi desfasoara activitatea la o clasa Freinet, invatatorul poate folosi aceasta
tehnicd in activitatea didacticd. Ba mai mult, ea poate fi folositd inca din gradinitd. Chiar dacd
prescolarii nu sunt capabili sd scrie sau sa citeasca, ei pot sa isi exprime ideile/sentimentele sub
forma unor desene, iar educatoarea va nota pe desen fraza corespunzatoare. Astfel, ceilalti copii afla
informatii noi despre colegi, despre preocuparile si sentimentele lor. Pornind de la astfel de desene,
dupd ce copiii aleg unul mai interesant, se poate trece la formularea unei povestiri, cu contributia
tuturor prescolarilor. Rolul educatoarei va fi acela de a nota povestirea si de a o corecta pentru a

ajunge la varianta finald. Aceasta va fi inserata pe coala cu desenul-sursa de inspiratie si i se va
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stabili un titlu. Pentru a da valoare acestor creatii ale prescolarilor, se poate organiza o expozitie cu

aceste ,,povesti desenate” pe care sa o viziteze impreuna cu parintii si alte persoane sau chiar sa fie
publicate intr-0 revista destinati copiilor sau educatoarelor. In acest mod copiii pot fi motivati sa
impartaseasca sentimentele, sa creeze lucrari cat mai originale pentru a ii captiva pe cei din jur.

Cand ajung 1n clasa I, copiii pot continua sa ,,produca” texte libere care sa prinda contur cu
ajutorul invatatoarei si colegilor. Elevii pot scrie aceste texte cand au ceva real de impartasit sau
ceva imaginar. Textele pot fi scrise atat acasa (daca elevul nu stie scrie poate desena si apoi cere
ajutorul unui adult caruia sa i dicteze textul), cat si in clasa. Daca exista elevi care la un moment dat
nu doresc sd creeze texte vor avea alternativa rezolvarii unor fise puse la dispozitie. Daca refuzul lor
se permanentizeaza, invatatorul va gasi, cu tact, modalitati de a influenta direct sau indirect elevul
pentru ca acesta sa capete incredere in el ca este capabil sa creeze si sa redacteze un text.

Elevul poate cere ajutor 1n ceea ce priveste ortografierea cuvintelor si punctuatia (tindnd cont
cd, mai ales in primele clase primare, elevii au putine cunostinte legate de folosirea semnelor de
punctuatie — 1n special virgula, linia de dialog si doud puncte — si in privinta scrierii cu liniuta de
unire). Invatitorul nu va adresa reprosuri elevilor pentru ignoranta lor sau pentru ¢ nu stipanesc
regulile de scriere, ci va descuraja doar textele care se repetd si cele nepermise de morald (cu
caracter instigator). In acest moment elevii se deprind cu respectarea unor reguli de scriere, de
punctuatie, de asezare in pagina, demersul didactic fiind personalizat.

In etapa urmitoare textele vor fi citite in fata clasei. Pentru aceastd etapa, fiecare elev va
avea interesul 1n a se pregati suplimentar, din dorinta de a captiva auditoriul si de a obtine mai multe
voturi pentru textul sau. Se realizeazd in mod ,,natural” un deziderat impus de programa scolard
acela de ,,citire expresivda”, elevul exersind-o din proprie initiativa, avand o motivatie clard. Am
asistat in acest moment la o adevarata ,,interpretare” din partea multor elevi. Altii insa s-au poticnit,
fie din cauza scrisului necitet, fie din lipsa repetitiilor, dar aceasta le-a fost o lectie caci au invatat pe
viitor sd rescrie mai ingrijit si sa repete daca vor sa-si atraga voturile colegilor.

Alegerea textului ce va fi preluat de toti se face prin votare, pentru a obtine adeziunea cat
mai multor elevi. Chiar daca la inceput elevii au avut tendinta sa 151 voteze prietenii, si nu textul cel
mai bun, pe masura repetarii ,,procesului democratic”, alegerile elevilor au fost tot mai obiective,
interesul tuturor fiind acela de a studia texte cat mai captivante.

Tuturor elevilor li s-a parut uluitoare ideea de a concura cu autorii manualelor si a scrie un
text pe care ,,sa 1l folosim ca si cand ar fi din manual” si, mai ales vederea numelui aldturi de titlu n
caietele colegilor, i-a motivat, facandu-i sa se simta importanti.

In momentul urmator textul este folosit pentru ca elevii si atingd un nivel superior de
expresivitate. Dupa ce este transcris pe tabld asa cum a fost el conceput si redactat de autor, e

discutat — fraza cu fraza — de intreaga clasd. Sunt corectate greselile de ortografie, de punctuatie si
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dezacordurile gramaticale, continutul e conturat mai bine si este Tmbogatit. Pot exista texte al caror

continut sd fie imbunatatit, asa cum pot exista texte a caror scriere sa fie doar corectatd. latd cum
aratd textul elevei M. R., scris la inceputul clasei a doua Tnainte si dupa corectare.
inainte de corectare: Dupa corectare:
Pisica mea are doi pui. Tomita e negru. Pisica mea are doi pui mici si dragalagi.
Miti e alba cu negru. Pui sunt tare jucausi. Tomitd e un pisoi negru, iar Miti este o pisicutd
Toata zioa se joaca. Mama lor e cu ochi pe iei. cu blanita albd cu pete negre.
Nui place sa ii stie departe. Puii sunt foarte jucausi. Cdat e ziua de
leri tomita a disparut. Pisica la tot lunga se joaca prin curte. Mama lor sta cu ochii
cautat. Intrun térziu a apdrut. A dormit in pe ei. Nu-i place sd ii stie departe de casd.
gradina. leri Tomita a disparut din ograda.
fngrijoratd, pisica l-a tot cautat, mieunand. Intr-
un tdarziu a apdarut somnoros. Dupa atdta joaca

adormise in gradind.

Textul a oferit ocazia invatarii scrierii corecte a ortogramei ,,intr-un” (prevazuta si de
programa scolard), a folosirii corecte a pronumelui ,,ei” si a verbului ,,iei”...

Dupa corectarea si imbundtatirea unui text literar se pot face si alte tipuri de exercitii:
lecturarea textului si rezolvarea unor exercitii de vocabular; reluarea problemelor de scriere
intampinate (intr-un, ei/ iei), explicarea lor si aprofundarea prin intermediul figselor autocorective;
dictarea cooperativa a textului (in care copiii pot coopera si pot cere explicatii invatatorului asupra
dificultatilor) care, spre deosebire de dictarea de control, prezintd avantajul ca elevii invatd sa scrie
corect din start — intreband si edificandu-se — in loc sa perpetueze de cele mai multe ori o scriere
gresitd, neludnd in seama corectdrile ulterioare facute de cadrul didactic pe dictare; dictarea de
control a textului;

Pentru a atinge o finalizare, textul liber va fi insotit de ilustratii (povestile captivante atrag
cititorii si prin calitatea ilustratiilor, aga cum au observat copiii cand au deschis o carte de povesti si
au rasfoit-o pentru ca era ,,coloratd” sau au abandonat-o pentru cd nu avea imagini). La acest
moment, atat autorul cat si ceilalti elevi participa, chiar concurand. Ilustratiile cele mai reusite vor fi
alese de toti. In acest moment, textul literar este finalizat si poate aparea in revista clasei sau poate fi
expus in clasa.

Textele libere pot fi doar niste puncte de plecare spre abordarea de catre elevi a cunostintelor
din diferite domenii: geografie (textele unor copii despre vacantele petrecute in statiuni din tard sau
pe alte meleaguri — spre exemplu vacantele petrecute in Romania, Italia, Grecia, Spania sau Anglia

— au starnit curiozitatea celorlalti sd descopere pe hartd acele locatii), istorie (povestirea unui copil
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despre excursia pe care o va face In Egipt i-a determinat pe colegii sdi sa afle mai multe informatii

despre Egiptul antic), stiinte ale naturii (unele texte supuneau atentiei diferite teme din domeniul
stiintelor si au condus la demararea unor anchete documentare), matematica (unele texte au fost
punct de plecare pentru compunerea si rezolvarea de probleme). Le-am solicitat elevilor sa aduca si
material ilustrativ pentru textele lor (fotografii, pliante, harti, ...) tocmai pentru a satisface
curiozitatea colegilor si a le folosi ca ,,trambulind” spre alte domenii ale cunoasterii.

Folosirea acestei tehnici este posibila si chiar necesara in conditiile invatdmantului romanesc
si aceasta din mai multe motive:

1. Ti permite invatitorului s ia contact direct cu starea interioard a copilului, acesta
dezvaluind adesea in textul liber sentimentele, interesele de moment, starile de tensiune si
frustrare.

2.  Elevii Invata /exerseazd cu mai multd placere cand stiu cd au dreptul sa isi
foloseasca propriile texte, concurand astfel manualul.

3. Fiind elaborate de elevi, textele sunt ,,de actualitate”, fiind in concordantd cu
interesele si nivelul lor de cunoastere si capatand un plus de atractivitate fata de unele texte din
manual.

4. Fiind rodul unei munci de echipa (intreaga clasd) au mai multe sanse sa fie indragite

de elevi si sa 1i captiveze pe cei mai multi.

Profesor pentru invatimant primar si prescolar, Alina-Oltea Ardelean
Grupul Scolar ,,Atanasie Marienescu” - Lipova
Bibliografie:

Radulescu, M., Pedagogia Freinet. Un demers inovator, Editura Polirom, Iasi, 1999

Fisierul autocorectiv,

instrument al pedagogiei Freinet

Spiritul pedagogic introdus de Freinet la inceputul secolului al XX-lea a fost unul novator
pentru perioada sa. Viziunea pedagogica a transpus-o in practica prin intermediul a 20 de procedee
didactice numite ,,tehnici Freinet”, ce pot fi aplicate integral/partial, dar sunt si pasibile adaptarii.
Din ansamblul tehnicilor, de remarcat sunt: textul liber, jurnalul scolar, corespondenta scolara,
ancheta documentara, activitdtile creatoare, iar in categoria instrumentelor pedagogice amintesc:
fisierele autocorective, fisierele documentare, planul de munca individual. Fiecare dintre ele poate fi

aplicata cu succes in cadrul Tnvatdmantului modern, contemporan, ele raspunzand cerintelor actuale.
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Dintre ele voi prezenta in continuare folosirea fisierului autocorectiv in practica pedagogica

curenta deoarece am constatat ca folosirea sa aduce numeroase beneficii:

. permite individualizare si personalizare;
. implica activ elevul in propria formare;
o formeaza capacitati autoevaluative, ofe-rind elevului informatii despre

evolutia invatarii si structurand increderea in sine;

. respecta ritmurile individuale de munca;

. ofera copilului libertate de alegere;

o asigurd posibilitatea atingerii performan-tei asteptate;

. contribuie la cristalizarea autonomiei;

o permite fixarea si consolidarea capacita-tilor, deprinderilor, cunostintelor;

. favorizeaza aprofundarea unei notiuni, dar si remedierea unor lacune;

. il educa pe elev in spiritul responsabilitatii;

o permite educatorului sd isi canalizeze activitatea in ajutorarea elevului /

elevilor aflati in dificultate;

Ce presupune fisierul autocorectiv? In primul rand stabilirea obiectivului de atins prin
utilizarea sa. Urmeaza elaborarea fiselor-intrebare ce contin sarcinile de rezolvat pentru atingerea
obiectivului, grupate pe categorii de dificultate (mai multe variante/categorie). Pentru fiecare fisa-
intrebare se va realiza figsa-raspuns aferentd, care va contine rezolvarea si solutia sarcinii fisei-
intrebare, la care elevul va apela la finalizarea activitdtii individuale pentru autocorectare si
autoevaluare. Fisierul autocorectiv va mai cuprinde si fise-test intocmite si pastrate de dascal,
folosite pentru controlul achizitiilor elevului pe masurd ce avanseaza In parcurgerea sarcinilor,
precum si fise-supliment la care sa apeleze elevul in cazul constatarii unor lacune/ neclaritati.

Elevii vor fi obisnuiti cu utilizarea fisierului. In prima fazi pot fi folosite doar fise cu grad
mic de dificultate, cu sarcini scurte. Elevul va primi o fisa numerotata, o rezolva, notandu-si codul
fisei, apoi se va autocorecta apeland la fisa-rispuns echivalenta. In timpul acordat activitatii, fiecare
elev va lucra in ritm propriu cat mai multe fige. Va consemna intr-un plan individual sub forma unui
tabel evolutia proprie, marcand numarul figelor-problema parcurse. Cand considerd ca a atins
nivelul asteptat, va solicita spre rezolvare fisele-test. Pe baza evolutiei constatate 1si poate propune
obiective de atins in viitor, 151 poate impune propriile standarde, expectante. Important e ca
educatorul sa dea dovada de tact in intocmirea fiselor: acestea nu vor fi nici prea lungi, nici exagerat
de dificile ca interesul si motivatia elevului sa scada, iar increderea in sine sa fie spulberata.

In ceea ce priveste aplicabilitatea fisierului autocorectiv, am constatat ca se preteaza la orice
clasa a ciclului primar si la majoritatea disciplinelor. Programa scolara contine o serie de obiective

ce pot fi atinse apeland la munca cu fisierul autocorectiv. Prezint In continuare cateva exemple de
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posibile sarcini pentru fise autocorective, specificind cd de ingeniozitatea si disponibilitatea

educatorului depinde imbunatatirea si diversificarea acestora.

Figele autocorective pot fi folosite de la debutul ciclului primar. Aplicarea acestui procedeu
inca din clasa | ii va obisnui pe elevi sa emita propriile judecati evaluative concomitent cu
aprecierile si Intdririle exterioare si sd castige astfel siguranta si independenta in actiune. Prin acest
procedeu se va urmari exersarea, fixarea, Intdrirea achizitiilor elevilor. Acestia vor fi initiati in
utilizarea fisierului autocorectiv prin fise scurte, cu sarcini de genul urmatoarelor:

Limba si literatura roména:

e stabilirea numarului de silabe ale unui cuvant (fisa contine ilustratii si reprezentarea
grafica a cuvantului si silabelor sale, elevii taind ilustratia nepotrivitd ori insemnand-0 pe cea
corectd);

e despartirea in silabe a unor cuvinte (reprezentdnd simbolic sub fiecare ilustratie
silabele);

¢ identificarea prezentei unui sunet in cuvant si marcarea pozitiei sale;

e citirea si asocierea cuvantului scris cu imaginea potrivita / asocierea dintre imagine si
unul dintre multiplele cuvinte asemanatoare date;

e completarea de cuvinte cu silabele, literele, grupurile de litere lipsa;

e verificarea intelegerii mesajului citit poate fi realizata prin fisa care solicita citirea
unei propozitii si extragerea din ea a unei informatii (de exemplu: fisa contine fotografii ale
unor fiinte avand ceva distinctiv si propozitii aferente despre unele din aceste persoane. Elevul
va asocia propozitia cititd cu imaginea corespunzatoare, scriind sub aceasta numele persoanei,
dedus din Intelegerea propozitiilor citite); aprecierea valorii de adevar a unor propozitii citite;

e ordonarea logica a cuvintelor intr-o propozitie (incepand cu propozitii scurte de 3-4
cuvinte);

e scrierea dupd autodictare, in sensul cd fisa contine ilustratii §i elevul scrie sub

imagine cuvantul;

Matematica:
. exercitii de numarare a unor obiecte si de stabilire a cardinalului
multimii;
o exercitii de completare cu elemente a unor multimi, conform

cardinalului dat;
o realizarea de corespondente intre elementele a doua multimi si
emiterea de concluzii: ,,mai multe elemente” ( ) , ,,mai putine elemente” ( ™S ),

,tot atatea elemente” (—»);
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o exercitii de compunere si de descompunere a unor numere cu sprijin

sau nu In obiecte / utilizand sau nu multimi desenate; rezolvare de probleme initial

ilustrate;

. completare de siruri numerice, crescator si descrescator, din 1 in 1 si
din 2 in 2;

. compararea si ordonarea crescatoare si descrescatoare a unor numere;

Cunoasterea mediului:

o selectarea dintr-o serie de imagini a celor care corespund unui criteriu
(exemplu: sunt animale domestice/sunt pomi fructiferi/sunt fenomene ale naturii ce se
petrec n anotimpul ...);

o corectarea unor erori care nu corespund realitatii: eliminarea dintr-un
sir a elementului nepotrivit (exemplu: ilustratia unui anotimp ce contine elemente
distinctive ale altui anotimp);

. ordonarea in succesiune logicd a unui sir de evenimente (exemplu:
ilustratii cu momentele zilei scolarului, fotografii vizand etape din ciclul de viata al
plantei) sau grupari de elemente;

. realizarea corelatiei Intre elemente (de exemplu: animalul domestic —
foloasele aduse omului);

Avand in vedere multiplele avantaje ale acestui instrument si variatele tipuri de activitdti ce
pot fi realizate inca din clasa I prin utilizarea fisierelor autocorective, un educator inventiv va putea
sd gaseascd numeroase utilizari ale acestui instrument si in celelalte clase, unde obiectivele de
invatare se largesc considerabil, impunand o varietate de sarcini de formulat.

Aparitia celorlalte discipline permite extinderea utilizarii muncii cu figierul autocerectiv.

La geografie, fisierul autocorectiv poate presupune exersarea componentelor: orientarea in
spatiul local si apropiat (recunoasterea obiectivelor locale, amplasarea lor pe harta/planul orizontului
local); completare de harti mute cu elementele specificate; aprecierea valorii de adevar a unor
afirmatii geografice si corectarea celor false (de exemplu: ,,Folosind harta judetului Arad, apreciaza
daca: la sudul Muresului se afla Muntii Zarandului.”); precizarea, folosind harta, a limitelor unei
mari unitdti de relief; completare de enunturi lacunare cu date geografice avand sprijin (alegand
dintre variantele furnizate pe cele corecte ori documentandu-se) sau fara sprijin (bazandu-se pe
cunostintele proprii §i experientd);

Sugestii de posibile sarcini pentru fisierul autocorectiv la istorie: completare de enunturi
lacunare cu date istorice deduse studiind materialul furnizat; completare de axe ale timpului cu
evenimente istorice; realizarea de corelatii eveniment — timp istoric — personalitate implicata;

extragere, inregistrare de date in tabel; aprecierea valorii de adevar a afirmatiilor cu caracter istoric.
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Am prezentat succint doar cateva sugestii de situatii In care poate fi utilizat fisierul

autocorectiv. Desi acest instrument presupune efort sustinut din partea educatorului pentru
realizarea materialului, beneficiile si satisfactiile ce le aduce folosirea sa sunt net superioare,

meritdnd investitia de timp, materiale, munca si inventivitate.

Profesor pentru invitimant primar si prescolar, Adina-loana Ardelean

Grupul Scolar ,,Atanasie Marienescu” - Lipova

Bibliografie:

Réadulescu, M., Pedagogia Freinet. Un demers inovator, Editura Polirom, Iasi, 1999
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METODOLOGII INSTRUCTIV-EDUCATIVE

Hartile conceptuale - 0 metoda alternativa de evaluare foarte eficienta

Spre deosebire de metodele traditionale de evaluare care vizeaza evaluarea rezultatelor
scolare obtinute intr-un timp limitat si de reguld cu o arie mai mare sau mai mica de continut,
metodele alternative arata ca evaluarea rezultatelor este intr-o mai stransa legatura cu instruirea
realizandu-se deseori concomitent §i oferd cadrelor didactice posibilitatea sa cuprinda evolutia
elevului pana la punctul in care este evaluat, desfasurandu-se pe o perioada mai lunga de timp.

In activitatea de evaluare a elevilor mei am folosit cu succes metoda hdarfilor

conceptuale.

Harta
conceptuala

este l un
-

< T

egand perechi de
reprez%ntén;\ lavénd

exprimand rela‘giiledintre\
perechile de
concepte

Acestea sunt comparate cu “oglinda procesului de gandire a elevului”. Reprezintd un mod

cuvinte de
legatura

diagramic de exprimare cu privire la anumite notiuni. Ele, si mai ales posibilitatea lor de a se

.....

introduce un element nou intr-un sistem deja existent si prin acomodare restructureaza intregul

sistem pentru a integra noua notiune.
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Modul de realizare a unei astfel de harti poate fi unul dirijat sau individual. Profesorul poate

astfel sd puna la dispozitia elevului conceptele intre care trebuie realizatd o legatura sau chiar aceste

elemente din urma (legaturile).

Etapele construirii hartii conceptuale pornesc de la realizarea unei liste de concepte cheie si a

unui exemplu pentru fiecare dintre ele:

Scrierea fiecarui concept cheie pe o foaie de hartie

Se ierarhizeazd conceptele pe un poster: generale/abstracte >

particulare/concrete

Se rearanjeaza conceptele in asa fel incat sa decurga unul din altul fiind

posibild si imbogatirea listei cu alte concepte pe parcurs

Se traseaza linii Intre conceptele de la un nivel superior spre cele la un nivel

inferior si intre cele de la acelasi nivel

Pe liniile de interconectare se scrie un cuvant care sa explice relatia

Se scriu exemple sub conceptele de care tin

Avantajele utilizarii hartilor conceptuale ca metoda alternativa de evaluare:

posibilitatea de a aprecia procesul invatarii si nu produsele acesteia cat si

evidentul avantaj de a observa unde s-au produs greseli

evaluarea sistemelor de cunostinte este mai facila

pot fi folosite pentru planificarea unei activitati in grup

se adreseaza memoriei logice

integreaza conceptele noi in sisteme deja cunoscute facilitdnd invatarea

sporesc aplicabilitatea conceptelor prin sistematizarea lor si prin evidentierea

interconexiunilor

Dezavantajele hartilor conceptuale:

solicitd timp mult si efort de concentrare a atentiei mare

se adreseaza 1n special elevilor capabili de un grad mare de abstractizare, dar

pot fi folosite la orice nivel intr-un mod mai simplificat.

Am folosit aceasta metoda la clasa in cadrul orelor de limba engleza indemnandu-i pe elevi

sa realizeze un eseu despre obiceiurile lor legate de hrana de la micul dejun. Inainte de a se apuca de

redactarea eseului i-am rugat sa realizeze o harta conceptuala dupa modelul celor realizate de noi

pana in prezent, In care sa-si structureze ideile si mai apoi pe baza lor sd se apuce de scris. La final

am constatat ca lucrarile lor au fost foarte bine structurate, ideile exprimate de elevi erau logic

exprimate. Am constatat ca au folosit majoritatea cuvintelor noi si structurilor de limba invatate in
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orele precedente. Elevii s-au aratat foarte deSchisi si receptivi la aceastd metodda exprimandu-si
dorinta ca pe viitor sa fie evaluati cat de des cu putinta n acest mod.

In concluzie aceastd metodd precum si celelalte metode alternative de evaluare sunt
foarte eficiente prin faptul ca implica activ elevul, micsoreaza puntea dintre el si cadrul didactic, iar
de cele mai multe ori elimina complet bariera dintre el si colegi. De asemenea asigurd punerea in
practicd a cunostintelor asimilate anterior cat si pe cele din prezent si faciliteazd integrarea lor mai
usoara in sistemele mentale deja existente. Astfel poate fi urmarit progresul si regresul unui elev in
invatare. Practicile de speculare dezvoltate de catre elevi ca mecanisme de aparare sunt descurajate

iar factorul de stres este redus considerabil.

Model de harta conceptuala:

Profesor Larisa Pistol,

Scoala Generala Chesint, jud.Arad

Bibliografie:

1. Cerghit, |., Sisteme de instruire alternative §i complementare. Structuri,
stiluri si strategii, Editura Aramis, Bucuresti, 2002;

2. Oprea, C., L., Alternative metodologice interactive, Editura Universitatii,
Bucuresti, 2003;
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3. Oprea, C., L., Strategii didactice interactive, Bucuresti, Editura Didactica si
Pedagogica, 2007
4. http://en.wikipedia.org/wiki/Concept_map

Tehnica Lotus aplicata in lectia de biologie

Importanta metodelor activ-participative pentru abordarea situationald a procesului de
invatamant este de actualitate astfel consider o lectie modernd de biologie ca fiind o lectie activa
care se bazeazd pe folosirea metodelor participative contribuind astfel la modelarea formativa,
practica a elevului. Biologia fiind o disciplind experimentald, poate fi abordatd metodologic folosind
cele mai interesante medode didactice: turul galeriei, explozia stelara, medoda cubului, metoda
Lotus, Mozaicul etc. In exemplul de proiect didactic de mai jos remarcam integrarea unei metode
activ-participative ale elevilor aplicata la nivel liceal.

Tehnica LOTUS (Floare de colt) este o metoda care are drept scop stabilirea de relatii intre
notiuni, pornind de la o tema centrald. Tema centralda determind cele 8 idei secundare care se
construiesc 1n jurul celei principale, asemeni petalelor florii de nufar. Cele 8 idei secundare devin la
randul lor teme principale pentru alte flori de nufar. Metoda poate fi aplicata atat individual, cat si in
grup.

Aplicarea metodei in grup presupune urmatoarele etape: anuntarea temei centrale de catre
profesor; completarea de catre elevi a celor 8 idei secundare ale temei centrale; ideile secundare se
trec in diafragma; impartirea colectivului in grupe de 2, 3 sau 4 elevi fiecare, in functie de numarul
de elevi din clasa; ideile secundare devin teme centrale pentru fiecare din cele 8 grupuri
formate; munca in grup pentru completarea diagramei Lotus; prezentarea in fata colectivului a
rezultatelor fiecarui grup in parte si completarea diagramei cu ideile expuse de fiecare grup si a
discutiilor colective; evaluarea si aprecierea muncii fiecarui grup.Dintre avantajele utilizarii metodei
,Floare de nufar”: stimuleaza creativitatea si imaginatia; stimuleaza conexiunile de idei; ofera noi
sensuri ideilor insusite anterior; faciliteaza participarea tuturor elevilor; stimuleaza si dezvolta
capacitati ale inteligentei lingvistice .

PROIECT DIDACTIC

Clasa a IX-a

Disciplina: Biologie

Subiectul lectiei: Meioza

Durata de desfisurare a lectiei- o ora

Tipul lectiei: transmitere si insusire a noilor cunostiinte
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e Resurse materiale: plansa ,figse de lucru, biletele colorate, fotografii, albume

e Resurse procedurale:Lotus de grup, explicatia, conversatia euristica, demonstratie,
observare independenta, , dialogul, invatarea prin descoperire,problematizarea
o Tipul de organizare a activitatii: frontala, pe echipe, individuala
e Locul de desfasurare a lectiei : Laboratorul de biologie
e Evaluare:formativa
METODA Lotus de grup
Pasul 1~~Se da problema sau tema centrala care se va scrie in mijlocul tablei/ plansei;
Pasul 2~~Se cere copiilor sa se gindeasca la ideile sau aplicatiile legate de tema centrald;
Pasul 3~~Ideile copiilor se trec in cele 8 “petale”,de la A la H,in sensul acelor de
ceasornic;
Pasul 4~~Cele 8 idei deduse vor deveni noi teme centrale pentru alte cate 8”petale”;
ACTIVITATI DE INVATARE
Profesorul realizeaza reatualizarea cunostiintelor referitoare la Diviziunea mitotica prin
evaluare orala: Ce este mitoza? Unde se desfasoara mitoza? Care este rolul mitozei? Care sunt
etapele meiozei?
Solicita elevilor sd descrie la plansa fiecare etapa a mitozei.
Profesorul realizeaza trecerea spre noua lectie prin intrebarea : Care este cea de-a doua
diviziune cariochinetica?
Profesorul solicita elevilor sasesizeze situatia-problema identificatd de catre ei Propune spre
analiza tema Diviziunea meiotica, noteaza pe tabla tema lectiei si prezinta obiectivele propuse.

o Profesorul explicd elevilor caracteristicile si etapele meiozei profesorul si
propune elevilor sd emita posibile solutii pentru meioza (definitie,caracteristici,etapele
meiozei,schema) observand o prezentare power-point cu meioza

o Profesorul constituie diagrama folosind metoda Lotus de grup

o Profesorul explica elevilor sarcinile de lucru si anume:pe baza celor
prezentate in power point elevii vor trebui sa gaseasca caracteristicile, etapele meiozei,
schema meiozei, sa studieze individual folosindu-se de manual,fisele de lucru, biletele care
ilustreaza etapele meiozei, folosirea creioanelor colorate pentru deosebirea cromozomilor
materni si paterni, fotografii cu etapele meiozei, cartoane in 2 culori (pentru etapa
reductionalad si etapa ecvationala) necesare constituirii schemei meiozei .

o Profesorul imparte colectivul in 8 grupe de cate 3, 4 elevi .

o Profesorul solicita elevilor sa realizeze completarea celor 8 idei secundare
temei centrale

o Ideile secundare adica caracteristicile meiozei se trec in diagrama
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o Temele secundare adicd etapele meiozei vor deveni teme centrale pentru cele

8 grupuri de elevi

. Fiecare grup lucreaza independent dar la care participd toti membri
o Prezentarea in fata colectivului a rezulatelor fiecarui grup
. Indruma elevii in argumentarea afirmatiilor prin deducerea solutiilor privind

descrierea etapelor meiozei. Profesorul ofera ocazii pentru intrebari si raspunsuri .

o Discuta la nivel colectiv rezultatele si solutiile gasite de catre elevi.

o Profesorul completeaza diagrama, deseneaza etapele meiozei, realizeaza
schema meiozei.

o Elevii urmaresc explicatiile profesorului si observa prezentarea power-point
cu meioza. Elevii realizeaza diagrama, propun solutii in grup. Elevii realizeaza sarcinile de
lucru identificind caracteristicile, etapele meiozei, schema meiozei, studiazd individual
folosindu-se de manual, fisele de lucru, biletele cu ajutorul carora ilustreaza etapele meiozei.
Elevii se organizeaza in grupe, formuleaza solutii pentru indeplinirea sarcinilor, discuta
rezultatele si solutiile.

o Profesorul distribuie elevilor fise de lucru care contine un tabel comparativ
intre etapa reductionald si etapa ecvationala.

Aplicatie: Scrieti schema meiozei si rezolvati o problema: O celula-mama (cu 2n=16
cromozomi) din organele reproducdtoare ale unei plante cu flori intrd in meioza. Stabiliti numarul
total de cromozomi respectiv de cromatide din toate celulele rezultate la sfarsitul meiozei. Elevii
rezolva cerintele din fisele de lucru gasite, completeaza diagrama.

In functie de raspunsurile date de elevi, comunicam fiecarui elev sau intregii clase ce au
inteles bine, completam raspunsurile sau revenim asupra celor neintelese. Evaluare orala poate fi

realizata prin rezolvarea figelor de lucru.

|
I

Diagrama Lotus

A- Este diviziune celulara reductionala
B- Diviziune care se desfagoara in organele reproducatoare
C- Rol: la formarea gametilor
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D- Decurge in 2 etape: meioza | (etapa reductionald) si meioza II

(etapa ecvationald)

E- Prin meioza se reduce numarul de cromozomi la jumatate
F- In meioza intra celule diploide si rezulta celule haploide
G- In profaza I a meiozei are loc crossing-over-ul intre

cromozomi bicromatidici

H- In anafaza meiozei cromozomii sunt bicromatidici

Profesor drd. Frent Ancuta-Oana

Grup Scolar ,,Iuliu Maniu”, Scoala Generala Nr.5 Arad

Bibliografie :
Frent, A., O., Ianovici, N., Metode didactice in predare, invatare si evaluare la biologie,

Editura Mirton, Timisoara ,2009;

Metode si tehnici de evaluare scolara

Nu numai instruirea, ci si evaluarea se prezinta ca stiinta educativa cu un pronuntat caracter
metodic. Specialistii in evaluare si docimologie au elaborat si experimentat de-a lungul timpului
numeroase tehnici si procedee de evaluare. Se apreciaza astfel ca si simpla observare curenta,
,modalitatea de urmarire sistematica a participarii si implicarii studentilor in actul instruirii” (Elena
Macavei), poate fi consideratd ca 0 metoda de evaluare. Intr-adevar unii profesori cu mai multa
experientd percep atitudinea elevilor fata de lectiile pe care le predau, inclusiv modul de pregatire.

Se apreciaza in general, ca una din cele mai vechi metode de evaluare si in acelasi timp o
metoda raspanditd in prezent, este ascultarea si chestionarea orald. Apreciatd uneori ca tehnica de
examinare (1.T.Radu), proba (V.Pavelescu), metoda si procedeu evaluativ-stimulativ (loan Nicola),
de verificare a cunostintelor (C.Strungd), ascultarea se prezinta ca o tehnica relativ simpla si comoda
prin care profesorul estimeaza gradul de pregatire al elevilor, punénd intrebari.

Specificul acestei tehnici consta atat in legatura psihologica nemijlocita dintre examinator
cat si in folosirea limbajului oral. Elena Macavei deosebeste o ascultare frontald de una individuala.
Se prefera, de obicei, intrebari frontale, de regula avand un grad mai ridicat de dificultate de unde si
asemanarea dintre aceastd metoda si practica desfasurarii unui concurs. Atunci cind intrebarile
prezinta un grad de dificultate sporit se recomanda profesorului s aiba rabdare, lasandu-i pe copii
sa se gandeasca mai mult timp sau sa-i ajute oferindu-le un indiciu apropiat de raspuns. Relativ

opusa intrebarii frontale este intrebarea directd adresatd unor elevi, prin care se urmareste aprecierea
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prin note a acestora. Nu intotdeauna profesorul ia in considerare impactul psihologic si afectiv al

intrebarilor adresate energetic unui elev luat prin surprindere. Un astfel de procedeu, necesita mult
tact si atentie din partea profesorului, care trebuie sa-1 respecte pe elev chiar si atunci cand acesta nu
reuseste sd raspundd la intrebarile puse. S-ar putea recomanda ca profesorii si aiba pregatite
intrebari diferite din punct de vedere al dificultatii, astfel incat elevilor slabi sd le puna intrebari cu
un grad de dificultate redus, pentru ca acestia sa Se obisnuiasca sa raspunda la intrebari.

Se apreciaza ca principalul avantaj al ascultarii constd in faptul ca se intervine direct in
planul evaluarii, raspunsul se obtine imediat, profesorul poate sa aprecieze elevul, mai mult chiar,
are posibilitatea sa-i cerceteze greselile sau, dimpotriva sa-1 stimuleze sa ofere raspunsuri
suplimentare. Din pacate aceastd metoda solicita un mare efort din partea profesorului pentru
pregatirea intrebarilor, alegerea elevilor, aprecierea raspunsurilor elevilor si transformarea acestor
aprecieri In note. S-au conturat in literatura de specialitate relativ multe recomandari printre care
cerinta de a nu asculta mai mult de patru, cinci elevi intr-o ord si de a nu asculta mai mult de trei,
patru lectii la rand.

Subiectivitatea ascultdrii se datoreaza in primul rand emotivitatii, faptul ca putini
elevi se adapteaza psihologic cerintelor profesorului de a raspunde repede si corect. Intervine, de
asemenea, soptitul care poate fi depistat destul de greu, mai ales de profesorii in varsta, in clasele
spatioase sau cu un numar mare de elevi.

La polul opus evaludrii orale se intdlneste lucrarea scrisa, care in forma ei clasica, are
tendinta de a se extinde tot mai mult, in detrimentul evaludrii orale, deoarece prin aceasta metoda de
evaluare se asigura un grad mai mare de obiectivitate, prin faptul cd teza respectivd poate fi
consultata de mai multi profesori sau de acelasi profesor la anumite intervale de timp.

Dintre formele cele mai raspandite de verificari scrise amintim: extemporalele (forma de
lucrare scrisa neanuntata data la inceputul orei tuturor elevilor, constand in céteva intrebari scurte
din lectia de zi, la care elevii sa poatd raspunde in maximum 15 minute); lucrdrile de control
anuntate (prin recapitulari la care se pot solicita eseuri, chiar de dimensiuni mai mari); teze
semestriale cu o pondere mare in aprecierea finald; lucrarile scrise de activitate independentd in
clasa si acasd, analizele literare si gramaticale, compunerile libere, exercitiile si problemele, etc. Se
recomanda ca temele formulate sd se incadreze relativ strict In tematica lectiei predate si a
manualelor, elevii sa cunoasca bareme de corectare si apreciere, astfel incat sa se poatda rezolva
corect toate nemulfumirile exprimate de elevi cu privire la nota obtinutd. Dupd Elena Macavei ,,este
obligatorie analiza lucrdrilor scrise sau a anului de studenti. Se analizeaza greselile cu mare
frecventa - acestea pun in evidenta lipsuri ale predarii. Se comunica si se argumenteaza notele",

(Elena Macavei).
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Criteriile dupa care se noteaza lucrdrile scrise deriva din principiul calitatii si cantitatii

raspunsului elevilor. Profesorii sunt atenti la gradul de intelegere al notiunilor, la corectitudinea si
completitudinea definitiilor si clasificarilor reproduse, tindnd seama nu atit de volumul
cunostintelor insusite, cat de deprinderile formate, cum ar fi aceea de a redacta originalul sau de a
rezolva diverse probleme si exercitii. Subiectele pentru teze si lucrari de control pot cuprinde atat
titluri de lectie, capitole sau uneori paragrafe, cat si intrebari vizdnd modul de intelegere sau
argumentare. Se recomanda, de asemenea, utilizarea unor subiecte de sinteza prin care se solicitd
elevilor compararea sau combinarea unor cunostinte aflate in contexte mai mult sau mai putin
diferite. In sfarsit, subiectele multiple presupun o elaborare complexa din partea profesorului
permitand insa o verificare mai precisa si stimuland astfel eforturile elevilor care invata sistematic.
Tot mai multi specialisti in evaluare, recomanda ca fard sa renuntam la ascultare sau la
lucrarile de control, sa extindem totusi utilizarea testelor de cunostinte. Aceste metode de evaluare
seamana cu testele si chestionarele din psihologie si sociologie si constau, de obicei, din seturi de
intrebari cu alegeri multiple, (cand se solicitda marcarea raspunsului corect dintr-o lista de raspunsuri
posibile). De asemenea se poate utiliza si tehnica alegerii duale, cand Se solicita asocierea unuia sau
mai multor enunturi cu una din componentele alternative : da - nu; adevarat - fals; corect - gresit. Se
poate utiliza, de asemenea, si tehnica perechilor sau intrebarilor de tipul asocierii, cand elevului i se
prezinta doua coloane paralele de elemente, solicitindu-i-se sa identifice relatia de corespondenta
corectd intre un element din prima coloani si un element din a doua coloani. Intrebarile de tipul
ordondrii sau al structurdrii precum prezentarea initiala a unor elemente amestecate si solicitarea ca
elevul sa ordoneze corect elementele respective. Intrebarile cu raspuns incomplet sau avand spatii
libere pot fi considerate intrebari inchise, deoarece oferd elevilor cea mai mare parte din raspuns,
dar si deschise, fiindcd in spatiul necompletat elevul poate trece atat raspunsul corect, cat si oricare
altd variantd incorectad. Mariana Dragomir, in contextul analizei tehnicilor si instrumentelor de
evaluare, propune un posibil algoritm de elaborare a itemilor testelor de cunostinte. Sunt mentionate

urmatoarele etape necesare in acest proces:

o identificarea scopului evaludrii;

o precizarea obiectivelor;

o alegerea tipului de evaluare;

o identificarea continutului adecvat obiectivelor de evaluare;

. selectarea tehnicii si instrumentului adecvat;

o identificarea normei sau a criteriilor de evaluare definind in acelasi timp

,pragul de reusita";
o proiectarea itemilor sau a probei;

. validarea acestora atunci cand este cazul,
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. administrarea testelor;
. analiza rezultatelor impreuna cu elevii;
o luarea deciziilor privind acordarea notelor.

Se recomanda ca pe Intregul parcurs al evaludrii sd avem in vedere relatia necesara dintre
obiectivele programului de invatdmant, continutul de cunostinte predat si criteriile de evaluare.
Mariana Dragomir insista, de asemenea, sd se stabileascd pragul de reusita, adica ,,performanta
standard, ceea ce se considerad a fi nivelul minimal de reusitd a unei sarcini date, fiind denumit si
nivelul pragului de reusite, definit prin raportare la un nivel de performantd determinat ca
acceptabil, pentru a se considera ca cel evaluat a atins un anumit obiectiv de continut"(Mariana
Dragomir).

Dupa Petre Lisievici, in decizia privind tipul de test sunt posibile urmatoarele optiuni: testul
diagnostic, care poate fi utilizat pentru notarea curentd; testul selectie, prin care Se urmareste
identificarea elevilor foarte bine pregatiti fatd de cei nepregatiti corespunzator si testul de capacitate,
orientat anticipativ fatd de un curriculum viitor ipotetic sau fatd de o actiune viitoare.

Comentand functiile evaludrii si examinarii, Adrian Stoica considerda cd profesorul
responsabil de aprecierea elevilor trebuie sd rdspunda la urmatoarele intrebari:

o Ce evaluam ? (rezultatele scolare sau nivelul de performantd, cunostintele

insusite sau aptitudinile);

o Cu ce scop evaluam ? (pentru a pune note, pentru a-i distruge pe elevii mai
buni, etc.);

o Pe cine evaludm ? (toti elevii sau numai cativa);

o Cum evaluam ? (ceea ce presupune stabilirea relatiei dintre scopuri-obiective-

instrumente de evaluare-rezultate-interpretare-comunicare);
. Cand evaluam ? (in timpul anului, la orele de curs sau la sfarsitul anului intr-0

sesiune speciald);

. Cu ce evaluam ? (instrumentele utilizate);
. Cine beneficiaza de rezultatele evaludrii ? (elevii, absolventii, factorii de
decizie, etc.).
Profesor Bit Lavinia,
Grup Scolar ”Iuliu Maniu” Arad
Bibliografie
1. Dragomir, M., Plesa, A., Breaz, M., Manual de Management Educational

pentru directorii unitatii de invatamdant, Editura Hiperbola, Turda , 2000;
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2. Dragomir, M., Mic Dictionar de Management Educational , Editura
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Ministerul Educatiei si Cercetarii , Bucuresti , 2001,

5. Jinga, |, Managementul invatamdntului, Editura Aldin, Bucuresti, 2001;

6 Jinga, I., Istrate, E., Manual Pedagogic , Editura ALL, Bucuresti, 2001;

7. Joita, E., Management educational, Editura Polirom, lasi, 2000;

8 Marcu, V., Filimon, L., Psihopedagogie pentru formarea profesorilor,

Editura Universitatii, Oradea, 2003;
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Editura Universitatii Oradea, 2003;

10. Marcu, V., Ortan, F., Chira, C., Managementul proiectelor de cooperare
europeand, Editura Universitatii, Oradea, 2004;

11. Marcu, V., Statutul managerului scolar — Crisana: Program de formare
continua pentru functiile de conducere din invatamantul preuniversitar , Editura
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Metode alternative de evaluare eficiente in invatimantul primar

In practica scolard s-au imbunatitit metodele si tehnicile de evaluare in scopul realizarii
unor corelatii eficiente intre predare-invatare-evaluare si pentru a atinge dezideratele propuse pentru
formarea personalitatii autonome, libere si creatoare. Actiunea de evaluare instrumenteaza o serie de

« metode variate dupa obiectul de studiu » :

> metode cantitative,bazate pe tratarea statistica a nivelului de cunostinte si
competente,
> metode calitative,care furnizeaza interpretdri mai ales atunci cand se

introduce un demers de tip expertiza.
Strategiile moderne de evaluare cautd sd accentueze acea dimensiune a actiunii evaluative

care sa ofere elevilor suficiente §i variate posibilitati de a demonstra ceea ce stiu (ansamblul de

cunostinte) si mai ales ceea ce pot sa faca (priceperi, deprinderi, abilitati).
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In ultimii ani se observa o schimbare de conceptie in ceea ce priveste evaluarea curenta, in

sensul dezvoltarii unor strategii evaluative, concretizate in instrumente de evaluare care pot
reprezenta alternative reale la metodele traditionale sau forme complementare ale acestora.

Principalele metode alternative de evaluare care sunt recomandate ca fiind eficiente la ciclul
primar in activitatea la clasa sunt: observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor;
investigatia; proiectul; portofoliul; interviul; jurnalul reflexiv; tehnica 3-2-1; metoda R.A.l.; studiul
de caz; autoevaluarea.

La clasa am folosit cu succes metoda R.A.I., portofoliul si proiectul.

Metoda R.A.l. are la baza dezvoltarea capacitatilor elevilor de a comunica prin intrebari si
raspunsuri ceea ce tocmai au Invatat. Denumirea metodei provine de la initialele cuvintelor
Raspunde- Arunca- Interogheaza. Se desfasoara astfel : la sfarsitul unei lectii invatatorul impreuna
cu elevii investigheaza rezultatele obtinute in urma predarii-invatarii printr-un joc de aruncare a
mingii de la un elev la altul. Cel care aruncd mingea trebuie sa pund o intrebare din lectia predata
celui care o prinde. Cel care prinde mingea raspunde la intrebare i apoi arunca mingea mai departe
la alt coleg repetand schema. Evident interogatorul trebuie sd cunoascad si raspunsul intrebarii
adresate. Elevul care nu cunoaste raspunsul iese din joc, iar raspunsul va fi dat de cel care a pus
intrebarea. Acesta mai are ocazia sa arunce inca o datd mingea , si deci sd mai pund o intrebare.
Daca cel care pune intrebarea nu stie s raspunda la ea si el este dat afard din joc. Eliminarea
treptata din joc conduce treptat la raménerea in grup la ramanerea 1in grup a celor mai bine
pregatiti.

Aceastd metoda poate fi folosita la inceputul lectiei, la sfarsitul ei sau pe parcursul ei si poate
f1 utilizata atat cu scolarii mici cat si cu cei din gimnaziu si liceu, solicitand in functie de varsta
intrebari cat mai divers formulate si raspunsuri complete. Intrebarile pot si devina din ce in ce mai
grele. Metoda este adaptabila oricarui tip de continut putand fi astfel fi folosita la toate disciplinele.
Elevii sunt incantati de aceasta metodd-joc, aceasta fiind totodatd si o strategie de Invatare care
imbina cooperarea cu competitia. Este o metoda de a realiza un feed-back rapid, intr-un mod placut ,
mai putin stresant si foarte agreat de elevi permitand reactualizarea si fixarea cunostintelor dintr-un
domeniu, pe o tema data. Elevii exerseaza abilitatile de comunicare interpersonala, capacititile de a
formula intrebdri si de a gisi raspunsuri potrivite. Indeplinirea sarcinii de investigator intr-un
domeniu, s-a dovedit in practica mult mai dificila decat cea de a raspunde la o intrebare, deoarece
presupun o mai profundad cunoastere si intelegere a materialului studiat. Am constatat la clasa faptul
cd si elevii timizi au comunicat cu usurintd si au participat cu placere la aceasta activitate. Suspansul
metodei este evident deoarece nu stii la ce intrebari sa te astepti si in plus nu stii cand mingea iti va
fi adresata tie astfel elevii trebuie sd fie permanent atenti la tot ce se intampla. Cu clasa mea am

incercat aplicarea acestei metode la nivelul intregului colectiv cat si In grupuri mai mici. Membrii
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grupurilor restranse se autoelimina si in final cei mai buni din fiecare grupa intra in marea finala de

unde va iesi doar un singur castigator-cel mai bine pregatit elev.

Portofoliul reprezinta « cartea de vizita » prin care invatatorul poate sa urmareasca progresul
elevului la o anumita disciplina de-a lungul unui interval de timp. De asemenea este un instrument
de evaluare flexibil, complex, integrator, un pact intre elev si profesorul care trebuie sa-l ajute pe
elev sa se autoevalueze.

Important este scopul pentru care este proiectat ceea ce va determina si structura sa. Scopul
unui portofoliu este de a confirma faptul ca ceea ce este cuprins in obiectivele invatarii reprezinta, in
fapt, si ceea ce stiu elevii sau sunt capabili sa faca.

Pentru determinarea scopului unui portofoliu,evaluatorul trebuie sd raspundd mai intai
unor intrebari cum sunt urmatoarele: ”Care este continutul asimilat in acel capitol ?”, ”Ce ar trebui
elevii sa fie capabili sa faca?”, ”Care sunt atitudinile pe care elevii ar trebui sa le rezolve in
realizarea portofoliul lor ? .

Decizia cea mai importantd in proiectarea portofoliului, este cea care vizeaza continutul
adica identificarea elementelor reprezentative pentru activitatile desfasurate de elev, elemente care
pot fi esantioane din: redactari de eseuri pe teme date, rezumate, probleme rezolvate, scheme,
grafice, tabele, etc. realizate de catre elev; un raport asupra unui proiect de grup la care elevul a
participat; teste si lucrari semestriale; rebusuri realizate de catre elev pe diferite teme la diferite
discipline; fisa de apreciere din partea invatatorului; postere, colaje, machete, desene, proiecte,
jurnal personal; contributii la reviste scolare; lista continutului portofoliului (sumarul, care include
titlul fiecarei lucrari/fise etc. si numarul paginii la care se gaseste), bibliografie etc.

O alta decizie importanta in cadrul proiectarii este legata de cat de multe esantioane trebuie
sd contind portofoliul, cum sa fie ele organizate, cine decide selectia lor (o posibilitate poate fi
urmatoarea: invatatorul descrie cerintele de continut ale portofoliului, iar elevul selecteaza probele
pe care le considera reprezentative).

Este important ca intregul continut al portofoliului sa fie raportat la anumite cerinte-
standard, clar formulate in momentul proiectarii si cunoscute Tnainte de realizarea efectivd a
acestuia. Impreuni cu elevii se pun in discutie elementele pe care trebuie si le contina portofoliul si
care trebuie sa dovedeasca atingerea obiectivelor invatarii.

Atunci cand elevul isi prezinta portofoliul, invatatorul realizeaza de obicei un interviu cu
acesta, trecand 1n revista lucrarile anexate, analizand atitudinea lui fatd de munca depusa, laudandu-I

pentru lucrurile bune si ajutandu-1 sa se concentreze asupra aspectelor care trebuie Tmbunatétite.

invititor Budea Adriana,

Scoala Generala ,,Sabin Manuila” Sambateni, jud. Arad
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Autoevaluarea - 0 provocare a tuturor

Utilizarea preponderentd a strategiilor de evaluare de tip sumativ este asociatd cu
responsabilizarea totala a profesorului, acesta fiind singurul abilitat sd garanteze evaluarea. Astfel
elevul se gaseste plasat intr-o dependenti fata de cel care apreciazi activitatea sa. In timp ce aceasta
atitudine a elevului devine obisnuintad el manifesta incapacitate, dificultate sau refuz de a accepta o
oarecare autonomie in munca sa. Datorita faptului cd aceastd obisnuintd s-a produs, devine
ingrijoratoare relatia pe care elevii o au cu propria formare pusa in joc: ,,Daca nu sunt notat... nu voi
invata cu aceeasi atentie”. Acest tip de atitudine poate antrena §i a antrenat deja efecte asupra
motivatiei care va fi progresiv redusd la cautarea unui castig imediat si riscd sa deturneze demersul
formativ.

,Dorinta de schimbare a realitatii pedagogice determind obligativitatea introducerii unor noi
practici evaluative care sa faciliteze adoptarea unei noi atitudini a elevului in rapot cu invdtarea, cu
propria formare. Activitatea de evaluare nu poate ramane o caracteristica a profesorului, colaborarea
cu elevii fiind o necesitate evidenta. Cooperarea Intre formatori si format pentru a fi informat si a se
informa asupra progresului achizitiilor trebuie sa se bazeze pe o incredere mutuala”.

Complexitatea procesului evaluativ este data si de faptul cd el are un puternic caracter
formativ contribuind la formarea capacitatilor de evaluare si autoevaluare atat de importante in
cunoasterea de sine si de altul a elevului.

Participarea elevilor la aprecierea propriilor rezultate are efecte pozitive pe mai multe
planuri. Primul plan este cel al formarii, elevul fiind transformat in participant activ la stabilirea
congtientd si adecvata a nivelului real al cunostiintelor, capacitatilor cognitive si comportamentale, a
progreselor sau regreselor inregistrate, a eforturilor care sunt necesare pentru realizarea obiectivelor
urmarite.

Strategiile co-evaluative cultivd motivatia launtrica a elevilor pentru invatare si o atitudine
pozitiva, responsabild fatd de propria activitate. Utilizarea unor tipuri de evaluare didactica
formativa ofera elevilor posibilitatea nu doar de a-si aprecia performantele ci si de a-si stabili

standarde si criteri personale, de a concepe strategii de realizare a acestora. Calitétile care pot fi
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dezvoltate la elevi in primul rand prin constientizarea evaluarii devin esentiale In procesul formarii

permanente, solicitata de ritmul schimbarilor din societatea actuala.

Pe un alt plan, efectele pozitive ale utilizarii diverselor modalitéti de interevaluare se reflecta
si in optimizarea relatiilor ce se stabilesc intre elevi contribuind la o mai buna intercunoastere si
colaborare, la diminuarea efectelor perverse ce apar la nivelul grupului datoritd lipsei de
transparentd a actului evaluativ.

Un alt efect al utilizarii tehnicilor co-evaluative il constituie Tmbunatatirea strategiilor de
evaluare, cresterea obiectivitatii evaludrii prin confruntarea mai multor aprecieri privind aceleasi
rezultate scolare si implicit dobandirea de catre profesor a confruntarilor aprecerilor sale.

Procesul formarii capacitatii de autoevaluare la elevi presupune indeplinirea unor conditii
prealabile ce tin In primul rand de calitatea evaluarii realizate de cétre profesor. Atunci cand
profesorul apeleazi frecvent la caracterul subiectiv al evaluarii, cdnd nu informeaza elevii asupra
obiectivelor propuse, a criteriilor stabilite sau a baremelor de notare elevii nu vor gasi in
comportamentul sdu nici un indiciu obiectiv pentru auto sau interevaluare. Nu este suficient a cere
elevilor sd se autoevalueze sau sa-si evalueze colegii fard a oferi criterii obiective de realizare
deoarece in loc sa formam putem deforma. Profesorul va comunica elevilor obiectivele propuse,
criteriile de evaluare, nivelul competentei minimale precum si baremul in functie de care se
realizeaza evaluarea. Constientizarea repetatd pe baza acestor suporturi a rezultatelor proprii si
utilizarea lor in producerea judecatilor de valoare contribuie la constituirea unui sistem individual de
criterii i strategii de apreciere cu rol important in formare axiologica a individului.

In literatura de specialitate sunt prezentate diferite tehnici utilizate in scopul formarii
aptitudinii de evaluare si autoevaluare: autoaprecierea sau corectarea reciproca, autonotarea
controlatd, notarea reciproca, metoda de apreciere obiectivd a personalitatii. Autoevaluarea sau
corectarea reciproca este un exercitiu pentru dobandirea autonomiei in evaluare. Elevul este solicitat
sa depisteze unele erori in momentul realizarii unor sarcini de invatare. ,,Depistarea lacunelor
proprii sau a celorlalti colegi constituite un prim pas in constientizarea competentelor. Autonotarea
controlata se refera la solicitarea elevului sa-si acorde o nota care este apoi negociata cu profesorul
sau impreuna cu colegii. Cadrul didactic are datoria sa argumenteze si sa evidentieze corectitudinea
sau incorectitudinea aprecierilor realizate avand un rol de mediator. Notarea reciprocd se refera la
situatia in care elevii sunt pusi sd-si noteze colegii prin reciprocitate fie la lucrari scrise fie la probe
orale”. Metoda de apreciere obiectiva a personalitatii conceputd si aplicata de G.Zapan consta in
antrenarea intregului colectiv al clasei in vederea evidentierii rezultatelor obtinute prin corelarea a
cat mai multor informatii in scopul formarii unor reprezentdri despre posibilitatile fiecarui elev in

parte si ale intregului colectiv.
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Capacitatea de autoevaluare a procesului de invitdmant, a modului de programare,

planificare si realizare a activititii didactice constituie o componentd esentiald a aptitudinii
pedagogice. Ea nu poate fi neglijatd in procesul formarii initiale a cadrelor didactice. Formarea si
perfectionarea unui comportament didactic calitativ in perioada de formare initiald depinde Tn mare
masurd de autoevaluarea permanentd a propriei activitati corelatd cu interevaluari si evaludri

realizate de cadre didactice cu experienta.

Institutor, Ursu Corina

Sc. Gen. ,,S. Manuili” Simbateni
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Autoevaluarea - modalitate de stimulare a gandirii critice

Observatii empirice mai vechi, ca si cercetari mai recente arata ca oamenii CU O
gandire ,,pozitiva” se descurca mai bine in situatiile dificile, au o mare capacitate de efort — fizic
si intelectual, rezista mai bine in situatii stresante si, in general, sunt mai capabili de a obtine
rezultate superioare fatd de altii dotati cu aptitudini asemanitoare. in ansamblul procedeelor de
ameliorare a metodelor de notare, o importanta deosebita prezintd participarea elevilor insisi la
atribuirea notelor sau calificativelor: autoevaluarea. Formarea capacitatii de autoevaluare la elevi
este strans legatd de ideea acceptarii elevilor ca parteneri sau participanti In actul evaluarii (pe
fondul participarii elevului la propria formare), odata cu Intelegerea acestui proces de catre elevi.

Prin informatiile pe care le furnizeaza, autoevaluarea are un rol esential in intregirea
imaginii elevului din perspectiva judecatii de valoare pe care o emite profesorul. Pentru ca
evaluarea sa fie resimtitd de catre elev ca avand efect formativ, raportandu-se la diferite
competente in functie de progresul realizat si de dificultétile pe care le are de depasit, este foarte

utila formarea §i exersarea capacitdtii de autoevaluare. Elevii au nevoie sa stie cdt mai multe
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lucruri despre ei insisi, despre dimensiunile personalitatii lor si despre manifestarile lor

comportamentale. Acest fapt are multiple implicatii in plan motivational si atitudinal.

Elevul aflat in situatia de Invatare are nevoie de anumite puncte de referinta care sa-
i defineasca rolul, sarcina, natura si directiile activitatii sale, ajutandu-l sa constientizeze
progresele si achizitiile facute, sa-si elaboreze disciplina proprie de lucru, sd se poata situa
personal in raport cu exigentele de invitare. De aceea se impune respectarea unor conditii
necesare pentru formarea capacitatii de autoevaluare la elevi: prezentarea incd din debutul
activitatii sau a unei sarcini de lucru a obiectivelor curriculare si de evaluare, pe care trebuie sa
le atinga elevii, incurajarea elevilor pentru a-si pune intrebari legate de modul de rezolvare a unei
sarcini de lucru si de efectele formative ale acesteia si a raspunde in scris la acestea, stimularea
evaludrii in cadrul grupului, completarea la sfarsitul unei sarcini de lucru importante a unui
chestionar, care sa cuprinda intrebari de tipul urmator:

1. Care sunt etapele pe care le-ai parcurs in vederea rezolvarii efective a sarcinii de lucru ?

5. Cred ca activitatea mea ar putea fi apreciata ca fiind de nivel: slab, mediu, bun, foarte
bun, excelent...............

Fisa de autoevaluare poate lua in considerare: performantele scolare, motivatia si
interesul manifestat prin realizarea diferitelor produse de activitate, spiritul de initiativd si
independentd, cooperarea in cadrul grupului, asumarea responsabilitatilor in realizarea sarcinilor
de lucru, participarea la discutii in cadrul activitatii pe grupuri de lucru, disciplind de lucru,
progresul realizat, comportamentul general. Printre metodele de formare a capacitatii de
autoevaluare la elevi se numara: notarea in colaborare cu alti elevi, autonotarea controlata (elevul
propune aprecieri, iar profesorul dirijeazd acest proces prin urmadrirea criteriilor §i obiectivelor
evaluarii), notarea reciproca intre elevi, metoda aprecierii obiective, propusa de Gheorghe Zapan,
care constd In confruntarea aprecierilor realizate de elevii clasei. Prin utilizarea acestor
instrumente in mod constant se poate surprinde in timp evolutia elevilor in planul maturizarii
psihoafective §i a capacitdtii de autoevaluare. Este vorba de o influentd intrinseca generatd de
feedback-ul mult mai intens care se deruleaza intre profesor si elev, in functie si de specificul
disciplinei de studiu.

O alta problema importanta este aceea a utilitatii pe care o dam informatiilor astfel
obtinute Tn urma autoevaludrii. Pentru a capdtd o semnificatie reald, servind formarii elevului, ele
trebuie integrate si valorificate prin modalitati diverse: compararea cu informatiile obtinute de

catre profesor prin intermediul altor metode comparative, inserarea in portofoliul elevului,
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prezentarea periodica pdrintilor, aldturi de alte informatii pentru a oferi o imagine cat mai

completa asupra evolutiei elevului. Ion Radu (2001) este de parere ca metodele de autoevaluare
pot contribui la dezvoltarea personalitatii elevului. Radiografiind varsta scolara pe parcursul
evolutiei sale, autorul observa ca, in clasele mici lipsa unui cadru de referinta, copiii se percep pe
sine ca fiind cei mai buni la invatatura, aprecierea care pe masura avansarii in varsta devin tot mai
juste si mai modeste. Aprecierea facutd de profesor, acceptatd si interiorizatd de elev devine
autoapreciere. Convergenta aprecierilor profesorilor si grupului de apartenentd, respectiv cea a
elevului de spre sine, contureaza statutul acelui scolar, care, pe masura ce se confirma, devine
atribut de personalitate. Astfel, printr-o evaluare corecta, profesorul poate contribui la dezvoltarea
abilitatilor autoevaluatoare ale elevilor si, implicit, la conturarea personalititii acestora.

Autocorectarea sau corectarea reciprocd — elevii sunt solicitati sa-si depisteze singuri
propriile greseli sau pe cele ale colegiilor; metoda poate contribui la constientizarea invatarii si a
propriilor competente. Autonotarea controlata — in procesul verificarii, elevul este solicitat sa-si
acorde o nota care apoi este negociata cu profesorul (si argumentatd de acesta), ori cu colegii.
Aceastd metodad poate fi administratd In urmatorul mod: Tnaintare examindrii prin probe orale,
elevilor desemnati le se va cere sa examineze nota pe care considera ca o vor obtine in functie de
modul in care stiu ca s-a pregatit pentru lectie, cerandu-li-se totodatd sa isi motiveze; dupa
examinarea orald, dar Tnaintea anuntarii de catre profesor a notei sale, elevilor li se va solicita sa-
si mai acorde o nota (care poate fi identica sau diferitd de ce anterioard), bazata insa pe raspunsul
efectiv oferit si de data aceasta ei trebuie sa motiveze alegerea; nota finala si consemnatd in
catalog va fi cea acordata de profesor, la randul sdu acesta fiind obligat sd o argumenteze. Metoda
poate fi identic folositd si in cazul probelor scrise. Este insd extrem de important ca elevii sa
cunoasca de fiecare data obiectivele si cerintele avute in vedere de profesor in evaluarea
didactica. Notarea reciproca — elevii au posibilitatea sa 1si acorde note unii altora in verificarile
orale sau scrise. Aceastd metoda prezintd avantajul ca ii poate responsabiliza pe elevi si
constientiza asupra importantei notei, in conditiile in care aprecierile pot influenta evolutia
scolara a colegiilor. Scarile de apreciere presupun distribuirea rezultatelor pe un interval avand
mai multe repere cuprinse intr-o limba superioara si una inferioara (de exemplu, FB, B, S, NS).
Este remarcabil a se folosi un numar par de variabile, astfel evitandu-se ,tendinta centrald”.
Aceasta metoda se aplica la disciplinele unde nu exista date suficiente care sa perminta o evaluare
obiectiva. O varianta oarecum inrudita o reprezinta listele de control in care exista doar doua
variante de rispuns (de tipul ADEVARAT/FALS sau DA/NU), elevul trebuind si aleagi varianti
pe care o considera corecta.

Utilizarea in scoala a metodei aprecierii obiective a personalitdtii, reclama din partea

profesorului cunoasterea modului sau de intrebuintare. Autoevaluarea de cétre elevi asigura o
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alternativa la formulele traditionale, oferind alte optiuni metodologice si instrumentale care

imbogatesc practica evaluativa. Prin aceasta metoda de evaluare profesorul are oportunitatea de a-
si fundamenta judecata de valoare in mod cat mai obiectiv, se asigurd un caracter interactiv
actului de predare — invatare, adaptat nevoilor de individualizare a sarcinilor pentru fiecare elev.
Formarea si dezvoltarea capacititii de autoevaluare la elevi oferd posibilitatea diminuarii
considerabile a erorilor de notare si efectelor negative ale acestora asupra atitudinii si activitatii

de invatare a elevilor.

Prof. dr. Laura Henrieta Orban,
Prof. Zenaida Matea,

Grup Scolar ,,Iuliu Maniu”Arad
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Tratarea diferentiata - premisa si necesitate a invatamantului

contemporan

Ideea tratdrii diferentiate a elevilor porneste de la ,,necesitatea de a raspunde personalitatii
elevilor, intereselor si nivelului de dezvoltare a unui elev concret, ludnd in considerare
caracteristicile de personalitate si istoria sa culturald unica si furnizandu-i intr-un ritm si durate
adaptate puterii sale de munca, informatii si competente”. (Andersen,Geer, Odle, 1978).

Valorificarea deplind a potentialitatilor de care dispune fiecare fiintd umana a devenit un
obiectiv fundamental al pedagogiei contemporane. Acest lucru nu este nsd posibil decat prin
schimbarea accentului de la educatia pentru toti la educatia pentru fiecare individ si miscarea de la
invatarea colectiva si nivelarea personalitatilor la tratarea diferentiata care sa permita dezvoltarea

maximala a personalitatilor.
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Realizarea unui invatdmant bazat pe activitatea reald a elevilor si nu pe transmiterea

informatiilor, reclama, cu pastrarea in anumite conditii a organizarii activitatii in mod frontal,
organizarea activitatii de invatare pe grupe si mai ales prin luarea in considerare a particularitatilor
psihice individuale ale elevilor, prin forme si metode individuale.

A. Munca colectiva (frontala): reprezinta in continuare principala forma de organizare a
procesului de invatamant, unul dintre modurile de desfasurare a muncii elevilor in cadrul lectiei.
Dascalul este cel care indrumad si conduce activitatea tuturor elevilor din clasa, fiecare elev
efectueazi ceea ce i se cere, intr-o perioada de timp impusa. In aceste conditii, diferentierea muncii
se realizeaza cu mari dificultati, cadrul didactic predand la acelasi nivel pentru intregul grup si
solicitand acelasi efort din partea tuturor elevilor, fara a putea tine cont de particularitatile inter si
intraindividuale.

B. Activitatea pe grupe: reprezinta una dintre formele de organizare a activitatii didactice care
permite tratarea diferentiata a elevilor apartindnd unei clase cu componenta eterogend. Munca in
grup presupune cooperare si activitate comuna in rezolvarea unor sarcini de instruire, prin gruparea
elevilor care prezinta pentru unele discipline aptitudini si interese apropiate si obtin rezultate
asemanatoare.

Cercetarile minutioase efectuate de Jean Piaget (,,Psihologie si pedagogie™) asupra psihologiei
copilului si adolescentului, aduc substantiale lamuriri cu privire la varsta cand sunt capabili sa
lucreze in grup. Pana la varsta de 7-8 ani, aratd Piaget, gandirea copilului este egocentricd, rimane
centratd asupra intereselor proprii, momentane si este, deci, incapabila sa cuprindd punctele de
vedere ale celorlalti. Incepand cu acesti varsti, devine mai frecvent contactul copilului cu cei de
aceeasi varsta cu el, acestui stadiu fiindu-i caracteristica nevoia de cooperare.

Munca in grup vizeaza cu deosebire aspectul social al Invatarii, dezvoltarea comportamentului
social al elevilor; este 0 modalitate de imbinare a invatarii individuale cu cea de grup si, in acelasi
timp, o masurd de atenuare a unei individualizari exagerate.

Utilizarea metodei impune cunoasterea modului in care pot fi alcatuite grupele, a marimii si
stabilitatii acestora, a conducerii, evaluarii i aprecierii lor.

In cadrul unei clase de elevi se pot forma grupe omogene si eterogene. Grupele omogene pot
fi constituite din elevi care au cam acelasi nivel de inteligenta, aptitudini si interes pentru o anumita
disciplina. Grupele eterogene sunt formate din elevi cu niveluri diferite de inteligenta, performante
la studiu, aptitudini.

In realizarea activitatii pe grupe exista trei modalitati principale:

o Procedeul paralel: toate grupele primesc spre realizare aceeasi sarcina, modalitate

care nu contribuie la diferentierea instruirii;
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o Procedeul complementar: fiecare grupa are o sarcina partial diferitd, facand parte

dintr-un ansamblu mai vast;

o Procedeul combinat: o parte din sarcini sunt comune, iar cealaltd parte difera pentru
fiecare grupa de nivel in parte.

In organizarea activitatilor desfisurate pe grupe, este necesari o activitate sustinutd, initiativa
si creativitate din partea cadrului didactic pentru proiectarea actiunilor, elaborarea materialelor pe
diferite nivele de pregatire si gasirea unor strategii potrivite de evaluare a rezultatelor obtinute.

O alta problema ridicata de munca pe grupe este reprezentatd de modalitatea in care elevii
unei clase sunt impartiti in grupe, de relatiile care se stabilesc intre membrii grupului. Studiile
realizate de catre pedagogi si sociologi asupra activitatii grupurilor scolare, au demonstrat ca
rezultatele cele mai bune se obtin cand intre membrii grupului sunt relatii de prietenie. Participarea
unui membru la activitatea grupului este mai intensa sau mai slaba in functie de relatiile lui afective
cu ceilalti membrii. Pentru depistarea relatiilor sociale dintre elevii unei clase, un instrument de
mare eficacitate este testul sociometric, prin care se masoara preferintele interpersonale dintre
membrii unui grup. Este preferabil ca la constituirea grupelor, cadrul didactic sa tind seama de
rezultatele obtinute in urma aplicarii testului. Interventia sa in constituirea grupurilor este necesara
mai ales in integrarea copiilor mai putin sociabili.

Munca in grup permite o foarte buna adaptare a activitatilor didactice la particularitatile inter
si intraindividuale ale elevilor, conducand la obtinerea unor rezultate foarte bune, mai ales cand e
imbinata cu alte modalitati de instruire (activitatea frontald si munca individuald).

C. Munca individuala: constd in realizarea sarcinilor de cétre elevi in mod independent.
Utilizarea acestei metode prezintd numeroase avantaje, obisnuindu-lI pe elev cu responsabilitatea
spiritul de initiativa si priceperea de organizare a muncii prin utilizarea rationala a mijloacelor de
care dispune. In conditiile vietii contemporane, cind omul trebuie si se instruiasci si si se
perfectioneze necontenit, munca individuald constituie o forma de pregatire pentru educatia
permanenta.

Folosirea activitatea individuala alaturi de activitatea frontala si de cea pe grupe, ofera
posibilitatea de a se obtine cele mai bune rezultate in munca didactica: deprinderi temeinice de
munca intelectuala, cunostinte asimilate si capacitatea de a le aplica in practica, dezvoltarea
corespunzatoare a proceselor psihice.

Respectarea principiului tratarii diferentiate a elevilor in cadrul procesului instructiv educativ
trebuie sa constituie o premisa a conceperii si desfagurarii secventelor de invatare, pentru a asigura

progresul elevilor si a inlatura eventualele esecuri la invatatura ale acestora.

61



AL
-

Profesor Ramona Galgau
Scoala Generala Nr.6, Arad

Bibliografie:

1. llica, A., O pedagogie pentru invatamantul primar, Editura Universitatii ,,Aurel
Vlaicu”, Arad, 2005;

2. lonescu, M., Demersuri creative in predare §i invatare, Editura Presa Universitara
Clujeana, Cluj Napoca, 2000;

3. Piaget,J., Psihologie si pedagogie, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1972;

4. Tarcovnicu,V., Invdtamant frontal. Invitamant individual. Invatamadnt pe grupe,

Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1981.

Utilizarea calculatorului in procesul intsructiv-educativ, lectiile AEL

“Educatia este cel mai frumos
dar pe care il poate dobdndi omul *,

Platon

Majoritatea specialistilor considerd cd nu trebuie sa ne Intrebam dacd instruirea se
imbunatateste prin utilizarea calculatoarelor, ci cum pot fi utilizate mai bine calitatile unice ale
acestora, care le deosebesc de alte medii: interactivitatea, precizia operatiilor efectuate, capacitatea
de a oferi reprezentdri multiple si dinamice ale fenomenelor si, mai ales, faptul cd pot interactiona
consistent si diferentiat cu fiecare elev in parte.

Dacd primele realizari in domeniul instruirii asistate de calculator se concentrau mai mult pe
invatare prin verificarea cunostintelor, ulterior au iInceput sd apard softuri complexe, care
incurajeaza constructia activd a cunostintelor, asigura contexte semnificative pentru invétare,
promoveaza reflectia, elibereazd elevul de multe activitati de rutind si stimuleaza activitatea
intelectuald asemandtoare celei depuse de adulti in procesul muncii.

Procesul de instruire trebuie sa fie regandit. Trebuie intensificate cercetarile privind
psihologia cognitiva. Cadrele didactice trebuie sd invete sd gindeasca altfel, sd formuleze altfel
problemele, ne mai punandu-se accentul pe activitatile intelectuale de rutina.

La orele de chimie si fizica realizate in AEL, elevii lucreaza interesati de fenomenul pe care
urmeaza sa-1 studieze deoarece sunt atrasi de calculator. Avand posibilitatea sid efectueze
experimente virtuale, cu instrumente de laborator cunoscute de la orele clasice, realizand fenomene

care sunt greu de efectuat in realitate, vazand modul de utilizare a diferitelor substante chimice,
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aplicand legile fizicii in viata de zi cu zi, Intelegdnd procesele dinamice de mare complexitate, prin

simularile din softul educational se realizeaza aprofundarea mai buna ale acestor cunostinte.

Dupa parerea mea implementarea lectiilor AEL este benefica din mai multe considerente:
fenomenele sunt accesibile, creste randamentul scolar prin atragerea elevilor, invatarea se realizeaza
individualizat, atdt procesul de predare-invatare cat si cel de evaluare se realizeaza mai eficient,
lectiile sunt interactive si diferentiate, stimuleaza creativitatea elevilor, dezvolta spiritul de
competitie, stimuleaza gandirea si memoria vizuald, faciliteazd studiul individual dirijat, se
realizeaza un feed-back permanent, se poate prezenta un volum mare de informatii in timp scurt, se
pot efectua conexiuni interdisciplinare in cadrul lectiei, etc.
de cerintele noii societati, pe de alta. Misiunea cercetarii educationale este de a devansa momentul
istoric prin formularea problemelor care de abia se contureaza la orizontul social, de a construi
ipoteze plauzibile, de a le verifica experimental si de a pregati astfel solutiile cele mai potrivite
pentru momentul respectiv.

Informatizarea Invatamantului reprezinta orizontul zilei de astazi...

Este drept, ca sunt si unele neajunsuri, dificultati in utilizarea lectiilor AEL, cum ar fi: nu se
pot desfasura mai multe ore cu aceeasi clasa in laboratorul de informatica, elevii nu au loc suficient
langa tastaturd, pentru caiete lor ca sa-si poata lua notite, etc.

Prin noile tipuri de lectii interactive, calculatorul comunicd cu elevii, bineinteles sub
supravegherea si indicatiile profesorului de specialitate.

P.C.-ul joaca un rol foarte important in comunicare cu ajutorul postei electronice, a chat-ului
cei aflati chiar la distantd foarte mare pot comunica instantaneu.

Sa vedem cateva pareri a unor elevi cu privire la utilizarea calculatorului:

. “Internetul e foarte util, dar nu va putea niciodatd suplini comunicarea
directa.”;

o “Comunicarea virtuald prin Internet, sunt de parere cd nu constituie decat un
inceput pentru o comunicare reala, fata in fata.”;

o “Perfectionarea unui cadru didactic nu trebuie sa se limiteze la acumularea
cunostintelor de specialitate, ci trebuie sa vizeze si forme noi de comunicare intre dascal si
elev. Metodele de predare trebuie sa evolueze.

o “P.C.- ul e important dar nu poate inlocui omul!”;

. “Daca e sa comparam comunitatea de pe net cu cea reala, trebuie subliniat
faptul ca cea care conteaza cu adevarat e cea reald. Pe net lipsesc emotiile, iar oamenii sunt

simpli actori care joaca mai bine sau mai rau niste roluri.”;
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o “Am discutat mult despre importanta computerelor in societate, ca

instrumente majore menite sa faciliteze relatiile interumane. Totusi, sa nu uitam ca P.C.-ul,

oricat de perfectionat ar fi, nu are creier, nu are constiinta. El este facut pentru a ajuta fiinta

umana, nu s-o inlocuiasca”.

Se poate concluziona, cum ca utilizarea tehnicii de calcul in procesul de interactiune
cooperativa, de utilizare a unor variate resurse de informare.

Totodata asigurd o nouad viziune asupra procesului de evalure prin existenta in softurile AEL
a unor itemi de evaluare care sunt elaborati in raport cu obiectivele, deci profesorul poate aprecia
foarte usor progresul elevilor si poate stabili diferentierea instruirii in functie de rezultatele obtinute.

Datorita faptului ca utilizarea AEL permite o invatare prin activititi de explorare individuala
a informatiei si de operare asupra ei, precum si schimbul de informatie si cooperarea in rezolvarea
unor sarcini de lucru, cat si varietatea surselor de informatie ajuta la dezvoltarea gandirii critice la
elevi.

Caracteristicile mentionate reprezinta elementele de baza al unui proces educational centrat

pe elev, spre care tinde scoala de maine.

Profesor, Rogoz Mariana-Veronica

Grupul Scolar ”Csiky Gergely” Arad
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Integrarea elementelor culturii digitale in predarea limbii engleze

Tehnologia - ni se spune in mod frecvent - poate transforma intr-un mod fundamental
educatia si scoala romaneasca la inceput de secol XXI. Ea poate provoca intr-un mod dramatic
definitii binecunoscute ale cunoasterii, ofera noi modalititi de a ne motiva elevii, promite
nenumadrate oportunitati pentru atitudini creative si inovatoare.

Au existat abordari in aceastd directie cu mult timp inainte de aparitia primelor computere.
Primii sustindtori ai utilizarii filmelor si televiziunii in procesul educativ, de pilda, au predictionat
ca elementele specifice media vor duce la schimbari radicale in fondul si In forma Invatarii.

Ca profesori, suntem in primul rand interesati de relatia dintre modul cum elevii nostri
utilizeaza elemente ale culturii digitale sau multimedia in viata de zi cu zi, in afara scolii, si modul
in care acestea sunt privite in sala de clasd. Aici trebuie sa admitem ca in relatia cu tehnologia
digitala, exista o diferentd semnificativa si in crestere intre ceea ce copiii fac utilizand tehnologia la
scoald sau in timpul lor liber. Accesul nelimitat al elevilor nostri la tehnologiile media 1n afara scolii
este definit de catre David Buckingham ca fiind o imersiune in “commercialised media culture”- 0
cultura pe care adultii o gasesc tot mai greu de inteles si de controlat. E vorba indeosebi de jocuri,
filme, muzica, internet, retele de socializare. Prin contrast, ceea ce fac elevii cu tehnologia la scoala
e destul de limitat. Nu e de mirare atunci ca unii dintre ei gasesc utilizarea computerelor la clasa ca
fiind lipsita de imaginatie, plictisitoare sau irelevanta.

Limba engleza are un statut aparte, privilegiat in relatia cu lumea tehnologiei. Ea este chiar
mijlocul de comunicare intr-un astfel de context. In predarea limbii engleze insi, cred eu,
computerul ar trebui tratat ca orice alt mijloc, instrument de invatare. Atentia profesorului, dar mai
ales a elevilor trebuie sa fie focalizatda nu inspre computer ci inspre invatarea efectivd a limbii
engleze.

Iata alte cateva principii generale care ar putea sa faca din folosirea computerelor sau a altor
elemente ale culturii digitale in ora de limba engleza un demers plin de succes:

o profesorul trebuie sa selecteze intr-un mod clar structurile gramaticale sau de
vocabular, functiile sau notiunile care urmeaza a fi introduse sau exersate. Atentia elevilor
va fi centrata pe aceste structuri.

. profesorul va decide din timp, Tnainte de inceperea orei tipul de material

specific care urmeaza sa fie utilizat: un anumit program, internetul, etc.
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o eventual, elevii care se simt confortabil muncind cu computerul vor fi plasati

langa aceia care gasesc ca e dificil sd lucreze cu computerul. Comunicarea ar trebui
incurajata.

. utilizarea computerului ar trebui etapizata. In locul introducerii unor serii de
exercitii complexe, care pot dura intreaga ora, profesorul ar trebui, de exemplu, sd puna in
valoare audierea unui material urmata de un chestionar interactiv.

In mod concret, vom prezenta citeva activitdti care pot fi desfasurate cu ajutorul accesului la

internet sau diferite programe.

Travels and holidays
Walking around Europe
Clasa: a Vlll-a (intermediate)

Competente vizate:

o Constientizarea rolul limbii engleze ca mijloc de acces la patrimoniul culturii
europene.
o Dezvoltarea interesului pentru descoperirea unor aspecte culturale specifice,

prin receptarea unei varietdti de texte si informatii in limba engleza si prin raportarea la
civilizatia spatiului cultural European.

o Comunicarea interactiva intr-un schimb simplu si direct de informatii.

o Disponibilitatea pentru acceptarea diferentelor si pentru manifestarea
tolerantei prin abordarea critica a diferentelor si a stereotipurilor culturale.

o Selectarea unor informatii relevante din fragmente de texte informative on
line, instructiuni, tabele, harti, pentru a indeplini o sarcind de lucru.

Descrierea activitatilor

Ti
Sarcini de o )
mpul | Activitatea Metode/ Material
ucru
alo elevilor Tehnici didactic necesar
cat
1. Elevii vor Elevii vor
forma perechi/grupuri  raspunde intrebarilor
) ) ) http://www.europ
2.Fiecare unui chestionar )
10 . ] _ _ _ munca a.learningtogether.net/
) pereche/grup isi va interactiv (quiz) on line _
min ) o in grup/perechi
alege o tara (referitor la istoria,

europeana(dintre cele cultura, geografia, etc.

prezentate pe site), iar unor tari europene)
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elevii vor incerca sa
retind cat mai multe
informatii despre
aceasta consultand
sursa on line

mentionatd

3.Fiecare

grup/pereche va trebui

sa formuleze scurte Elevii vor
dialoguri, conversatii prezenta conversatiile munca
20 (cu continut turistic, de 'sub forma unor jocuri  in grup/perechi
) exemplu) in care sa de rol
m I n oqe . .o . . -
utilizeze 5 informatii Dictionare on jocul de
achizitionate in urma  line pot fi utilizate rol

raspunsurilor la
intrebarile

chestionarului on line

Integrarea elementelor specifice culturii digitale In predarea limbii engleze poate Tnsemna un
feedback imediat in privinta cunostintelor acumulate, posibilitatea unei evaluari promte si eficiente.
Oportunitatile sunt nenumadrate, insd trebuiesc folosite intr-un mod creativ si dinamic.

Profesor Sorina Renner

Grupul Scolar ,,Juliu Maniu” Arad
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Filmele sau cum sa facem mai atractive orele de limba engleza

"Actiune!”

Multi dintre noi am participat la o ora de limba engleza in cadrul céreia elevii se aseaza
nerabdatori in fata ecranului pentru a se uita la un film. Intrebarea este: are loc vre-un proces de
invatare? Inteleg elevii limbajul si continutul filmului sau doar privesc filmul ca pe o activitate de
destindere, o distractie? Multi profesori de limba englezad din intreaga lume sunt deseori confruntati
cu situatia de a preda unei clase cu un numar mare de elevi, fara a avea la dispozitie mijloacele
didactice necesare si fiind nevoiti sa respecte programe scolare Incdrcate care nu permit alte
activitati decat cele cuprinse in manualele aprobate de ministere. Dar chiar $i In asemenea situatii,
profesorul de limba engleza ar trebui sa aloce macar o ord, doud pe semestru unei incursiuni in
lumea cinematografiei.

Filmul ”La rascruce de vanturi”, bazat pe romanul omonim al scriitoarei engleze Emily
Bronte si avandu-i in rolurile principale pe Ralph Fiennes si Juliette Binoche in rolurile principale,
nu pare a fi tipul de film pe care tinerii din ziua de azi sa il savureze. Este un film de epoca din care
lipsesc scenele de actiune sangeroase, urmarile de mare viteza cu bolizi de lux, femeile sumar
imbracate, baieti musculosi si povestile usurele de dragoste. Din contrd, temele filmului sunt
serioase cum ar fi pasiunea, dragostea obsesiva care distruge pe toti cei care ii atinge, discriminarea
pe criterii sociale si etnice, bazatd pe ignorantd. Asadar In momentul in care am difuzat acest film in
fata unui grup de 50 de elevi de clasa a X-a, am fost un pic circumspecta. Nu eram sigurd daca elevii
vor aprecia filmul al fel de mult ca si mine. Vor reusi ei sd treaca dincolo de costumele de epoca si
atmosfera sumbra a filmului si sa inteleaga mesajul transmis?

Nu ar fi trebuit s ma ingrijorez. Cei 50 de elevi au stat in liniste timp de aproape doua ore,
urmarind cu maxima atentie filmul, incercand sd inteleagd nu doar dialogurile ci si sensurile
acestora. La sfarsitul filmului am petrecut aproape o ord discutand despre temele filmului. Elevii au
pus o multime de intrebdri in special referitoare la structura sociald a societatii engleze de sfarsit de
secol XVIII si inceput de secol XIX, au ardtat un interes deosebit pentru conditia femeii din
perioada respectivd, au fost chiar si intrebari referitoare la sistemul juridic britanic din epoca
respectiva. S-a discutat foarte mult si despre importanta care trebuie acordatd sentimentelor si chiar
s-a facut o paraleld cu situatia des intalnitd in prezent, in care multe tinere aleg banii si statutul
social in defavoarea dragostei.

Aceastd experienta didacticd mi-a dovedit ca utilizarea unei cérti si a filmului ecranizat dupa
aceasta, pot oferi profesorului de limba engleza sansa de a desfasura in cadrul orelor sale o

multitudine de activititi practice de invitare. In primul rand, utilizarea filmelor determini
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imbundtatirea abilitatilor de audiere a unui text in limbajul tintd si in acelasi timp ajuta elevul sa 1si
dezvolte vocabularul.

O metoda extrem de eficientd cand vine vorba de utilizarea filmelor ca mijloace didactice, o
reprezintd "Metoda celor sase scene esentiale”. Aceastd metoda a fost eleboratd de catre Elizabeth
Mejia, profesor la Universitatea Washington, SUA. Este bine cunoscut faptul ca multi elevi nu pot
intelege fiecare cuvant dintr-un film care are ca si public tintd vorbitorii nativi. Astfel, Elizabeth
Mejia sustine ca daca un elev intelege limbajul si continutul a sase scene dintr-un film, atunci el nu
va avea probleme in a intelege actiunea intregului film.

Existd numeroase activitdti care pot fi desfasurate cu elevii inainte, in timpul sau dupa
vizionarea filmului.

Inainte de vizionarea filmului este important ca profesorul si le ofere elevilor cateva
informatii despre acesta. Informatiile nu trebuie oferite direct sub forma unei expuneri, ci sub forma
unor activitati care sa ii implice direct pe elevi. De exemplu, profesorul le poate cere elevilor sa
prezica actiunea filmului, ludnd in considerare titlul acestuia dar si numele personajelor principale
sau cel al actorilor care le interpreteaza. Elevii pot urmari un spot publicitar cu filmul respectiv si pe
baza acestuia pot face presupuneri in legitura cu ceea ce urmeaza sd vizioneze.

Pentru a oferi elevilor oportunitatea de a-si dezvolta competentele lingvistice dar si pentru a
le spori interesul pentru film, este indicat sa fie utilizate diverse exercitii si in timpul vizionarii.
Astfel, se opreste filmul la o anumita scena cheie iar elevii sunt incurajati sa discute despre ceea ce
se petrece sau sa isi imagineze ce se va intimpla in scenele urmatoare. O alta activitate consta in a-i
lasa pe elevi sd vada inceputul si sfarsitul unei scene, sarcina lor fiind aceea de a ghici ce se
intampla intre cele doud momente. Deasemenea, profesorul poate opri sonorul in timpul unei scene
si apoi le poate cere elevilor sa creeze dialogul aferent scenei.

Dupa vizionarea filmului elevii pot fi implicati in numeroase activitdti, cu scopul de a le
dezvolta abilitatile de exprimare si intelegere a limbajului tintd. De exemplu, elevii pot alege o
scend si sd o interpreteze in fata colegilor. Metoda interviului este foarte utila in astfel de cazuri: un
elev poate pretinde ca este ziarist la o revista de high-life iar un altul ca este Ralph Fiennes, actorul
principal al filmului. In timpul interviului “ziaristul” trebuie si ia notite sau poate utiliza un
reportofon. Ulterior cei doi co-echipieri vor slefui intebarile si raspunsurile, astfel incat intreg
interviul sd fie cat mai asemdnator unuia dintr-o revistd. Deasemenea, se poate organiza $i o
dezbatere, in cadrul careia jumatate de clasa il apara pe Heathcliff, iar cealalta il acuza. Ca si tema
scrisd profesorul le poate cere elevilor sa scrie un rezumat al scenei favorite sau daca elevii au un
nivel avansat, li se poate cere sd scrie o recenzie a intregului film. Alte activititi ar putea consta in
cautarea de informatii suplimentare despre perioada prezentata in film, despre autorul/autoarea cartii

si de ce nu chiar citirea cartii care a stat la baza ecranizarii filmului.
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In concluzie, sunt activitatile descrise Tn acest articol utile pentru procesul de invatare al unei

limbi strdine? Daca consideram filmul ca fiind un text fard cuvinte scrise, atunci cunostintele
generale pe care le au elevii sunt deosebit de importante pentru a intelege mesajul transmis de un
film precum “La rascruce de vanturi”. Problemele legate de dragoste, obsesie, razbunare, saracie,
discriminare si bigotism sunt complexe si meritd a fi explorate, chiar daca avem de a face cu o
programa incarcata.
“Taiati!”
Profesor Balas Raluca

Colegiul Economic Arad
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Jocurile didactice In procesul invatarii

Cercetarile asupra eficientei jocurilor didactice au aratat ca aceasta strategie este deosebit de
utild pentru realizarea diferitelor sarcini care stau in fata cadrului didactic, asigurand, in acelasi
timp, dezvoltarea multilaterala a personalitdtii elevului. Jocul didactic poate indeplini numeroase
functii in procesul de invatare.

Jocurile didactice indeplinesc o functie esentiald, cea organizatorica, ele permit o mai buna
planificare a timpului elevului si cadrului didactic. In cursul jocului toti elevii sunt activi. Acestea
fac posibild desfasurarea unor interactiuni diferentiate, in care elevii se intrec cu ei insisi,
colaboreaza in cadrul unui grup, concurand in acelasi timp cu alt grup, lucrand in perechi. Aceasta
le permite sa se cunoasca mai bine, sa-si asume responsabilitatea pentru actele proprii. Lucrul in
echipa este o forma de colaborare deosebit de importanta pentru copiii timizi, care de obicei sunt
mai putini activi in cazul invatarii frontale. In asemenea situatii ei sunt dominati de elevii
extrovertiti. Uneori, chiar explicarea de citre colegi a problemelor mai dificile este mai eficienta
decat cea a cadrului didactic.

O alta functie importanta a jocurilor o constituie functia motivationald. Efectuarea sarcinilor
pedagogice conventionale deriva rar din cerintele personale ale elevilor, cel mai adesea ea are o
motivatie exterioard, de exemplu notele. De aceea este important si modul de formulare a temelor.

Este necesara stimularea anumitor motivatii pentru ca tema impusa si obligatorie sd fie efectuata

70



&
-

A 4
fara sentimentul de constrangere. Nu incape indoiald ca elevilor le vine mai usor sd accepte teme

care decurg din desfasurarea unui joc, fie si pentru faptul ca nu este vorba despre o activitate
stereotipd. Jocurile se deosebesc de sarcinile formulate in cadrul altor activitati scolare prin climatul
care se creeazd in cursul desfasurdrii lor (absenta sentimentului de amenintare, colaborarea cu alti
colegi). Tema care decurge dintr-un joc are o motivatie mai mare decat majoritatea temelor
didactice cu caracter instructiv, informativ sau imitativ. Tocmai de aceea jocurile 1i activeaza pe
participanti.

In literatura psihologicd se repetd adesea ci nimic nu este atat de eficient ca si succesul.
Acesta este unul din factorii care formeaza, mentin si stimuleazad in cel mai inalt grad motivatia.
Elevul se angajeaza cu placere in munca daca se naste sentimentul propriei valori §i se ajunge la
indeplinirea ndzuintelor sale. Jocurile faciliteazd obtinerea succesului. Avand in vedere factorul
hazard, care are influenta in mai multe jocuri, chiar si elevii slabi pot uneori cunoaste satisfactia,
ceea ce in cazul temelor conventionale este putin probabil. In plus, participand la jocurile colective,
acestia pot sd obtind multumire prin apartenenta la echipa Invingatoare, iar insuccesul in cadrul
jocului este mai putin dureros si nu influenteazi negativ motivatia. In jocurile colective
responsabilitatea pentru Infrangere se Tmparte intre toti jucatorii, pe cand in cele individuale se stie
dinainte ca poate fi un singur Invingator.

Nu mai putin importanta este functia didactica pe care o pot avea jocurile. Datorita faptului
ca activeaza toti participantii, jocurile fac posibila dezvoltarea multilaterald, permit formarea
diferitelor deprinderi de vorbire, intelectuale, tactice, etc. Dar cel mai important este faptul ca
jucdtorii sunt interesati de perfectionarea acestor deprinderi, deoarece ele sunt indispensabile pentru
desfasurarea jocului. Prin repetarea partidelor se ajunge la perfectionarea deprinderilor. Activitdtile
traditionale, cand sunt prea des repetate, trezesc un sentiment de apatie, in timp ce jocurile se bucura
in general de bundvointa participantilor.

Atat pentru cadru didactic, cat si pentru elevi, jocurile pot avea o functie cognitiva. Pentru
cadrul didactic, obiectul cunoasterii este insusi elevul, personalitatea, aptitudinile, realizarile si
lipsurile lui. In activitatea didacticd procesele si mecanismele cognitive nu functioneazi intotdeauna
corect. Adesea apar deformari, constand in generalizarea eronata a fenomenelor, operarea cu false
teorii ale personalitdtii. S-a observat ca opiniile unui cadru didactic despre un elev se caracterizeaza
printr-o mare persistenta, chiar daca ele nu sunt adecvate cu starea de fapt. Acestea influenteaza
frecventa si calitatea raporturilor cadrului didactic cu elevul: sanctiune si recompensa, stimulare sau
nu, numarul de teme efectuate. Crearea unor asemenea scheme de cunoastere depinde de pozitia
adoptatd de cadrul didactic si de perspectiva elevului. Pot fi distinse doua astfel de perspective, care
concentreaza atentia asupra unor procese variabile: cea a cititorului si cea a observatorului.

Profesorul este inainte de toate actor, concentrindu-se mai ales asupra aspectelor ce tin de
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obligatiile impuse de activitatea sa: obiective, metode, personalitatea elevilor, metode. Observatorul

se concentreaza mai degraba asupra proceselor si mecanismelor psihologice: motive, sentimente,
atitudinea elevilor. In legdturd cu perspectiva cognitivi a actorului, informatiile acumulate si
sistematizate de profesor se refera cel mai des la sarcinile realizate si dificultatile din procesul
didactic si educativ. Cadrului didactic ii lipsesc, in schimb, informatiile esentiale despre cauzele
situatiilor existente.

In general, se consideri cd in conditiile scolii, perspectiva observatorului o0 poate adopta
psihologul, pedagogul sau directorul. Totusi, imbogatindu-si repertoriul de strategii folosite in
jocurile didactice, cadrul didactic poate adopta si perspectiva de observator si prin aceasta sa-si
diversifice schemele cognitive.

Jocurile didactice pot forma norme de comportare ce-i permit cadrului didactic sa-si
indeplineascd cu mai multd eficacitate functia educativd. Creand ocazii pentru evaluarea activitatii
elevilor, atat sub aspectul eficientei, cat si sub cel al comportamentului, jocurile permit cadrului
didactic sa-si manifeste influenta educativa. Este vorba, deci, de o strategie care faciliteaza formarea
la elevi a unui sistem propriu de valori.

Principiile de comportare cuprinse in regulile de joc i invata pe elevi cum sa se manifeste in
anumite Tmprejurari. Situatia problematica pe care o creeazad jocul 1i stimuleaza pe elevi sa caute
diverse solutii, formand la acestia o atitudine activa fata de sarcinile ce li se dau.

In timpul jocului, influenta educativd a cadrului didactic este mai eficienta decét in cazul
altor activititi didactice. Intr-o situatie traditionald de invitare, elevul percepe comportarea sa ca
fiind nepotrivitd mai ales, poate chiar exclusiv, din punctul de vedere al cadrului didactic. Colegii nu
considera comportarea lui ca fiind nepotrivitd. Adesea elevii nu observa ca cel care nu-si face tema
este necinstit nu numai fata de cadrul didactic, ci inainte de toate fatid de el insusi. In cursul jocului,
cadrul didactic, solicitdnd onestitate gaseste sprijin tocmai in elevi. Acestia observa mai usor ca,
profesorul, imprumutdnd anumite norme etice de comportare, actioneaza in interesul lor. La fel se
intampla, de exemplu, cand prin purtarea sa elevul stinjeneste activitatea. O asemenea purtare este
tratata de multi copii ca o deranjare a profesorului §i nu a altor elevi. Cel care insd se comporta rau
in timpul jocului deranjeaza colegii, fapt unanim apreciat ca fiind un comportament negativ.

,, Jocul este si o pregatire pentru viata de mai tarziu , dar mai presus de toate , el este nsasi
viata copilului.” (Mc. Dougall).

Institutor Monica Schillinger

Scoala Generala Mihai Eminescu Arad
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Educatia religioasa a elevilor si importanta acesteia in formarea

personalitatii

Religia reprezintd legatura libera, constientd si personald a omului cu Dumnezeu,
fundamentata pe iubire si libertate si manifestata prin diferite forme de cinstire a Lui. Religia se
prezintd ca un fenomen spiritual pur si universal, bazat pe predispozitia inndscuta in om.

Cei mai importanti pedagogi si educatori ai omenirii au acordat Religiei locul binemeritat,
considerdnd-o cel mai bun mijloc de educatie a omenirii si cel mai bun mod de formare a
caracterelor morale si ridicare spirituald a omului si a intregii societati omenesti.

Dupa ce timp de 45 de ani s-a incercat scoaterea lui Dumnezeu din sufletul poporului roman,
care s-a impus in istorie ca popor crestin inca de la nastere, orele de religie au fost reintroduse, dupa
1989, in trunchiul comun al disciplinelor ce se predau In scoala primara, gimnaziu si liceu. Prin
aceste ore de Religie, Biserica Ortodoxa Roména isi aduce aportul la rednnoirea vietii spirituale si
morale a poporului roman.

Religia are o latura subiectiva, care este data de trairea religioasa ca fapt sufletesc, de ceea ce
se simte si o latura obiectiva, care este datd de invatatura de credinta, de ceea ce se invatd. Religia s-
a reintrodus in scoli ca disciplina de invatamant pentru realizarea laturii obiective, fara de care latura
subiectiva nu are suport, stiut fiind faptul cd o viata religioasa autenticd nu este posibild fara
cunoasterea adevarului revelat. Omul trebuie sa tind cont atat de latura subiectiva, cat si de latura
obiectiva. Invatiturile de credinta trebuie transpuse in practici. De aceea, este necesar si formam
crestini practicieni, si nu teoreticieni, chiar de la inceputul instructiei, daca vrem sd avem adevarati
crestini, caci religia este ceva viu, si nu o pictura. Religia crestin-ortodoxa se adreseaza omului in
general, de orice varsta, insa perioadei copildriei si a adolescentei sunt cele mai importante pentru a
intreprinde formarea religioasd a omului. Ea il formeaza pe om pentru sine §i pentru societate si
trebuie studiata la diferite niveluri deoarece dezvoltarea psiho-fizica dureaza pana la terminarea
liceului si influenteazd modul de gandire si formarea religioasa a viitorului om matur. Pentru elevi si
in general pentru oameni, religia este importanta atat ca sentiment, cat si ca o conceptie de
explicare a lumii. Cu ajutorul ei elevii vor Intelege mai bine adevaratul rost al omului in lume §i vor
cunoaste adevarata explicatie a fenomenelor care se intampla in jurul lor. Religia este o necesitate a
firii umane, deoarece numai in §i prin Dumnezeu omul poate ajunge la scopul final al existentei
umane, care este desdvarsirea si poate afla raspunsurile problemelor si intrebdrilor in fata carora

stiinta este neputincioasd. Elevii, la fel ca toti oamenii, au dreptul si obligatia morala de a tinde spre
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atingerea idealului propus de Biserica, cunoscand si transpunand in viata de zi cu zi invataturile

Bisericii, care le sunt impartasite si de profesorul de religie, care este ,,trimisul Bisericii pentru a
lucra la restaurarea chipului lui Dumnezeu in om”. Aceasta restaurare se referd atat la luminarea
mintii prin cunoasterea voii lui Dumnezeu, cét si la incalzirea inimii §i determinarea vointei spre
punerea in practica a voii lui Dumnezeu.

lisus Hristos este chipul Invitatorului suprem, care prin cuvintele si faptele Sale ne-a aritat
ca scopul primordial al omului este desavarsirea crestind. Educatia religioasa tocmai asta face: il
conduce pe om la scopul ultim al existentei — comuniunea cu Dumnezeu, desdvarsirea crestina.
Educatia religioasd este importanti si din punct de vedere moral, fiind temelia educatiei morale. in
trairea religioasa isi au originea influente adanci care il conduc pe om la savarsirea faptelor morale
conforme cu voia lui Dumnezeu. Preceptele moralei crestine nu sunt produsul ratiunii omenesti, ci
sunt revelate, astfel crestinul are certitudinea cda Dumnezeu nu este o speculatie a minti omenesti.

Rolul cultural pe care-l are educatia religioasa este binecunoscut, deoarece de-a lungul
timpului a promovat creatia culturald si cultura in general. Trebuie invocata aici initiativa culturala a
Bisericii pe parcursul veacurilor. Chiar aparitia crestinismului are §i o determinare culturald,
producandu-se intr-o epoca de inflorire culturald, dar in declin moral. Intre religie si cultura relatiile
sunt de intrepatrundere si complementaritate. Biserica este un perimetru al creatiei culturale.
Numerosi oameni ai Bisericii au contribuit la generarea unor mari opere culturale. Educatia
religioasd este importantd si din punct de vedere social, ea tinzand si spre formarea omului in
comunitate, prin comunitate si pentru comunitate. Omul traieste intr-un mediu social, unde prin
practicarea virtutilor trebuie sd ajunga la desavarsirea crestina

Importanta religiei se desprinde si din legatura pe care Prea Sfintitul Daniil Partosanu a facut-

0, poate ca nimeni altul, intre catedrala catedrd si catedra: ,,catedrald sunt doua cuvinte care au
aceeasi provenientd, doud notiuni care definesc doud institutii cu semnificatii care se Intrepatrund.
Catedra, mai mult decat o masa oarecare, este amvonul profesorului, celula unei facultati si nucleul
Universitatii. De la catedrd profesorul sau magistrul impartaseste auditoriului cunostinte, invataturi,
lanseazd idei, provoaca s§i trezeste intrebari, oferd raspunsuri, formeaza curente, initiaza si
intemeiaza scoli. O catedrd cere si presupune sa fie ilustratd, marcata si dominata de personalitatea
unui magistru. Catedra se situeazd intre masa de lucru sau de scris a profesorului, de acasa sau de la
birou, si amvonul de la bisericd, in cazul unui profesor de teologie. Catedra are prin excelenta un rol
vocal, oratoric, chiar retoric. La catedrd profesorul nu scrie, el vorbeste, transmite, comunica,
impartageste din bogdatia lecturii, a studiului, a meditatiei, reflectiei si contemplatiei. Prin catedra
vorbeste biblioteca, iar la randul ei, catedra trimite inspre biblioteca. In afard de dogme si canoane, o
catedra n-ar trebui sa aiba alte limite, hotare sau granite. La o catedra spiritul se manifesta viu si

liber, inlduntrul Revelatiei, ca un flux si reflux in suflarea si insuflarea Duhului. O adevarata

74



&
-

A 4
catedra, insa, se implineste in catedrald. Catedrala, fiind prin excelentd catedra episcopului, este

totodata si suma si implinirea catedrelor, mai ales intr-un centru teologic de invatamant superior. O
catedrald are nevoie de catedre, iar catedrele au nevoie de catedrald. Catedrala ridica catedra la
nivelul amvonului, desavarsind-o in taina altarului. In catedrald, ierarhul este inconjurat de soborul
preotilor si colegiul profesorilor de teologie. Abia atunci, multimile de credinciosi sunt zidite si
folosite duhovniceste cu adevirat! Intre catedra si catedrald nu trebuie ingaduit a se face pripastie.
Toate catedrele de teologie se regdsesc si se implinesc in catedrald, respectiv 1n catedra episcopului.
Simfonia trebuie sa domine acest raport ortodox si universitar. Astfel se consolideaza relatia dintre
Universitate si Biserica, dintre Biserica si Academie, dintre Ortodoxie si societate, dintre cultura si
cult: prin relatia dintre catedrd si catedrald. Catedra este un contrafort al catedralei, iar catedrala
ridicd catedra de la nivelul pedagogic-intelectual, la cel omiletic, liturgic, pastoral si mistic. Desi
intr-o eparhie pot exista mai multe catedre, dupd cum sunt si mai multi preoti sau profesori,
catedrala este una si unicd, pentru ca unul este ierarhul locului. De fapt, catedra pregateste
generatiile tinere si prin acestea multimile, sd intre §i sd ramana in catedrala, in jurul lui Hristos cel
euharistic, a Evangheliei profetice si a scaunului episcopal canonic. Catedra este expresia
dimensiunii si lucrdrii Invatatoresti in Biserica, iar catedrala este expresia intreitei si deplinei slujiri
hristice si eclesiale, prin taina preotiei si treptele ierarhiei. La catedrd lumineaza Invatatura, in
catedrala straluceste harul. Catedra este si poate semana cu pogorarea lui Moise cu tablele legii de
pe Sinai si tdlcuirea acestora inaintea poporului, iar catedrala este si se poate asemdna cu urcarea
ucenicilor impreuna cu Domnul pe Tabor la Schimbarea la Fata. Catedra este drumul spre Emaus,
iar catedrala este Cina si aratarea din Emaus. Catedra este drumul Damascului, iar catedrala rapirea
la al treilea cer. Catedra este Marea Cuvantare de la Cina cea de Taind, iar catedrala este
impartasirea apostolilor si Rugaciunea arhiereascd. La catedra sunt talcuite pildele si invataturile
crestine, iar in catedrald se sdvarsesc minunile si tainele mantuirii. Precum nedespartite sunt acestea,
nedespartita este catedra de catedrala si invers. Daca catedrala este Templul, catedra este curtea

Templului”.

Profesor Lipovanu Cosmin

Liceul Teoretic ,,Mihai Veliciu” Chisineu-Cris, jud. Arad
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Sportul - mijloc de manifestare a capacititii de comunicare

Activitatea de comunicare constd in transmiterea de mesaje intre persoane, in circulatia de
impresii §i comenzi, in Impartasirea unor stari afective, de decizii rationale si judecati de valoare, cu
finalitatea expresa de a obtine efecte in reprezentarile si opiniile indivizilor, In practicile sociale pe
care le efectueaza.

Inceputul secolului trecut, di nastere ideii care avea sa revolutioneze intreg edificiul sportiv
mondial si anume Jocurile Olimpice. Pierre de Coubertin spunea: ,,fara sport, tineretul s-ar atrofia
intr-o formatie pur intelectuala."

Renee Matheu sustine cd radacinile sportului si culturii sunt identice, considerand sportul si
educatia fizicd drept discipline umane cu functie sociald si rol in formarea si desdvarsirea
personalitatii. Prin efectele sale cantitative si calitative, exercitiul fizic sistematizat stimuleaza,
echilibreazd, compenseaza si innobileaza fiinta umana, iar activitatea sportiva poate pretinde dreptul
de integrare in patrimoniul cultural al societatii, aparand astfel notiunea de cultura fizica.

Participarea sportivilor in competitie intr-un mediu organizat, individual sau in grup, pentru
unii oameni devine o parte majord a stilui de viatd. Pentru unele persoane, sportul este un joc, o
formd de eliberare de stres, de relaxare si de distractie, de imbunatatire a conditiei fizice, de
promovare a integrarii sociale.

Competitiile se considerd ca au o moralitate proprie, ca agresiviatea face parte din joc, iar
violenta este o forma de autoaparare, existand intre jucdtori un fel de intelegere privind limitele
luptei corecte, fiind in interesul fiecdruia sd se mentina in cadrul normelor.

Motto-ul Codului Eticii Sportive este ,,Cine joaca cinstit este intotdeauna castigator”, de
unde putem extrage o prima dimensiune social-valorizatoare a sportului.

Competitia sportiva mai este asociatad cu o serie de valori si de calitati, precum: spiritul de
competitie, realizarea, curajul, autocontrolul, disciplina, devotamentul, loialitatea, reusita, munca in
echipd si responsabilitatea individuala. Aceste elemente caracterizeaza ideologia competitiei
sportive.

Jocul sportiv de astdzi rezida in intentia de a stabili si desemna un castigator, de a sarbatori

persoana care se dovedeste a fi cea mai capabila sau performantd. Toti au drepturi egale si
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oportunitati egale, iar cursa este castigatd de cel care aleargd mai repede, indiferent de culoare,

credinta sau afiliere politica.

Competitia sportiva reprezintd o activitate cu continut si scop educativ, fiind o activitate
socio-culturala ce are menirea de a imbogatii societatea, si este asociata cu virtutile etice si morale.

Teoria invatarii sociale, a demonstrat ca socializarea se face cel mai bine prin si in mediul
sportului, semnificand masura in care atitudinile, valorile, deprinderile si regulile Invatate in sport se
transferd si se manifestd in alte sfere sociale. Practicarea sportului a creat premisele dezvoltarii
acestui mediu, recunoscut ca favorabil socializarii care vizeaza, in egala masura, individul si grupul.
O socializare individuala se realizeaza atunci cand individul asimileaza atitudini, valori conceptii
sau modele de comportament specifice grupului sau comunititii sporive in vederea adaptarii si
integrarii lui. Socializarea grupului, prin extinderea numarului de indivizi practicanti de sport,
contribuie la dezvoltarea ramurilor de sport si implicit a sistemului.

Educatia fizicd si sportul sunt considerate a fi mijloace de influentare si formare a
caracterului uman privind corectitudinea, modestia, curajul si lucrul in echipa. Individul dobandeste
abilitatea de a-si adapta atitudinile, deprinderile si regulile asimilate in activitatea sportiva la
specificul altor activitati din domenii diferite. Efectul socializator, de comunicare al activitatilor
fizice si sportului, generecaza o multitudine de efecte pozitive asupra mai multor categorii de
beneficiari.

Cultura fizica reprezinta in conceptia lui Georgescu Forin (1998) o componenta a
organismului social, ,, un fenomen fara de care societatea nu poate fi conceputa. “Cultura fizica este
0 componenta, poate chiar domeniu, de mare complexitate a culturii universale care sintetizeaza
categoriile, institutiile, legitatile si bunurile materiale create pentru valorificarea exercitiului fizic.

Studiul miscarii fizice a reprezentat din totdeauna un domeniu de investigare pentru stiintele
educatiei, dar ea constituie un domeniu prea putin investigat de stiintele sociale si aici ne referim la
domeniul comunicarii prin sport. Continuand sa se exploreze acest domeniu s-ar ajunge, poate, la
concluzii care sa determine importanta sportului, in rezolvarea conflictelor si bruiajelor legate de
comunicare.

Se poate constata ca, cel putin la nivelul sporturilor individuale, sportivul se poate exprima
pe sine Insusi. Dincolo de dependenta sa de a executa anumite miscari la un anumit nivel, in functie
de dezvoltarea sa motrica, se diferentiazd posibilitatea executarii acestor miscari sub anumiti
parametrii calitativi, care vizeaza expresivitatea sau relevanta trasaturilor psiho-fiziologice ale
individului.

Din cele prezentate mai sus rezultd ca orice miscare fizicd poate constitui o expresie a

capacitatii de comunicare, de altfel, literatura de specialitate pune accent pe ,,limbajul trupului”, pe
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expresivitatea si relevanta limbajului non-verbal in relatiile interumane, inclusiv a celor implicate in

competitiile sportive.

Literatura de specialitate ilustreaza o diversitate de semnificatii a diferitelor manifestari
corporale. Aceasta capacitate de comunicare este diferitd de la un sport la altul, de exemplu, miscari
din gimnastica ritmica sau patinaj artistic fata de alte sporturi, cum ar fi box, lupte sau ski.

Teoria comunicarii afirma ca individul poate comunica cu sine sau 1in cadrul diferitelor
grupuri sociale. In acest context putem afirma miscarea fizica si sportul ca mijlocitoare, in moduri
specifice, a relationdrii individului cu sine si cu membrii colectivitatii in care se desfdsoara
activitatea competitionala. Astfel putem invoca aspectul interactiunii indivizilor din perspectiva
activitatilor sportive ca pe un produs al fenomenului cultural. Mai mult decat atat, cultura corpului si
sportul au pus in evidenta de-a lungul timpului faptul ca valorile sportive sunt in acelasi timp valori
estetice si valori morale.

Ce se poate comunica prin intermediul miscarilor fizice la nivel de componenti? Intreaga
gamad de sentimente umane, totalitatea trasaturilor specifice omului si a manifestarilor sale
spirituale. Nu de putine ori cite un sportiv sau o executie artisticd este comparata cu o manifestare
artistica sau un concept. Totodata sunt sporturi prin intermediul carora sunt puse in valoare unele
trasaturi cum ar fi: forta, viteza, rezistenta si ridicate la rangul de valori. Indiferent de natura lor,
manifestarile sportive prilejuiesc si mediaza transmiterea unor semnificatii pentru sine si pentru
semeni. Este ceea ce in teorie se intelege prin procesul de comunicare.

Miscarile corpului, pozitia mainilor, felul de a privi... toate acestea ne transmit mai multe
despre un competitor In sport si face parte din performanta sa. Sportivul trebuie sa se adapteze unei
existente corporale diferite pe care nu intotdeauna o stdpaneste usor. Propria imagine sau schema
corporala, se focalizeazd progresiv, reprezentand un nucleu al constiintei de sine, in reluarea
actiunilor motrice. Educarea expresivitatii corporale, utilizarea limbajului non-verbal, au reguli la
fel de stricte ca cele ale comunicarii i se gasesc in prelungirea acestora din urma.

Adesea in sport indicatorii migcarii sunt folositi intentionat pentru a insela adeversarul,
astfel incat activitatea corporald si cea sportiva, bine dirijate, constituie un limbaj cu semnificatii
deosebit de importante.

Pe de alta parte, sportul privit ca si dimensiune importanta a educatiei, sustine educatia
interculturald, morald, profesionald si estetica, trezind sentimentul de mandrie patrioticd, indus de
victoria sportivilor de mare performanta, in special la concursurile sportive internationale.

Sportul contribuie la socializarea oamenilor. Se spune ca socializarea in sport nu poate fi
promovata decdt atunci cand sunt puse in evidentd calitdti morale. Atitudinile, deprinderile si
regulile asimilate in activitatea sportiva pot fi transferate in orice alta sfera sociala si pot fi adaptate

la specificul oricdrei alte dimensiuni ale institutiei sociale.
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MANAGEMENT EDUCATIONAL

Managementului clasei de elevi
Motto: "Sarcina conducatorului este aceea de a fi din ce in ce mai eficient”
(P. F. Druker)

Nu-mi propun sa fac un demers stiintific al acestui subiect si nici sd propun colegilor un stil
educational performant. Nu intdmplator am pornit de la un motto sugestiv ce subliniazd ca
managementul clasei de elevi trebuie sa fie Intr-o mai mare masura arta decat stiintd, pentru ca nu este
doar un serviciu oferit elevilor, ci patrunde in fiinta lor, promovand o schimbare a felului lor de a
gandi si de a actiona.

Se constatd adesea ca profesorii stiu mai mult sau mai putin sa conduca procesul de instruire-
invatare, dar stiu destul de putini cum sa planifice si sd organizeze activitatile clasei, astfel Incat sa
asigure un climat favorabil invatarii rapide, eficiente si durabile. Aceasta se explica prin faptul ca
managementul clasei de elevi este un proces complex care nu inseamna “dirijism”, se realizeaza in
timp si nu se poate asigura imediat succesul unei actiuni.

Managementul clasei de elevi se referd la un ansamblu de activitati si strategii ale profesorului,
care urmareste sa intretind o atmosfera de cooperare si de implicare a elevilor in realizarea sarcinilor
de invatare care le revin. Un grup de intruire bine condus este unul in care elevii sunt permanent
angajati in activitdtile si sarcinile de invatare pe care profesorul le-a pregétit pentru ei.

Crearea si mentinerea unui mediu de invétare adecvat In care elevii sa participe cu entuziasm
s1 in mod activ la activitati reprezintd o adevaratd provocare pentru orice profesor care aspird la
statutul de manager de succes al colectivului de elevi. Profesorii buni creaza grupului impresia ca stiu
tot timpul ce fac elevii lor §i ca actioneaza “ca si cum ar avea un ochi la spate”. Ei stiu sa exploreze cu
privirea intreaga clasa si sa isi intdlneasca frecvent privirea cu cea a fiecarui elev in parte. Uneori e
necesar ca profesorul sd-si schimbe strategiile de instruire.

Principiile unui bun management al clasei merg mana in méana cu principiile invatarii si ale
motivatiei. Atunci cand elevii au dificultati cu intelegerea a ceea ce li se predd, ori atunci cand
interesul lor de a invata lucrurile respective este minim sunt predispusi mai mult decat oricand la
comportamentele neproductive sau chiar contraproductive, ca urmare a frustrarii si a plictiselii.

Lansez aceasta provocare fiecarui cadru didactic sa 1si construiasca un edificiu de strategii n
complexa actiune de monitonizare a elevilor pentru a deveni astfel conducatori eficienti.

Profesor inginer, Aristita Dirlea

Grup Scolar de Transporturi-Auto “Henri Coanda”, Arad

80



AL
-

Managementul conflictelor

Un conflict apar atunci cind dezacordul intre parti (indivizi grupuri etc.) se acutizeazd,
imbraca forme violente (incepand cu violenta limbajului si sfarsind cu bataia, iar n cazul
satatelor, cu razboiul ).

Cauzele conflictelor sunt foarte diverse: interpretarea diferita a realitatii; informatiile
insuficiente sau chiar lipsa lor, confuzii; prejudecatile, stereotipiile preluate necritic;
neimplicarea efectiva in clarificarea ideilor; dezinteresul manifestat de cineva; comunicarea
defectuoasd; frustrarile repetate; lipsa de incredere 1n sine si in ceilalti; toleranta scadzuta,
presiunea timpului; situatiile stresante; diferentele de temperament; diferentele de valori;
invadarea spatiului personal etc.

Dupa numarul de persoane implicate intr-un conflict, acestea sunt de mai multe
tipuri: intre doi indivizi; intre un individ si un grup; intre doud sau mai multe grupuri; intre
clase sociale; intre etnii; intre state; intre grup-clasa si stat etc.

In ceea ce priveste formele de manifestare, aminti: disputa; cearta; protestul; refuzul de
a comunica; greva; bataia; razboiul.

In scoala, conflictele sunt prezente atdt in interiorul diverselor categorii de resurse
umane care constituie organizatia scolard (elevi, personal didactic, personal didactic auxiliar,
personal administrativ), intre aceste grupuri, intre scoala si familie, intre scoalda si comunitatea
locala. De asemenea, pot apdrea conflicte intre grupuri ale aceleiasi categorii de resurse
umane, intre indivizi §i grup, grupuri si manageri, ca §i intre indivizi §i1 organizatia scolard in
ansamblul ei .

a) Conflicte intre elevi

In cazul elevilor, conflictele au la bazi, de reguld, competitia neloiald, dorinta de
afirmare cu orice pret, invidia, antipatia reciproca, nepotrivirile de caracter, lupta pentru
dominarea grupului, comunicrea slaba, exprimarea nepotrivitda a emotiilor, absenta priceperilor
de rezolvare a conflictelor, utilizarea gresita a puterii de catre cadrul didactic etc.

b) Conflictele dintre profesori

Conlflictele dintre profesori sunt determinate, mai ales, de lupta pentru obtinerea unor
avantaje (obtinerea gradatiei sau salariului de merit, de exemplu), lupta pentru obtinerea unor
functii de conducere (sef de catedrd sau de comisie metodicd, membru in consiliul de
administratie, director adjunct, director, inspector) sau pentru afirmare (obtinerea de premii de

catre elevii lor care participd la diverse concursuri scolare, obtinerea gradului didactic I sau Il
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etc.). Nu lipsesc 1nsd nici cauze cum sunt: existenta unor convingeri si opinii diferite, a unor

valori diferite, deosebirile in plan temperamental si cultural .

) Conflictele dintre cadrele didactice §i elevi

In cazul conflictelor dintre profesori si elevi, acestea au la bazd cauze multiple intre
care se detaseazad blocajele de comunicare, existenta unor discrepante intre sistemul de criterii
utilizat de cadrele didactice in evaluare si cel al elevilor, intre normele si valorile cu care
opereaza cele doua categorii de membri ai organizatiei scolare, relatiile profesori-elevi de tip
autoritar .

Mai mult, poate, decat in alte organizatii, in cele scolare, este prezent si ceea ce Florin
Drutd numeste ,,conflict motivational’’, inteles de acesta ca un ansamblu contradictoriu de

motivatii care ,, provoaca adeseori caracterul ezitant, anormal, bizar, incoerent al conduitei”.
Un exemplu, la indemana, ar putea fi conflictul intre cerintele reformei invatamantului si
conservatorismul personalului didactic, prea putin avizat $1 motivat pentru a putea accepta cu
usurintd un nou mod de gindire si de actiune practicd .

d) Conflictele intre parinti si cadrele didactice

Principalele cauze ale acestor conflicte sunt: comunicarea defectuoasa datoritd
neintelegerilor sau numdrului mic de contacte pe parcursul unui an scolar; conflictul de
valori si lupta pentru putere: parintii au prejudecdti bazate pe experientele lor anterioare sau
nu le este clar care esta rolul lor-profesorilor in viata copiilor .

Rezolvarea conflictelor depinde, inainte de toate, de anumite optiuni Strategice ale
managerilor si a organizatiilor din care fac parte, ce au la baza, la randul lor, considerarea
conflictului ca ddundtor sau, dimpotrivd, ca util (intre anumite limite) dezvoltarii organizationale.
Se considerda de catre multi specialisti ca fiind mai oportuna prevenirea conflictelor decat

cdutarea unor solutii de aplanare a acestora.

Institutor, Bardi Melinda
Scoala Generala Paulis, judetul Arad
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Managementul conflictelor in gradinita

Motto:
. Fericit este copilul care giseste in fiecare etapi a
drumului, pe educatorul capabil sa insufle treptat forta si elanul

necesare implinirii destinului sau de om” (Maurice Debesse)

Oamenii traiesc s1 muncesc Impreund. Este foarte important ca ei sd se inteleagd unii pe
altii. Conflictul este o realitate a vietii cotidiene. Conflictul poate fi tratat pe cai pozitive sau
negative. Abordat printr-o gandire pozitiva, conflictul poate avea rezultate creative, poate fi o forta
pozitivd pentru cresterea personald si schimbarea sociala. Abordat printr-o gandire negativa,
conflictul poate avea rezultate distructive atat din punct de vedere emotional, spiritual, cat si fizic.
De asemenea, conflictul poate deveni o sursd de maturizare si Invatare, ajutd la descoperirea
propriilor valori si credinte, la sdndtatea mentala individuald. Capacitatile de management al
conflictului pot fi invatate.

Kerstin Bergovist (psihanalist suedez) spunea ca un pas important in rezolvarea unei situatii
conflictuale este constientizarea problemei. Modul in care definim o problema, determind daca si
cum o vom rezolva (cu cat definim mai clar problema cu atat mai usor vom géasi o solutie).
Intotdeauna este bine si constientizim daci noi ingine avem probleme, daci avem o relatie proasti
in interiorul sufletului sau trupului nostru. Un numar mare de conflicte interioare este cauzat de
respectul de sine necorespunzitor. intr-un conflict, sentimentele sunt importante; citeodatd nu
ajungem la motivele conflictului si nu putem rezolva pana cand nu ludm in considerare sentimentele
neconstientizate.

In orice grupa de copii pot apirea conflicte ce constau in stiri tensionale ce se pot instala la

niveluri diferite:

o conflict copil-copil;

. conflict Intre cadrele didactice;

o conflict cadru didactic - manager;

o conflict cadru didactic-parinti (si invers);
o conflict manager - parinti, etc.

La varsta prescolard se pare cd motivatia poate fi cea mai eficientd strategie de rezolvare a
conflictelor, dar ea presupune din partea educatoarei urmatoarele demersuri:

o Sa formuleze asteptari maxime in raport cu copiii;
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o Sa fie un exemplu (un model ) de comportament;

o Sa creeze o atmosfera pozitiva;

o Sa implice copiii in mod activ la activitati;

o Sa demonstreze clar ca merita sa invete si de ce;

. Sa cultive increderea in sine a copiilor;

. Sa se foloseasca de cunostintele anterioare ale copiilor;
. Sa utilizeze ideile copiilor;

o Sa se foloseasca de curiozitatea naturala a copiilor;

o Sa promoveze calitatile copiilor, sd-i activeze pe toti;
o Sa depisteze comportamentele dezagreabile;

. Sa instruiasca individual;

o Sa incurajeze competitia;

e Si anihileze anxietatea copiilor.

Educatoarea trebuie sa-si dezvolte continuu abilitati de a aborda conflicte, astfel incat sa nu
manifeste neajutorare si disperare cand se confruntd cu cei care nu vor sd se angajeze intr-0
solutionare sau folosesc siretlicuri. Ea trebuie s ramana o persoand morald, adica atenta si dreapta.

Educatoarea manager ,,ideal’’ are un temperament puternic, echilibrat, dinamic; are o
individualitate cu caracter pozitiv definitd prin sociabilitate, compasiune, consecventa,
corectitudine, cinste, modestie, stapanire de sine; are un bun nivel al capacitatii de lucru, este
echilibratd in tendinta de interiorizare dar si exteriorizare; are o mare capAcitate de prelucrare
informationald; dovedeste integritate morald, vointa si caracter ferm; manifestd responsabilitate fata
de destinele gradinitei, aflatd Intr-o continud perfectionare a propriilor competente promoveaza un
spirit inalt de cooperare.

Reguli si rostul lor in managementul grupei

Un management eficient al situtiilor din gradinitd presupune prezenta regulilor. in acest
sens, Kenneth Moore scria : ”’Copiii au nevoie si vor reguli. Ei vor sa stie ce se asteapta de la ei si de
ce. Educatoarele care incearca sa evite fixarea unor reguli si a unei structuri vor decoperi adesea ca
rezultatul este haosul, mai ales cand se ocupa de copiii mici‘.

Pentru alti psihologi o regula adecvata este univocd, necesard si poate fi impusa.
Educatoarele ar trebui sa negocieze lista de reguli inca in cursul primelor intalniri cu parintii si
prescolarii. Acestea pot acoperi mai multe domenii : intrarea in clasa, miscarea in timpul
activitatilor, modalitati de adresare, cand se vorbeste si cand se tace in sala de clasa, cine se ocupa
de distribuirea materialelor.

Voi prezenta cateva reguli stabilite impreuna cu copiii grupei la care lucrez:
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Salutul la sosirea si plecarea din gradinta, folosirea formulelor de politete.

Sa lucreze in liniste pentru a nu deranja pe ceilalti.
Sa asculte pe cel ce vorbeste fara a-l intrerupe.

Sa respecte munca colegului .

o~ w0

Sa evite comportamentul de bataus.
6. Sa intretinem jucariile si materialele cu care lucram si sa le asezam la locul
lor dupa folosire.

O formulare pozitiva a regulii oferd o tintd de atins si este preferabila unei formulari
negative, care implica ceva de evitat.

Educatoarea trebuie sa posede o serie de aptitudini ,,manageriale” pentru a putea desfasura o
activitate optima cu prescolarii: gandire criticd ce presupune coordonate precum: planificare,
organizare, coordonare si evaluare aspecte ce duc la dezvoltarea copilului; comunicare si capacitatea
de a permite si incuraja copilul sa isi exprime ganduri, opinii, implicarea educatoarei in gestionarea
si rezolvarea situatiilor conflictuale incd din fazd incipienta si aplicarea unor masuri cu caracter

disciplinar si preventiv; deschidere la nou ce presupune adapterea la situatiile nou ivite in activitatea

desfasurata.
Profesor invatamant primar si prescolar, Lucia Toma
Gradinita P.N.Pescari, judetul Arad
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SPRIJIN, SUPORT SI ASISTENTA EDUCATIONALA SI
PSIHOLOGICA

Dificultiti de invatare a scrierii

Cititul si scrisul sunt doua capacititi fundamentale care se asimileaza in ciclul de achizitii
fundamentale. Scrierea si citirea au un ,,cod” comun: litere care se combind in silabe, cuvinte,
propozitii sau fraze, toate la un loc realizdnd un text care comunica un mesaj. Importanta scrierii
este relevata de faptul ca performantele intelectuale pot fi dobandite numai de cine stie scrie si citi.
Astfel scrierea i citirea reprezinta fundamentul in dobandirea cunoasterii. Rolul scrierii este cu atat
mai mare cu cat angajeaza procesele psihice, n special gandirea.

Scrierea este o activitate complexa, care cere un demers dificil, durabil si laborios, in ceea ce
priveste Insusirea initiald a mecanismelor psihomotrice aferente. Totodata ea este activitatea grafica
de consemnare si conservare a limbajului oral pe un suport concret si reprezintd convertirea
limbajului oral intr-unul grafic, fara a pierde esenta verbala.

Scrisul presupune un efort mult mai mare decat cititul, vorbitul sau ascultatul, pentru ca
presupune realizarea rapida a unei corelatii intre sunet si literd, Intre scris si cuvant, intre structura si
tesatura scrisa a acesteia. Scrierea cere un efort fizic (pe langa cel intelectual), o angajare a mainii, o
pozitie anumita a corpului, utilizarea unui instrument de scris, a foii de hartie, asezarea scrisului
intr-0 arhitectura a paginii. O alta dificultate ce trebuie depasita tine de posibilitatea asezarii unei
inhibitii demobilizatoare in cazul unor nereusite pe masura asteptarilor.

Invitarea scrierii in scoald dureaza aproximativ un an pentru majoritatea copiilor scolari, dar
activitatea grafo-verbala in intreaga ei semnificatie cultural-instrumentala insd necesita ani intregi
de perfectionare.

Invitarea scrisului incepe printr-o fazi de familiarizare cu actiunea. La inceput, elevul nu
poate scrie litere intregi. El exerseaza trasarea unor linii, bastonase si ovale. Dar si acele miscari
simple 11 cere efort, incordare. Copilul face miscdri inutile. Dupd multe exercitii trece in etapa a
doua: organizarea deprinderii. Acum dispar miscarile inutile, efortul exagerat. Miscarile principale
incep sa fie contopite intr-un tot unitar ce reprezinta o literd, pe care o poate trasa si fara a mai ridica
penita de pe hartie. Procesul acesta de eliminare a miscarilor de prisos si unificarea celor esentiale
este un proces de schematizare. Actiunea incepe sa se desfasoare armonios.

Spre deosebire de citit, care nu prezinta, in mod semnificativ, grade diferite de dificultate in

realizare, scrisul prezinta din plin aceste aspecte. Un copil care stie sa citeascd destul de bine citeste
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mai greu scrisul de méana al altcuiva ori scrisul de mana decat scrisul de tipar in general si aceasta

din cauza unei anumite precaritati a constantei formei. Cand scrie insa, un copil are in fata de la bun
inceput patru grade de dificultate in realizarea a ceea ce denumim generic scriere:
e Copierea literelor de tipar si a celor de mana;
e Transcrierea: convertirea textului tiparit in text scris de mana;
e Dictarea: convertirea limbajului oral al altei persoane in text scris de mana;
e Autodictarea: mesaj scris de mana, elaborat mai intai in mintea si-n limbajul
interior al copilului si exteriorizat, cu mari eforturi.

Dificultatile de invatare a scrierii isi pun amprenta asupra randamentului scolar. Maniera si
aria de manifestare a dificultatilor de invatare a scrierii este foarte complexa dar si diversa, putandu-
se prelungi si-n afara scolaritatii, in viata cotidiand si-n viata adultului. Se trec in contul
dificultatilor de scriere aspecte precum: erori la nivelul literelor, erori sintactice si erori de
punctuatie, organizarea grafica a paragrafelor: omisiuni, confuzii, substituiri, inversari, adaugiri de
litere, silabe, cuvinte; in plan morfologic, dar si-n plan sintactic se pot regasi aceleasi fenomene cu
referire la pronume, articole, prefixe, sufixe, cuantificari, cuvinte instrumentale, putindu-se altera
ordinea fireascd a cuvintelor 1n fraza si chiar mesajul ca atare.

Se mai pot adduga aspecte viciate in privinta punctuatiei si chiar formei ca atare a scrisului:
tusa literelor, marimea si orientarea lor, inclinarea si legarea literelor de mana, orientarea randurilor,
incadrarea in pagina etc. Toate aceste posibile manifestari in diferite combinatii si cu anverguri
diferite sunt desemnate cu termenul consacrat de disgrafie, cu o manifestare moderata, precum:

e Omiterea literelor (ex. caprad — capd);

e Deformarea literelor;

e Substituirea si inlocuirea literelor (ex. mar — mal, masina — masina);

e Inversarea grafemelor;

e Incapacitatea de a scrie anumite grafeme permanent, in orice imprejurare, in silabe sau
cuvinte;

e Incapacitatea totald sau partiala de scriere a unor grafeme;

e Denaturarea grafemului intr-o asemenea masurd, incat aceasta nu mai corespunde cu
structura articulatorie;

e Scrierea eliptica, in special a grupelor consonantice prin omisiuni de grafeme sau de silabe
(de exemplu: ,,catand”, in loc de ,,castand”).

Disgrafia, ca sindrom deficitar, nu se bazeaza pe origini etnice sau de clasa sociala si nici pe

lipsa de educatie.
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Scrierea are trepte cumulative de solicitare graduald ce devin sarcini diferite de scriere. In

conceperea §i scrierea unui text se vor gasi erori de toate tipurile (copiere, transcriere, dictare,

conceptie ideativa) ce exprimad complexitatea scrisului integral, mai ales in scrisul de mana.
Teoretic, dar si practic, abordarea educativa a dificultatilor de scriere presupune o continua

antrenare, stimulare, exersare a copiilor, prin sarcini §i solicitari de aceeasi naturd cu cele din

probele care au relevat disfunctiile respective pe fiecare modul, proces si subproces specific.

Profesor pentru invatamantul primar, Roman Diana-Maria

Liceul Teoretic,,Jean —Louis Calderon” Timisoara
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Didactica limbii moderne si a lecturii- indrumari metodice pentru profesorii din
invatamantul primar, Universitatea ,,Aurel Vlaicu”, Arad, 2007;

4. Kelemen, Gabriela, Psihopedagogia copiilor cu dificultati de invdtare,
Editura Universitatii ,,Aurel Vlaicu”, Arad, 2006.

5. www.didactic.ro

Tutorial pentru consolidarea cunostintelor de matematica in gimnaziu

Calculatoarele sunt nelipsite astdzi din viata cotidiana, iar utilizarea lor in procesul de
invatamant este din ce mai mare ca o resursa tehnologica prin care se fac mai comode, mai eficiente
si mai placute atat predarea cat si invatarea.

Desi este interesantd si binevenita utilizarea calculatorului in activitatea zilnica de predare,
este dificil de gasit mijlocul prin care sd poatd fi facutd intr-un mod céat mai eficient. Se ridica
intrebarea: in ce masura fondurile pentru achizitionarea calculatoarelor si pregatirea profesorilor
sunt bine folosite in aceasta directie?

Matematica este materia cea mai apropiatd de limbajul calculatoarelor si am incercat sa
realizez o aplicatie utild in predarea matematicii. Exercitiile de geometrie si algebra realizate se
adreseaza claselor de gimnaziu.

In prima parte a aplicatiei din capitolul I prezint instructiunile limbajului Visual Basic si cele

mai utilizate proceduri si functii, pentru fiecare dintre ele fiind scris un exemplu. Exemplele alese
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pot fi utilizate la clasd, fiecare din ele evidentiind particularitatile respectivelor instructiuni, functii
sau proceduri. Este prezentata sintaxa, efectul si unde este cazul observatii. A doua parte din primul
capitol este rezervata prezentarii programarii orientate pe obiecte si iIn mod deosebit mediului Visual
Basic. Tot aici sunt prezentate anumite sectiuni din aplicatie.

Capitolul II este dedicat prezentdrii aplicatiei. Este descrisd aplicatia din punct de vedere
functional si sunt descrise diagramele de structura. Pentru forma MDI si celelalte forme din proiect
sunt prezentate modulele asociate. Privind proiectul din alt unghi, sunt descrise metodele atasate
evenimentelor fiecirei forme. In a doua parte a celui de-al doilea capitol este explicatd desfasurarea
unei sesiuni de lucru. Cele mai importante intrebari sunt: cum se alege un exercitiu, cum se rezolva,
cum se verificd, cum se Inchide aplicatia? Tot in al doilea capitol este prezentat modul in care s-a
facut implementarea. Sunt descrise meniurile, tipurile de exercitii, modul in care au fost alese.
Pentru exercitiile mai interesante sunt prezentate imagini din aplicatie. Doar anumite tipuri de
probleme au putut fi incluse in program, cele pentru care s-a putut gasi o rezolvare rezonabild cu
ajutorul calculatorului. Problemele aparute au fost legate de realizarea unei interfete prietenoase si
pastrarea legaturii cu modul de predare in scoala.

Prima linie de meniuri contine: Fisier, Algebra, Geometrie, Ferestre, Ajutor .

Din meniul Fisier se poate alege: Salveaza ( pentru a salva un exercitiu), Deschide ( dintre
cele salvate), Listeaza ( pentru tiparirea la imprimanta ), legire ( pentru parasirea aplicatiei)

Din meniul Algebra se selecteaza exercitiile de algebra iar in meniul Geometrie se afla lista
exercitiilor de geometrie.

In primul exercitiu de algebra, Al sunt propuse spre rezolvare operatii cu multimi. Se

considerd doua sau mai multe multimi si se cer oparatii cu acestea ( reuniune, intersectie, diferentd).
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AL B=tfocits | jcoRECT
[

2 2 g"('" Loesctans I
? \ SR

8/ c=ificy | ) coRecT
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Exercitiul A10 contine cinci sau mai multe exercitii de calcul cu puteri.Exercitiul A1l
contine exercitii de schimbare a bazei unui numar. Exercitiul A20 cere introducerea divizorilor
naturali ai numerelor afisate, iar A21 divizorii intregi. Fiecare numar este astfel ales incat sa aiba
minim 5 divizori naturali. Divizorul comun al numerelor specificate trebuie calculat in A30, iar

multiplul comun in A31. Formulele de calcul prescurtat pot fi verificate in A40. Raspunsul corect
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trebuie introdus utilizand paranteze. Aflarea valorii unui polinom intr-un punct poate fi verificata in
AS50. Pentru polinomul dat se care calcularea valorii sale In cinci sau mai multe puncte distincte.
Selectarea laturii opuse unui varf se face in G1, iar a unghiului opus unei laturi in G2. Cu
ajutorul mouse-ului se selecteaza elementul cerut. Se trece la o noua cerintd doar cand raspunsul
intrebarii anterioare este ,,Corect”. Pentru clasificarea triunghiurilor dupa unghiuri se utilizeaza
G10. Pe ecran sunt desenate triunghiurile: oarecare , echilateral, dreptunghic, isoscel si triughiul
obtuzunghic. Cu ajutorul mouse-ului trebuie mutata fiecare denumire in pozitia corecta. Mutarea

textului poate fi facuta in orice pozitie, pana la gasirea corecta a raspunsului.
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Pentru clasificarea unghiurilor se utilizeaza G11. Pe ecran sunt desenate trei unghiuri: unul
ascutit , unul obtuz si un unghi drept. Cu ajutorul mouse-ului trebuie mutatd fiecare denumire in
pozitia corectad. Mutarea textului este permisad in orice pozitie, chiar si incorecta, pana la aparitia
raspunsului ,,Corect”. G20 si G21 sunt asemdndtoare, cu ajutorul mouse-ului se mutd numele
corespunzator fiecdrei figuri. G20 corespunde figurilor plane, iar G21 corpurilor in spatiu. Pentru
rezolvarea triunghiurilor dreptunghice exista trei exercitii: G30 pentru teorema lui Pitagora, G31
pentru teorema inaltimii s1 G32 pentru teorema catetei. Modul in care au fost insusite notiunile
legate de patrat pot fi verificate in G40.

Din meniul Ferestre se pot micsora toate formele atasate exercitiilor sau se poate trece de la
un exercitiu la altul prin modificarea exercitiului activ.

In meniul Ajutor, submeniul Despre sunt afisate datele despre program, adica realizatorul
programului precum si coordonatorul.

In capitolul IIT descriu aplicarea tutorialului in consolidarea cunostintelor de matematica in
gimnaziu. Sunt prezentate avantajele si dezavantajele utilizarii acestui program. Pentru a-l putea
utiliza este necesara realizarea unor conditii minime de dotare.

Programul poate fi utilizat pentru rezolvarea exercitiilor pe calculator, sau pentru tiparirea

lor la imprimanta. Este prezentatd forma actuald a programului urménd ca in viitor acesta sd fie
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imbundtdtit. Aceastd lucrare a fost prezentatd in cadrul simpozionului international ,,Stiinta e

putere”, Sebis 2008.

Profesor de matematicia, Ghibu Oana

Grup Scolar Industrial ,,Joan Buteanu” Gurahont

Modele de organizare ale invatimantului integrat - roluri si implicatii noi

pentru personalul didactic

In ultima suta de ani s-au creat mai multe modele in vederea punerii in practica a dreptului
legal al elevilor cu CES de a invata alaturi de copiii normali, in aceeasi scoala, reprezentand grade
variate de integrare, de la integrarea partiala la cea totala.

Pentru ca personalul didactic din scolile obisnuite sd facad fatd provocarii legate de
integrarea copiilor cu CES, una din conditiile de baza este suportul/sprijinul in activitatea la clasa.
Sprijinul poate si trebuie sa vina de la directorul unitatii scolare, de la personalul didactic cu
experienta din scoala, de la cadre didactice specializate in abordarea copiilor cu CE, da la psihologi
(psihopedagogi) scolari, asistenti sociali si/sau de la personalul medical relevant.

Avantajele interventiei unor cadre didactice specializate sau a utilizarii altor modalitati de
asigurare a suportului pentru invatare in grupa/clasa obisnuita pot fi sintetizate astfel:

o ramanerea copiilor in clasa obisnuitd, pentru a nu se perturba activitatea din
clasa si din scoala:

o evitarea stigmatizarii, etichetarii, discriminarii §i segregarii;

° eliminarea sau reducerea testarii standardizate excesive;

e crearea ocaziilor pentru copiili obisnuiti sd cunoascd §i sa Inteleagd copiii cu
deficiente; aparitia ocaziilor necesare, pentru acestia din urma, de a avea in preajma modele
obignuite de copii si interactiuni sociale;

o familiarizarea cadrelor didactice din invatamantul obisnuit cu elementele necesare
de educatie speciala;

o valorificarea, intr-un cadru mai larg, a competentelor cadrelor didactice
specializate.

Modelele cele mai extinse, in plan mondial, sunt urmatoarele:

Modelul cooperirii scolii speciale cu scoala obisnuita:
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In cadrul acestui tip de model, scoala obisnuitd este cea care preia conducerea in

dezvoltarea integrarii. Scoala speciala va stabili legaturi cu cea mai importanta scoald obisnuita
din vecinatate.

Pentru inceput, cooperarea constd in schimbul de vizite intre copiii celor doud scoli. In
momentul in care legaturile sunt bine stabilite, copiii din scoala speciald vor asista la o parte sau la
toate orele de la cealalta scoala. Profesorii de la scoala speciala 1i vor ajuta pe acesti copii, adaptand
materialele la ore, dand sfaturi profesorilor din scoala obisnuita cu privire la metodele de predare,
vor face planuri de lectie impreuna si vor putea sa predea alaturi de colegii lor din scoala de referinta.

Scoala speciald poate oferi scolii obisnuite resurse suplimentare §i experienta
profesorilor pentru preintampinarea greutitilor de invitare ale elevilor cu CES. In schimb, acestia au
acces la programa (curriculum) mult mai diversificata si la socializarea mult mai larga, din cadrul
scolii de masa.

Modelul bazat pe organizarea unei clase speciale in scoala obisnuita

Copiii sunt inscrisi Tn aceasta clasa speciala si profesorul specialist in munca cu elevii cu
CES raspunde de educarea lor. Este imperios necesara implicarea unor cadre didactice specializate
care sd se implice i sa urmdreasca o integrare cat mai viabild si mai autentica a acestor copii.

Cadrul didactic itinerant si/sau de sprijin - este o combinatie intre un profesor
consultant si un tutore pentru copiii cu cerinte speciale integrati. Un astfel de profesor actioneaza in
mai multe scoli, dintr-o zona geografica delimitatd. El asigurd consilierea necesara pentru cadrele
didactice de la clasa obisnuita, evaluarea unor copii, precum §i participarea directa la instruirea
copiilor cu CES.

Sarcinile de baza ale unui profesor itinerant sunt urmatoarele:

o identificarea timpurie a copiilor cu CES si a familiilor acestora, care au
nevoie de sprijin educational;

o identificarea scolilor generale in care pot fi integrati elevii cu CES;

. vizitarea scolilor in care invatd acesti elevi; Sensibilizarea directorilor si a
cadrelor didactice din aceste scoli;,

o sprijinul direct acordat elevilor integrati si profesorilor acestora; stabilirea
legdturii cu familiile copiilor cu CES integrati;

o asigurarea legaturii dintre familiile in cauza si autoritatile locale, alte
familii, serviciile medicale sau sociale.

Distinctia dintre un cadru didactic itinerant i unul de sprijin este mai dificil de surprins in
teoria si practica educationala. Profesorul itinerant are fara indoiala si atributii ale unui profesor de
sprijin, dar acestea pot avea o pondere mai mare sau mai mica, in functie de numarul de copii de

care raspunde, respectiv de numarul de scoli in care se deplaseaza, de gravitatea problemelor de
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invatare ale elevilor din aceste scoli. In mod similar, un profesor are mai mult un rol de sprijin

daca ponderea activitdtilor este axatd In mai mare masurd pe asistarea si interventia directd in
activitatea de Tnvatare la clasa a copiilor cu CES, iar aria de actiune este mai restransa.

Modelul profesorului (si camerei) de resursd. Camera de resursa presupune
organizarea in scoala obisnuitd a unei camere (cabinet), echipate cu cele necesare unei clase dar
si activitatilor specifice de reabilitare/ recuperare. Copiii cu CES vin aici pentru una sau mai multe
perioade din timpul unei zile de scoala, pentru a beneficia de instruire individualizata. Alti copii
pot invata aici majoritatea timpului. Ei participa, in functie de potentialul individual fiecaruia si
de alte conditii necesare si la orele de desen, muzica, educatie fizica sau alte activitati din clasa
obisnuita.

Profesorul resursa este pregatit in mod special pentru a putea preda specializat copiilor care
vin individual sau in grup mic la camera de resursa. Instruirea speciald a copiilor poate cuprinde atat
cunostinte si deprinderi scolare, cat si pe cele sociale. Profesorul care lucreaza aici ofera, in plus fata
de activitate directa cu copiii care vin la camera de resursd, si consultatii cadrelor didactice din

scoald sau, dupa caz, parintilor.

Profesor, Ostoia Cornelia
Scoala Generala Vladimirescu, jud. Arad
Bibliografie:
1. Popovici, D. V., Elemente de psihopedagogia integrarii, Ed. Pro-humanitate,
Bucuresti, 1999
2. Popovici, D. V., Orientari teoretice si practice in educatia integratd,
Ed.Universitatii ,,Aurel Vlaicu”, Arad, 2007
3. Verza, E., Paun, E. (coord.) Educatia integrata a copiilor cu handicap, Ed.
Unicef, Bucuresti, 1997.

Relatia invatator elev - premisa a succesului scolar

Parafrazandu-l pe Ch. A. Saint-Beuve, exista un singur fel de a intelege oamenii: nu trebuie
sd-1 judecam, ci sa traim in preajma lor, sa-i ldsam sad se explice si sd se dezvaluie zi de zi astfel
incat sa se zugraveasca in ei insisi in noi.

Relatia dascal-elev este privita de multe ori intr-un mod simplist. Semnificatia ei este insa

mult mai largd si implicd o multitudine de laturi ale personalitdtii umane. Fara a exagera am putea
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spune ca aceastd relatie inseamna totul, Inseamna esenta perioadei de formare a unei generatii,

inseamna sensul si rostul intregii activitati a invatatorului.

Se spune cd meseria de invatator este dificild nu din cauza laturii stiintifice, ci din cauza
celei metodice. Nu este greu sa stii operatiile matematice, ci sd il faci pe elevul de varsta scolard
mica sd opereze cu ele. Se pune foarte serios problema alegerii celor mai eficiente modalitdti de
lucru pentru a obtine performante atat In domeniul cunoasterii, cat si in cel relational-
comportamental. Pentru a avea succes in aceastd muncd, invatatorul trebuie sd aibd competente
cognitive, relationale si comportamental-atitudinale. Invatitorul trebuie si cunoasci foarte bine
specificul comunitatii sociale al zonei unde lucreaza, exigentele scolii, apoi, sd cunoasca temeinic
colectivul de elevi. Toate acestea incep odata cu primirea unei noi generatii de copii.

Odata cu intrarea intr-o alta treapta de socializare, mai exact clasa I, treapta in care elevul ia
contact cu lucruri noi, el vede ca in loc de jucdrii trebuie sa aiba carti, cd doamna educatoare este
inlocuitd cu doamna Invatitoare sau domnul invatdtor, ca orele de curs sunt mai lungi si ca
activitatea zilnica este alta si decurge altfel. Aceste schimbari care apar in viata copilului pot avea
repercusiuni nedorite asupra vietii lui de scolar, asupra asteptarilor pe care adultii le au de la el, daca
invatitorul nu-1 pregiteste cu tact pentru ceea ce va urma. In mintea copilului sunt foarte multe
necunoscute si toate acestea trebuie elucidate in perioada de relationare de la inceput. Copilul face
comparatii intre gradinita si scoald, intre educatoare si invatator si daca nu-i convine, apare inhibitia
ori impotrivirea. Parafrazandu-1 pe Simion Mehedinti, un bun invatitor este numai acela care poate
fi un iubitor de copii. Daca dascalul are un suflet cald, se aproprie cu drag de ei, are un spirit lucid si
imbind echilibrat exigenta cu destinderea atunci aceasta trecere nu lasd urme in atitudinea copiilor.
El trebuie sd-si Inceapa activitatea de cunoastere a particularititilor individuale si de grup, apeland
la cunostintele de pedagogie si psihologie invatate, apoi sd-si noteze toate observatiile in fisa psiho-
pedagogica. Dacd in perioada preabecedard invétitorul a reusit sa-i castige sufleteste pe copii,
inseamna ca primul pas a fost facut cu succes.

Urmeaza apoi o altd etapa, perioada abecedara, cand copiii trec la un alt program de invatare,
cand apar si aprecierile cu calificativ in catalog, cand randamentul lor trebuie sda creasca prin
invatarea alfabetului si a primelor operatii matematice. Este perioada cand se reduce ponderea
invatarii pin joc, cand trebuie ca elevii sa fie obignuiti cu un program zilnic de invatare bazat pe alt
fel de motivatie, cand fiecare trebuie sa devind constient de sarcinile pe care le are. Este momentul
cand incepe cu adevdrat viata de scolar, cand aprecierile verbale si calificativele pot influenta in
bine sau in rau relatia dintre invatator si elev, sau dintre Invatdtor si parinti.

Corectitudinea, onestitatea, sinceritatea pot fi dovedite de ambele parti daca exista o
adevarati relatie de comunicare, meniti a concura la reusita activitatii didactice. Invatatorul trebuie

sd stabileasca de la inceput cu elevii un set de reguli, al caror rost trebuie inteles si acceptat de elevi.
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Daca acest lucru se pune in aplicare, se va reusi ceea ce se cheamd disciplind si invatare liber

consimtite, eliminandu-se din start, neintelegerile, supdrarile si nedoritele tulburdri de
comportament. Elevii trebuie invitati de pe acum ¢ hotarérile adoptate trebuie respectate. In aceste
momente, invatatorul trebuie sa fie ct se poate de obiectiv in orice fel de apreciere facuta, corect cu
el insusi si cu elevii, sa se fereasca de orice fel de didactogenii, iar in evaluarea rezultatelor elevilor
sd evite distorsiunile datorate trasaturilor de personalitate, a efectelor halo, de anticipatie, de rol, de
ordine, de contrast, de contaminare sau de dependentd. De asemenea, trebuie eliminate erorile in
aprecierea conduitei elevilor — eroarea prin asemanare, prin contrast, din generozitate sau blandete.
Este foarte importanta, foarte utila si necesard tratarea diferentiatd a elevilor atat sub aspectul
cantaririi atente a volumului de cunostinte cerut, cat si a metodelor de abordare a comunicarii.

Un cadru didactic stie multe despre fiecare dintre elevii sdi, dar descopera adevarata lor
personalitate numai atunci cand isi propune sa se ocupe in mod special de fiecare, organizat si
sistematic. In relatia dintre educator si educat si-au ficut aparitia, pe parcursul timpului, dous
tendinte extreme: magistrocentrismul, bazat pe o conceptie autoritarista, in care elevul era obiect al
invatarii, si pedocentrismul, bazat pe liberalismul pedagogic. Pedagogia contemporana incearca sa
depdseasca aceste doud tendinte extreme, acceptandu-| pe elev ca subiect al invatarii, iar la etapa de
evaluare se insistd asupra a ceea ce stie, si nu asupra a ceea ce nu stie elevul. Acest aspect al
evaludrii are efect stimulator §i Incurajeaza si cele mai mici sperante ale elevului, dandu-i incredere
in fortele proprii. Gandindu-ne la un obiectiv al invatdmantului romanesc, care cere formarea si
dezvoltarea personalitatii copiilor, am putea spune ca dascdlul poate sd devind ,sculptor” de
caractere, sd influenteze comportamentul elevilor, acestia avand ca model comportamentul
dascalului.

Putem afirma ca relatia invatator-elevi-familie functioneaza normal daca: atunci cand se iau
decizii in privirile copiilor nu apar sentimente de nemultumire; elevii vin cu drag in jurul
invatatorului, dorind sd comunice cu el; nu comenteazd calificativele obtinute; comportamentul
copiilor, in conditii de libertate totald, este unul civilizat; situatia la invatatura este buna si foarte
buna; elevii 1si apara invatatorul in fata unor afirmatii nedrepte si incorecte facute de terte persoane;
elevii respecta cu strictete indrumarile si recomandarile invatatorului; rezultatele testelor de opinie

scot in evidentd relatia afectiva dintre cei trei factori implicati.

Profesor invatamant primar, Baciu Loredana
Scoala Generala Vladimirescu
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1. Cretu, E., Psihopedagogia scolara pentru invatamantul primar, Editura

Aramis, Bucuresti, 1999;

95



3.

Kulcsar,T., Factorii psihologici ai reusitei scolare, E.D.P.,Bucuresti, 1978;

Nicola, I., Tratat de pedagogie scolard, Editura Aramis, Bucuresti, 2000.

96



&
Sy

@

SCOALA, CULTURA SI TRADITIE

Biblioteca - mijloc de informatie

In toate civilizatiile bibliotecile au avut un rol cultural covérsitor. Parerile despre
cum s-a definit sunt diverse. Biblioteca poate fi un spatiu al cunoasterii, un loc de regasire sau de
cautare a identitatii, o oaza de liniste, culturd si placere, in mijlocul unei comunititi, spre care se
indreaptd Tmpovdrati de nevoia informarii, utilizatorii. Este locul unde se deschid toate sansele
pentru a afla, a cerceta, a sti, si se adreseaza celor ce aspird sa fie mai buni, pentru ca aici se
implineste acel drept al omului, care este accesul la informatie. Cartea a fost si va rdmane singurul
liant intre generatii, un bun al nostru, al tuturor, pentru ca fara carte nu putem exista ca entitate de
sine statatoare. Bibliotecile intotdeauna ,,au indeplinit rolul de pastratoare a cunostintelor acumulate
de umanitate de-a lungul secolelor, de instrument educational al generatiilor succesive, de laborator
de lucru pentru cercetare si inovatie, precum si de suport de reflectie si dezvoltare a sentimentelor
estetice”( Mircea Regneald). Biblioteca contribuie la imbunatatirea calitatii procesului de
invatamant, acolo unde incepe formarea individului ca om, ca o valoare spirituald si profesionala.
Cunoasterea devine un principiu al existentei. Trdim intr-o societate a cunoasterii pentru ca ne
organizdm realitatea sociala pe baza cunoasterii de care dispunem. Rolul informatiei in societate
este tot mai important. Dacd in secolul trecut, englezul spunea ca timpul Tnseamnd bani, astazi,
putem spune cd informatia inseamna bani, devenind, in consecintd, un element esential al
progresului.

De-a lungul istoriei, mai ales dupd 1990, bibliotecile au suferit modificari esentiale, intr-un
ritm accelerat. Dinamica schimbarii a atins toate zonele de lucru din biblioteci: catalogarea,
indexarea, evidenta, relatiile cu publicul. De-a lungul vremurilor au existat patru revolutii
informationale, fapt ce a determinat evolutia i modificarile privind organizarea si functionarea
bibliotecilor.

Prima revolutie informationald a avut loc odatd cu aparitia limbajului articulat. Informatia se
transmite greu la distanta, adesea eronat de la o generatie la alta. Au existat civilizatii care s-au
bazat pe comunicarea orald. De exemplu, in Grecia anticd, Homer, nu a avut scriere la inceput,
opera sa, [liada si Odiseea s-a transmis oral, Insumand peste 27000 de versuri. Majoritatea clasicilor
sunt de acord ca poemele homerice sunt un produs de traditie orald, o tehnica veche de generatii, ce

a fost mostenirea colectivd a multor poti cantareti.
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A doua revolutie informationala a inceput odatd cu aparitia scrisului. A permis transmiterea

informatiei, corect, nemodificatd de la o generatie la alta, de la un grup social la altul, realizandu-se
o continuitate in evolutia intelectuald a omenirii, in dezvoltarea culturii si a stiintei. Biblioteca din
Alexandria devine prima bibliotecd publica din lume, pastrandu-si suprematia in intreaga epoca
elenistica, pana in secolul al IV-lea. Aici au fost depozitate cele mai valoroase creatii ale antichitatii
(circa 700000 de volume). Avea si un indreptar, un ghid pentru bibliofili, continand lista autorilor
clasici, fiind primul catalog al bibliotecii, servind si ca bibliografie de recomandare. Nu era deschisa
publicului si avea legi scrise. Manastirile devin, totodata, centre de carte, unde sute de calugari
indeplineau rolul anticilor scribi, copiind Sfintele carti. Monahii aveau grija nu numai de continut, ci
si aspectul cartilor, acestea devenind mici opere de artd in miniatura.

A treia revolutie informationald a avut loc odata cu inventarea tiparului cu litere mobile,
numiti Galaxia Gutenberg. In 1445 se tipareste Cartea Sibilelor, o poezie germani din secolul XIV.
Majoritatea cartilor tiparite aveau subiecte religioase, lucrari de cult, comentarii teologice, la care s-
au adaugat mai tarziu editii ale anticilor, lucrari literare, descoperiri geografice, calendare. Aceasta
descoperire a avut un impact mare asupra transmiterii de informatii, un numar mare de carti au fost
tiparite s1 a permis difuzarea informatiilor la distantd, simultan in mai multe zone. Au aparut
biblioteci ca mari depozite de informatii. Aceste depozite, la inceput contineau o informatie
exhaustivd. Accesul la informatie era posibil dacd se realiza o colaborare intre institutiile
bibliotecare la nivel national si international. La inceputul secolului XX francezii au creat un catalog
colectiv national al tuturor bibliotecilor.

A patra revolutie informationald a inceput odatd cu aparitia calculatoarelor, mai bine zis a
internetului. Informatia a trecut din zona statica in zona miscarii ultrarapide, circula extrem de rapid,
aproape instantaneu. Distantele au disparut, comunicarea se face la orice distantd, in conditii
excelente i mai ales in cantitdti nelimitate. Doritorul de informatie va fi coplesit de ceea ce i se
oferd si va avea nevoie de ajutorul bibliotecarului, care are un scop esential, si anume: economisiti
timpul utilizatorului. Asadar, bibliotecarul devine un intermediar al informatiei documentare, intre
fondul de carte si beneficiar, intermediaza procesul prin care fiecare utilizator sa ajunga la
informatia necesara, fiecare sursd informationala sa fie gasitd de beneficiarul caruia i-a fost menita.
Documentele moderne se deosebesc de carti si prin limitele foarte largi intre care se cuprinde
informatia pe care o oferd, prin posibilitatea accesdrii rapide si bine selectatd a acesteia. Informatia
nu cunoaste uzura fizica si cu cat este mai solicitata si circula mai mult, cu atat volumul si valoarea
ei cresc. Dificultatea constd in a gasi informatia potrivitd la momentul potrivit.

Indiferent de suportul sub care apare, informatia este elementul cel mai important al unei
societati tehnologice. De modul in care reusim sa o cunoastem §i sd o stdpanim depinde progresul

societatii noastre.
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Este foarte important pentru biblioteci de a face un efort constient in a intelege natura

informatiei, limitele pdna la care ea poate intra in biblioteci, formalizatd si furnizatd de catre
calculatoare. Este necesara adaptarea bibliotecii la ritmul vietii moderne. Activitatile de
documentare se desfasoarda din ce In ce mai mult in bibliotecile contemporane. Informatia
documentard devine o parte integrantd a educatiei de bibliotecd, a profesiunii de bibliotecar.
Reprezinta o problema de mare actualitate, Intrucat schimbul de informatii intre cei care le produc si
cei care le folosesc constituie in element esential al progresului. Bibliotecarul, cel care face legatura
intre autor si cititor, trebuie sa devinad un specialist in domeniul informarii, care stie sa descopere si
sd foloseasca informatia de care are nevoie, care stie sd selecteze din multitudinea de informatii ceea
ce este util i interesant pentru utilizator. Pentru o informare completa, este necesara o relatie directa
intre bibliotecar si utilizatorul ei. Principiile de alcatuire si dezvoltare a fondurilor de publicatii sunt
rezultatul studierii scopului colectiilor si a cercetdrii intereselor de lecturd ale utilizatorilor.

Viitorul inseamnd comunicare tiparita si electronica, biblioteca edificiu si biblioteca
interfatd. Informatia fiind esentiald pentru viata oamenilor, biblioteca a fost §i va ramane singurul
edificiu cultural public, cel mai activ si viu furnizor de informatie si lectura pentru toate varstele,

toate profesiile si din toate domeniile cunoasterii.

Bibliotecar, Iuliana Gaita
Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad

Bibliografie:
1. Regneala, M., Studii de biblioteconomie, Ed. Ex Ponto, Constanta, 2001.
2. Tira, V., Concepte §i practici de informare §i documentare - CUrS,
Universitatea de Vest Timisoara;
3. Zanescu, G., Biblioteconomie si stiinta informarii - curs, Universitatea de

Vest Timisoara.

Pagini de invatamant, cultura si civilizatie aradeana

Biblioteca Scolii Generale Nr.3 Arad si-a propus ca prin programul sdu sa se implice in viata
scolii §i a comunitdtii, implinindu-si misiunea de a fi un catalizator al culturii vii specifice
comunitatii §i vremurilor pe care le trdim. In acest sens am devenit partener activ in cadrul

proiectelor initiate si derulate de scoala noastra, fie ele locale, nationale sau internationale.
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Unul dintre aceste proiecte este si cel intitulat ,, Pagini de invatamant, istorie si civilizatie

romaneasca in orasul Arad — cartierul Pdrneava”, avand drept partener Consiliul Local al
Municipiului Arad.

Coordonatorul acestui proiect este profesorul Bradin Virgiliu care in urma unei indelungate
documentari a scris o carte, 0 monografie a cartierului si a scolilor din Paneava, ce a fost
tehnoredactata in biblioteca scolii.

Cartea, ,,Scoli romanesti din Arad-Pdrneava de la inceputuri pana in 1947 (vol.l), se
doreste a fi o contributie monografica ce prezinta rolul si locul pe care 1-au avut invatatorii si scolile
din cartierul roménesc al Aradului, Parneava, in ceea ce priveste dezvoltarea vietii social-culturale si
economice a comunitatii, precum si aportul important adus, de-a lungul anilor, la dezvoltarea
invatamantului si culturii aradene.

Primul capitol al cartii prezinta cititorului, mai putin informat in istoria locala, cateva repere
legate de formarea orasului Arad si a cartierului Parneava, in evolutia lor in timp, conturand o
comunitate romaneasca, autentica, Ce-si va pastra si isi va mentine, ani de-a randul, vechile traditii
si obiceiuri, pastrate din strdmosi, chiar dacd comunitatea cartierului era aproape de civilizatia
orasului, in care s-a integrat incetul cu incetul, mai ales dupd dezvoltarea industriald a acestuia din a
doua jumatate a secolului al XIX-lea..

Cartierul Parneava a avut o intensa si fraimantata istorie, istorie uitatad de timp, despre care
astdzi prea putin se cunoaste, iatd de ce cartea de fata si-a propus a aduce si a pune in lumind pagini
uitate de vreme din istoria unuia dintre cele mai vechi si importante cartiere ale Aradului.

Astfel, multe pagini ale cartii se coboara in timp, surprinzand o lume ce a vietuit, pe aceste
meleaguri, in urma cu mai bine de un secol si jumatate.

Din randurile comunitatii cartierului Parneava se vor ridica numerosi oameni de mare
valoare profesionala, personalitati marcante in diferite domenii de activitate aga cum a fost inginerul
silvic luliu Moldovan (1864-1935), considerat, pe buna dreptate, intemeietorul stiintei silvice din
Regatul Roman, ori Sava Raicu (1869-1920), un geniu in lumea financiar-bancara a timpului,
director s1 coordonator de consortii bancare din Transilvania.

Pe parcursul anilor, din randul invatatorilor de la scolile confesionale din Parneava, vor iesi
si se vor impune, mai ales spre sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputul celui urmator, dascéli de
mare valoare §i vocatie profesionala, adevdrati ,, mesteri ai invatamdntului,” cum multi dintre
acestia au fost considerati, care is1 vor aduce o contributie importantd la dezvoltarea didacticii
romanesti, prin conceperea, scrierea si tiparirea de manuale scolare precum si prin angajarea lor

directd la organizarea i conducerea asociatiei Invatatorilor din comitatul Aradului.
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Invitatori din Parneava, ca losif Moldovan (1864-1940), ori Nicolae Stefu (1855-1914), vor

avea de jucat un rol important si la imbogatirea literaturii pentru scolari si a didacticii, prin
elaborarea unor numeroase manuale, atat de necesare scolilor confesionale romanesti din Imperiu.

Cartile si manualele scolare, scrise si tipdrite incepand cu anul 1897, vor ajunge, in scurt
timp, sa fie utilizate nu numai in toate scolile confesionale din comitatul Aradului, dar si in
majoritatea scolilor din arhidieceza Transilvaniei, fiind cunoscute si in Regatul Roman, unde au fost
puse alaturi de cele mai bune manuale scolare ale timpului, iar abecedarul acestora, inbunatatit prin
numeroase editii, ca de altfel toate celelalte manuale, va sta pe bancile micilor scolari pana in anul
1927.

Mai tarziu, dupa Marea Unire, din 1918, cand Transilvania, strdvechi pamant romanesc, va
reveni la Tara Mama (Regatul Roman), losif Moldovan, invatator-director in Parneava, presedinte al
asociatiei invatatorilor din iIntreg comitatul Aradului, va ajunge sd organizeze si sd conduca
destinele scolilor primare romanesti din trei comitate, din aceastad parte vestica de tara.

Un ultim capitol al cartii prezintd scolile cartierului Parneava in perioada interbelica a
razboiului si imediat urmdtoare, pana la instaurarea in Romania a regimului dictatorial comunist.

In paginile cartii, s-a acordat un spatiu mai mare ,, Scolii primare Nr.22 - curs superior,” din
Str.Oituz, Nr.108-114, actuala cladire centrala a unitatilor scolare apartinand Scolii Nr.3 Arad,
consideratad a fi si cea mai importantd din punct de vedere al populatiei scolare, precum si cea mai
impunatoare din punct de vedere al constructiei arhitecturale.

Cladirea scolii a fost ridicatd in timpul Imperiului Austro-Ungar, la inceputul perioadei sale
dualiste, functionadnd ca scoald maghiard de stat, atestatd documentar incepand cu anul scolar
1867/1868, implinind astfel peste 140 de ani de la fiintarea sa ca unitate de invatamant ce va pregati
de-a lungul anilor generatii intregi de elevi, copiii saraci ai cartierului, indiferent de etnie.

Incepand cu anul scolar 1919/1920 si in anii imediat urmatori, scoala a devenit la inceput
scoald mixtd, romano-maghiard, ca mai tarziu sa devind scoala primara romdneasca, curs superior,
1ar mai apoi scoala complementard, scoald la care in toti acei ani invatau mereu Impreund copiii
parnevenilor, indiferent de etnie, asa cum rezulta din statisticile scolare ale vremii.

Scoala se va impune si datorita unor distingi si remarcabili directori, ce s-au bucurat de un
binemeritat prestigiu, atat in fata colegilor cat si a intregului corp de control, avand si sansa unui
numar de cadre didactice de o reala valoare profesionala, invatatori de elitd, capabili sa predea cu
competenta la clasele mari ale scolii, din ciclul primar superior (pana la clasa a V1I-a).

Astfel, Tn anul 1934, scoala este inspectatd de un corp de control condus de inspectorul
general al invatdmantului primar pe tara, din Bucuresti, care In urma verificarilor considera scoala 0
unitate scolara model, iar in 1943, in plin razboi, scoala este socotita de o comisie ministeriald drept

una din cele mai bune unitati scolare de acest gen din tara.
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Scoala va trece, mai apoi, prin perioade grele, mai ales la sfarsitul razboiului, prin anii 1944,

1945 cand a fost mult timp evacuata si transformata fie In cazarma germana sau romaneasca ori in
spital militar de campanie roméanesc iar mai tarziu sovietic.

Semnificative si nu lipsite de importantd, in formarea culturii si civilizatiei locale,
multietnice §i pluriconfesionale, sunt si celelalte doud unitati scolare din Péarneava, care vor
functiona doar cu clase primare inferioare, pana la clasa a IV-a.

Primul volum, al acestei contributii monografice privitoare la scolile si invatatorii romani din
Parneava, se opreste la anul 1947, cand dupa abdicarea si plecarea silita a Regelui Mihai I (30
decembrie) in Romania se va instaura un guvern comunist, supus totalmente ordinelor venite de la
Moscova, iar de acum, 1n viata scolii va Incepe o alta etapa, pe care autorul doreste a o trata separat,

intr-un alt volum.

Bibliotecar, Miorita Bolovan
Scoala Generala Nr.3 Arad

Bibliografie:
1. Bradin, Virgiliu, Scoli romdnesti din Arad — Pdrneava de la inceputuri pand in 1947 (vol.
1), Ed. Promun, Arad, 2008

Cartea - mijloc de transmiterea a valorilor culturale

Cartea este consideratd a fi mijloc stravechi de comunicare, iar in era tehnicii digitale, cand
volumul de poezie costa cat o singura conserva de sardine, ramane mijlocul de transmitere
a valorilor culturale. In sistemul activitatii cultural-educative, in mod firesc, bibliotecile scolare au
devenit centrele muncii cu cartea.

In perioada contemporana, cartea contribuie la socializarea copilului, la dezvoltarea culturii
lingvistice, dezvoltand capacitatile de recunoastere a legaturilor artistice si ale vietii. Se confirma
ideea biblica conform careia este mai greu sa mergi prin poarta ingusta, potential de izbanda avand
omul cu un vast orizont cultural. Opera literara conferd cititorului informatiile care dezvolta si
imbogdtesc orizontul lui, perceperea si gandirea. Forta educationald a literaturii artistice consta in
faptul ca realitatea zugravitd in operd apare accentuatd puternic emotional, insotitd de evaluarea
morala si estetica. Cititorul format este mereu si complex influentat de opera literara, incepand de la
receptarea acesteia, pana la imaginatia, fantezia, sentimentele, vointa si intelectul pe care 1l suscita.

In familie copiii sunt educati incepand cu varstele prescolare intr-un spirit care si le

dezvolte interesul pentru textul literar artistic. Pentru copii cartea devine bineinteles un ,,prieten
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care le umple timpul liber. Cu trecerea timpului acestia vor deveni cititorii care frecventeaza

biblioteca nu numai pentru a parcurge lectura obligatorie, pentru a-si intocmi referate sau pentru a-si
pregati alte lucrari scrise, ci si pentru satisfacerea nevoilor de cunoastere.

La varsta prescolara deja copiii prezintd interes pentru carte atunci cand ascultd cu drag
adultii care le citesc povesti. Una dintre lucrarile de referinta utilizate de educatoare este cartea
autoarei Dagmar - Maria Anoca: Knizka pre prvakov-Cartea pentru cei din clasa I.

La ciclul primar oferta cartilor semnate de scriitorii slovaci din Romania este mai bogata :
cartea deja amintitd, cartea de povesti Kde bolo, tam bolo-4 fost odata ca niciodata de aceeasi
autoare, Podmeze sa pohrat s versom-Sa ne jucam cu versul, semnata de Ondrej Stefanko, Lesni
muzikanti-Muzicantii padurii, Vtact kral-Imparatul pasarilor de Pavel Bujtar. Titlurile amintite pot
fi folosite si la ciclul gimnazial si liceal, inclusiv de elevii din clasele pedagogice la orele de
literatura pentru copii.

Printre volumele recomandate tinerilor cititori se numara si cele semnate de fratii lvan si
Rudo Molnar, in primul rand Zaslubena zem-Tara fagaduintei, Bratia-Fratii, VSade dobre, doma
najlepsie-Nicaieri nu-i ca acasd.

Fragmente din opera scriitorilor nostri consacrati — Dagmar-Maria Anoca, Stefan Doval,
Ondrej Stefanko, Adam Suchansky, Pavel Bujtir, Ondrej Zetocha, Pavel Husarik, Ivan
Miroslav Ambrus, Ivan Molnar, Rudo Molnar, sunt cuprinse in manuale si antologii editate in
Romania, fosta Iugoslavie si Slovacia.

Material didactic frecvent folosit este si Antologia slovenskej literatury-Antologia literaturii
slovace a profesorului Corneliu Barborici (vol. | - 1l pentru ciclul primar si gimnazial). In anul
2003 au fost editate primele doua volume ale Antologiei literaturii slovace pentru clasele liceale;
ulterior, in 2005 s-au mai adaugat doud volume, autoare fiind Elena - Darina Kmety si Ana
Motyovszki. Adaugam faptul ca programa limbii si literaturii slovace prevede studierea operei
scriitorilor nostri si in acest sens folosim culegerea Varidcie-Variatiuni, volumele separate in cadrul
lecturii obligatorii. Cunoscuta poezie a lui Adam Suchansky Mozno bude pozde- Poate va fi tarziu
a devenit aproape de neinlocuit la manifestarile culturale, literare organizate in tara si in strainatate.

O permanenta pe lista cartilor de specialitate, in domeniul istoriei si etnografiei, au devenit si
titlurile: Dejepis starého i nového Nadlaku-Istoria Nadlacului vechi si nou de Ludovit Haan si
Daniel Zajac, Slovaci v Rumunsku-Slovacii din Romania de Pavel Hlasnik si Bianca Pascu, Dve
kroniky-Doua cronici (Matej Radix, Jan Plech), Nadlacka kronika-Cronica despre Nadlac
(Alzbeta Motovska), Sprievodca o Slovdkoch v Rumunsku- Ghid despre slovacii din Romania de
Ondrej Stefanko. Acelasi autor semneaza si volumele Atlas ludovej kultiiry Slovikov v Rumunsku-
Atlasul culturii populare a slovacilor din Romdnia, Stvrtstorocie s kraskovcami- Sfert de secol cu ai

lui Krasko, 100 rokov slovenského ochotnickeho divadla v Nadlaku- 100 de ani din activitatea
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teatrului de amatori- autor Pavel Bujtar, Obrazy z Dolnej zeme a zo sveta-Imagini din Tara de Jos

si din lume de Peter Suchansky, Odev nadlackych Slovikov- Portul slovacilor din Nadlac de
Maria Stefanko; Ondrej Seberini- Dielo I.- Opere 1., Ivan Bujna-Spisy-Scrieri, Tecie voda po
Marusi — Curge apa pe Mures realizat de colectivul de autori: Stefan Farar, Ivan Molnar, AlZbeta
Vancu, Albina Zetocha. VVolumele amintite prezinta interes deopotriva in cazul cercetarilor in Tara
de Jos si in Slovacia. In scop asemanitor sunt imprumutate si pretioasele traduceri din Eminescu:
Poezii alese-Vyber z poézie in traducerea lui Karol Strmen, Luceafarul — Zornica tradus de Jan
Garai si nu in ultimul rand traducerea artistica a prof. Corneliu Barborica din opera lui Ivan
Krasko: Nox et solitudo — Umbre pe pdnza vremii (Tiene na obraze casu,).

Interesul liceenilor, studentilor si al profesorilor se indreapta deseori spre publicatiile
valoroase ale conf. univ. dr. Dagmar - Maria Anoca: Literarne reflexie — Cugetari literare,
Hladanie sférického priestoru-Cautarea spatiului sferic si iIn mod special inspre cartea de pionierat
ce este Slovenska literatura v Rumunsku — Literatura slovaca in Romania.

Mentionam existenta cercului literar scolar care functioneaza in biblioteca scolii inca din anii
optzeci cand bazele acestuia au fost puse de doamna conferentiar dr. Dagmar- Maria Anoca de la
Universitatea din Bucuresti, care activa pe vremea aceea la liceul din Nadlac. Cercul literar a fost
condus de domnii lvan Molnar si Pavel Bujtar, profesori ai scolii noastre. De atunci cercul literar
existd datoritd fanilor cuvantului scris pentru care lectura obligatorie nu este o problema si care se
incumeta sa produca si creatie literard. Membrii talentati ai acestuia, pe langa faptul ca fac incercari
literare, recita i interpreteaza artistic povesti in vederea participarii la concursuri literare organizate
traditional la Bratislava. Pe buna dreptate obisnuim sa amintim de colaborarea trainica cu Clubul
Copiilor, cu profesoarele de muzica Gabriela lancsik si Elisabeta Vancu, cu profesoara de arta
plastici Maria Stefanko, cu Biblioteca oriseneasci din localitate(in 2005 am pregitit in
colaborare comemorarea lui H. Ch. Andersen) si nu in ultimul rand cu Inspectoratul Judetean
Scolar, in mod deosebit cu inspectoarea Smaranda Szatmari. Pentru Radio Timisoara am
dramatizat povestea Cainele si lupii din cunoscuta carte Slovenské rozpravky z Rumunska-Zamok na
horiicom mori (Povesti slovace din Romdnia-Cetatea pe marea fierbinte) culese de Karol Plicka,
ilustratiile fiind realizate de artista plastici Katarina Sevellova. La Radio Bratislava am participat la
concursul international cu povestea dramatizata Despre printesa care dansa cu dracii din aceeasi
carte, realizatd in colaborare cu Radio Timisoara. Si aceasta a fost data pe post in emisiunea
realizata in limba slovaca.

Compozitiile membrilor cercului literar scolar continud sa fie publicate in revista Nase
snahy, au fost prezente in diverse brosuri din Slovacia: Literdrny Kezmarok, Preco mam rad

slovencinu, preco mam rad Slovensko $i 1n ziare.
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Activitatea creativa o desfasuram si in filiala bilingva atunci cand procedam la compunerea

unor texte umoristice, de exemplu Intimplarea de vard cu palarie, Conversatie — nelipsind nici
suflul ironiei actuale — interpretate de elevii talentati Aida Farcas, cl. a 8-a si Mihai-Razvan
Huszarik din clasa a 11-a la unele serbari scolare.

Participantii la Tabara cititorilor in Slovacia au avut cinstea sd intalneasca personalitati in
domeniul literaturii, ilustratiei de carte pentru copii: au luat parte la intalnirile cu scriitorii slovaci,
au vizitat muzee literare, case memoriale, expozitii. Nu de putine ori au participat la compozitii
literare, la concursuri literare, cand primeau recompense in forma de carte.

Concursul cu participare internationala Fuiorul povestilor, organizat la Bratislava, a devenit
pentru Grupul Scolar J. G. Tajovsky din Nadlac o permanentd, aici participand cei mai buni
interpreti de text literar din Slovacia. La acest concurs s-au obtinut mereu premii: Jana Kukuckova
a obtinut un loc 11 in clasificarea generald, Linda Kuku¢kova si Pavel-Andrei Huszarik au reusit
sa castige un sejur in Muntii Tatra, iar Mihai- Razvan Huszarik locul I la categoria pentru
slovacii din diaspora.

Biblioteca scolara ramane de neinlocuit chiar in era tehnicii moderne de calcul, fiind
mijlocul prin care se accede la cultura si formare, contribuind la cresterea nivelului spiritual al

scolii.

Bibliotecar, Motyovszki Ana

Grupul Scolar Jozef Gregor Tajovsky din Nadlac
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Arc peste timp

o viata inchinata tuturor - invatatorul Nicolae Boscaiu (1864 — 1926)

S-a nascut in 1864, in Ranusa, si absolva Preparandia din
Arad — cursul de 2 ani — in anul scolar 1880 / 1881.

A sosit in Radesti (Bogesti, se numea localitatea la
vremea respectiva) la varsta de 17 ani, Intr-o perioada critica si
vitregd pentru un invatator roman.

Dificultatile intampinate de tdnarul invatator erua multe.
Familiile erau sdrace, viata taranilor era grea. Ei trebuiau sd-si

pund copiii la munca, nu-i trimiteau la scoald. Scoala nu era

sustinuta de stat, ci de Biserica Ortodoxa din localitate. O altd dificultate pentru tandrul invatator

a fost si lipsa manualelor scolare pentru copii romanilor din Dieceza Aradului. Referindu-se la

acestea, Onisifor Ghibu scria: ,,incd in 1897 intalnim acolo o asociatie de cinci invatétori, cari scot

un Abecedar nou sub titlul: ABC. Prima carte de cetire pentru elevii clasei I-a_— Arad, Tip.

Diecezana, 66 pag. Acesti invatatori sunt: losif Moldovan, Iuliu Grofsoreanu, Nicolae Boscaiu,

Petre Vancu si Nicolae Stefu”.

In anul aparitiei acestei prime carti, ,,intr-o epoca in care spiritul timpului strigd cultura si

iar cultura”, Nicolae Boscaiu atribuie scolii populare rolul unei ,,universitdti n miniaturd” care e

chematad sd asigure progresul cultural al poporului roman. Acesti cinci dascali au publicat la Arad
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Abecedarul de la 1897 si au proiectat alte patru carti de citire pentru clasele II-VI ale scolii primare.

A doua carte de citire pentru elevii scolilor poporale a aparut in 1901, iar a doua editie in 1904; la
1908 apare a cincea editie, iar in 1911 a saptea editie. Aceste carti au fost utilizate pana in 1916 in
Dieceza Aradului. Nota caracteristica a acestor carti este elementul narativ predominant al tuturor
pieselor. Editia a VI-a a fost aprobata cu conditia omiterii poeziei ,,Limba romaneasca” de G. Sion,
iar pentru cartile destinate claselor alV-a, aV-a si aVI-a s-a impus completarea acestora cu materiale
din geografia, constitutia si istoria Ungariei.

Tanarul invatitor Nicolae Boscaiu se implica si in activitatea politica, participand la toate
actiunile menite a pdstra fiinta nationald prin educatie si culturd. La 17 mai 1884 participa la
Conferinta alegatorilor romani din Cercul Electoral al losaselului, tinuta la Buteni, unde indeplineste
functia de notar ad-hoc.

Din anul 1892 participa la reuniunile invatatorilor romani de la scolile cofesionale din
Dieceza Aradului. La reuniunea din 1892, Nicolae Boscaiu prezinta disertatia ,,Educatia poporului
ca mijlocitoarea armoniei dintre popor si conducatorii sai”.

La Adunarea Generala extraordinard din 16.09.1897, in baza Statutului Reuniunii aprobat in
acelasi an, la propunerea Comisiei Adunarii Generale, participantii, in unanimitate si cu multa
insufletire, au decretat alesi:

Presedinte . Teodor Ceontea, profesor preparandial,

Vicepresedinte : Nicolae Stef, invatator din Arad,

Secretar | : Tosif Moldovan, invatator din Arad,

(...) iar dintre membrii din Comitet si pe Nicolae Boscaiu — Presedintele Reuniunii
Protopopiatului Buteni, invatator in Bogesti. Nicolae Boscaiu a fost membru al acestui Comitet pana
in 1919, dupa Marea Unire, cind formele de asociere profesionala au fost schimbate.

La Adunarea Generald a VIII-a, tinuta in anul 1898 1in prezenta episcopului loan
Metianu, Nicolae Bogcaiu — a prezentat o lectie practicd din Istorie: ,,Expeditiunile cruciate”.

Pentru prima Adunare Generala in provintd (care nu se tinea in capitala resedinta de judet —
Arad), in ziua de 14 aprilie 1899, invatatorii, veniti din toate partile judetului, s-au intalnit in gara
din Sebis, pentru a se deplasa apoi in statiunea Moneasa, unde urma sa aiba loc Reuniunea
Generala. Rolul important in cadrul Reuniunii i-a revenit invatatorului preot Terentiu Nanu, din
Moneasa, si insufletitului dascadl roman de pe aceste plaiuri, Nicolae Boscaiu, presedintele
Reuniunii Cercuale din Protopopiatul Buteni. Datorita calitatilor si experientei sale, Nicolae
Boscaiu alaturi de alte personalitéti, este solicitat sa-si aduca contributia sa la pregatirea celei de-a
Xlll-a  Adunari Generale a invatatorilor romani de la scolile poporale confesionale din
protopopiatele Arad, Borosineu (Ineu), Buteni, Chisineu, Halmagiu, Radna si Siria, tinutad la

Halmagiu, in 18 - 19 iulie 1902.
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Activitatea sa multipld ne indeamna sa evidentiem si alte aspecte ale atitudinii sale. Astfel,

la sfarsitul lui august 1906, participa alaturi de alti invatatori si oameni de culturd la o excursie la
Bucuresti ,,unde a vorbit pentru corpul didactic din Romania” prezentand situatia grea a
invatamantului si a cadrelor didactice din teritoriile dependente de Austro-Ungaria. A participat
alaturi de delegatii Invatatorilor de la scolile populare ortodoxe din Transilvania, care S-au Intrunit
in 10 - 11 ianuarie 1907 la Sibiu, pentru a decide asupra modalitatilor de imbunatatire a situatiei
invatamantului si invatatorilor. La 1 aprilie 1907, s-a tinut la Arad o adunare populara in care a fost
afirmata cu tirie hotdrarea de apdrare a scolii populare romanesti. Legea Tnvatamantului lui A.
Apponyi era indreptatd impotriva scolii roménesti, urmarind si prin scoald maghiarizarea fortata a
romanilor. Alaturi de Vasile Goldis si R.Ciorogariu, in lupta pentru apararea caracterului national al
scolii poporale, se aflau invatatorii losif Moldovan, Iuliu Grofsoreanu, D. Popovici, P.Ghivulescu, I.
Vancu, N. Stefu, P.Vancu, N. Boscaiu, D. Medrea.

Punctand cateva din multiplele preocupari ale invatatorului Nicolae Boscaiu, care depaseau
cu mult interesul strict local, am cautat sa evidentiez uriasul sau efort spre binele neamului sau.
Amintesc truda de zi cu zi a acestui exceptional om, pentru educarea si cultivarea zecilor de serii de
elevi care s-au perindat prin bancile scolii, la catedra céreia se afla ca invatator-director. Toti acesti
copii, elevi ai unui dascal cu totul deosebit, au devenit adevarati oameni.

Se cuvine amintita grija si atentia deosebitd pe care a acordat-o propriei familii, care 1n alte
conditii i-a continuat opera prin fiul sau Corneliu Boscaiu.

Publicatia ,,Biserica si scoala”, informa, Tn mai 1926, pe toti cititorii din Banat si Ardeal ca:
,Luni in 17 mai 1926 s-a stins faclia, care de 42 ani a raspandit lumind in comuna noastra Bogesti
(Radesti), invatatorul Nicolae Boscaiu, care a stat neclintit la postul sau implinindu-si datoria pana
la ultima suflare in scoald si la biserica”. La mormant a vorbit dl. Inspector Ilosif Moldovan
asemanand pe raposatul cu dreptul Iov.... Aratd ca dansul, ca autor de Abecedare, a luminat
sufletele tinere. Aminteste vorbitorul o scend pe care nicicand nu o va putea uita: era o delegatie de
invatatori la mitropolitul Metianu; ministerul Apponyi ceruse ca mitropolitul sa sfatuiascd pe
invatatori sa se invoiascd a fi unelte de maghiarizare, caci vor avea salarizare frumoasa si
raposatul a rostit cuvintele care pe orice roman il umplu de mandrie:”mai bine vom lua straita de
cersitor...”.

A fost un roman drept, iubitor de tara si de neam, un dascal inimos si perseverent, cu 0

puternica daruire de sine pentru binele celor multi.

Profesor, Sandru Neluta

Grup Scolar Ind. ,,Joan Buteanu”, Gurahont
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Scoala din Radesti, Inv. Boscaiu Nicolae, Duminica de Rusalii, iunie, 1907
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Clubul Copiilor Pecica — mica noastri lume a copilariei

In Pecica, pe strada 2, existd un loc stiut si iubit de toti micutii din imprejurimi: Clubul

Copiilor!

In orice zi, la orice ord, Clubul e plin de rasete si voie bund, pentru ca cei mici au

intotdeauna ceva amuzant si instructiv de facut. La noi traditia se Tmpleteste cu modernul, totul

pentru a aduce un zambet pe fata copiilor care pot si isi petreaca timpul liber intr-un mod distractiv

si totodata educativ. Desi m-am titularizat de curdnd pe catedra de informatica, m-am indragostit
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iremediabil de atmosfera placutd si primitoare a Clubului nostru, de colegii minunati si de copiii

plini de viata si de energie.

Clubul nostru e un club de traditie, datind de cateva zeci de ani. in tot acest timp, aici s-au
format, imbinand placutul cu utilul, generatii si generatii de copii, dintre care multi, ajunsi la varsta
traditii, avand in prezent mai multe cercuri, cu rezultate deosebite. Avem cercuri de desen-pictura,
informatica, protectia mediului-ecologie, dans modern, dans popular i radiogoniometrie-electronica
aplicata, despre care va voi vorbi in continuare. Avem si o revistd, intitulata Pecicana Club, care a
luat Premiul Special al Juriului la concursul judetean Micul Jurnalist, de la Santana, din noiembrie

2009. De asemenea, avem si propriul nostru site, www.clubulcopiilorpecica.lx.ro, pe care va

invitam sa 1l vizitati.

Revenind la cercurile Clubului nostru, vreau sa vi le prezint pe scurt:

Cercul de ecologie- protectia mediului, condus de profesor Ana Ban

Copiii 1nvatd cat de important este mediul inconjurdtor, pentru cd totul din jurul nostru
trebuie protejat. Prin lectii bine gandite si activitati practice educative, copiii deschid ochii si
observd frumusetea plantelor si animalelor care altfel poate ar trece neobservatd in graba lumii
moderne. Copiii trebuie sd invete sa traiasca in armonie cu natura, sa nu o polueze si sa nu o
distruga, pentru ca atunci cand facem un bine naturii, de fapt ne facem si noua bine. De asemenea,
starea mediului Tnconjurator este un bun indicator al gradului de civilizatie al societétii, iar copiii
trebuie sa fie constienti de toate aceste lucruri, inca de mici. Micutii de azi vor fi ecologii de maine,
care vor lupta pentru protejarea naturii $i a mediului. Pana la urma, natura este a noastrd, a tuturor,
sd o protejam!

Cercul de dans popular, condus de profesor Alina Covaci

Traditiile si datinile vremurilor de demult nu pot fi uitate, iar prin cursurile cercului de dans
popular copiii ajung sd cunoasca bogatia folclorului pecican, cu toate cantecele, jocurile si
strigaturile sale. Orice copil intre 5 i 18 ani isi poate aprofunda si completa cunostintele, in functie
de aptitudinile sale. Se participd la diverse actiuni, iar daruirea si devotamentului copiilor si
doamnei profesoare sunt recunoscute prin premiile obtinute. De exemplu, se participad la festivalul
folcloric ,,Asa-i jocul pe la noi”, concursul judetean de folclor ,Identitate si traditie” unde s-a
obtinut locul I, deschiderea anului scolar, participarea la diversele evenimente cum ar fi Zilele
Orasului Pecica, ,,Praznicul de pitd noud”, ,,Hramul Bisericii Catolice”, ,,Hramul Bisericii Ortodoxe
din Turnu”, etc.

Cercul de informatica, condus de profesor Calina Popovici

Informatica este un domeniu de varf al lumii noastre. Nu esti niciodata prea mic sau prea

mare pentru a te initia in acest domeniu! Fiecare copil ar trebui sa stie: calculatorul este prietenul
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nostru! La cercul de informatica sunt inscrisi copii de toate varstele. Avem chiar §i grupe pentru

copiii de gradinita, care sunt incantati sd vina sa afle, poate pentru prima data, la ce folosesc
tastatura si mouse-ul. Programul este de dimineatd sau de dupa-amiaza, astfel incat sa poata veni toti
copiii. Acestia sunt impartiti pe grupe in functie de nivelul de cunostinte si bineinteles de varsta,
pentru ca toti copiii sa poata beneficia de o experienta educativa optima.

Programa cuprinde cunostinte referitoare la sisteme de operare, respectiv binecunoscutul
Windows. Se invata informatiile de baza, cum ar fi lucrul cu fisierele si directoarele, iar elevii mai
avansati pot invata mult mai multe. De asemenea, copiii vor invata tehnoredactare, cunostinte care
le vor fi utile atit pe termen scurt, la scoald, cat si pe tot parcursul vietii, pentru ca cine nu are
nevoie si scrie macar din cand in cand un text pe computer? In plus, grupele avansate vor studia
programare: in programa este inclusd o introducere in limbajul Pascal, limbaj didactic si usor de
inteles. Fiecare calculator este dotat cu acces la Internet. Ne pregatim si asteptam cu nerabdare
concursul din luna mai, de la Chisineu Cris.

Cercul de dans modern, condus de profesor Laura Zagoni

Carui copil nu i place sa danseze? Cursurile de dans modern sunt frecventate de catre copii
cu varsta cuprinsa Intre 5 si 18 ani. Grupele sunt formate in functie de categorii de varsta si dupa
nivelul de pregatire al practicantilor. Exista 5 grupe de Tncepatori (2 grupe 5-6 ani, o grupa clasele I-
IV si doua grupe clasele V-VIII) si patru grupe de avansati (o grupa cls. I-II, o grupa cls. III-1V, 0
grupa cls. V-VIII si o grupa cls. [X-XII).

Formatiile de dans modern ale Clubului Elevilor Pecica (,,Why Not”, ,,Baby Dolls”,
,»Angels”, , Stars”) participa la serbari, festivaluri, concursuri etc., atat pe plan local cat si judetean
sau national: ,,Zilele orasului Pecica”, ,,Concurs judetean de dans modern” Pecica, ,,Praznicul de
Pita Noua”, ,,Balul Bobocilor”, serbari tematice ,,Vine, vine Mos Craciun”, ,,Tip-Top Mini-Top”,
,Festivalul Dovleacului” Ineu, ,,Festivalul Martisorului” Santana, ,,Concurs de dans” Sebis, Concurs
National de dans modern ,,Oltenia danseaza” Craiova etc. Eforturile copiilor si ale doamnei
profesoare sunt intotdeauna recunoscute, avand multe premii, diplome si cupe care o dovedesc!

Cercul de desen — pictura, condus de profesor Olimpia Curea

Doamna profesoara si directoare a Clubului nostru, cu talent, experienta si devotament, ajuta
fiecare copil sa isi descopere talentul artistic, efectudnd lucrari care vor incanta ochii copiilor,
parintilor si profesorilor. Bineinteles, lucrarile obtin multe premii — loc I, 11, 11l — la Expozitiile
judetene, nationale, internationale de artd plastica, organizate cu ocazia diferitelor evenimente
cultural artistice. Se participa la tabere de creatie plastica, organizate de Palatul Copiilor Arad, la
Moneasa, iar in vara aceasta (iunie) in tabdra de la Lunca Muresului. Multe dintre desenele si
icoanele pe sticld ale copiilor au fost expuse in expozitii in Ungaria. Ca o activitate deosebita, de 1

martie, copiii au creat propriile martigsoare, atat reale cat si virtuale (la cercul de informatica).
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Cercul de radiogoniometrie — electronica aplicata, condus de profesor Eduard Botos

Prin cursurile acestui cerc, elevii 1si dezvolta aptitudinile practice, cdpatand indemanare si
experientd. Chiar daca Inca sunt prea mici pentru a detine cunostinte de fizicd sau electronica, ei se
pot inscrie daca sunt pasionati de aceste domenii si isi vor pune bazele necesare pentru a se descurca
practic in viitor. Se stimuleaza interesul elevilor referitor la domeniul tehnic, iar copiii devin
constienti de importanta electronicii in viata de zi cu zi si in dezvoltarea societatii. In plus, elevii
invata sa se integreze 1n colectiv, sa lucreze In echipa si sd respecte normele.

Avem (cel putin) un cerc pentru fiecare, iar daca un copil vine o datd, stim sigur ca o sa
astepte cu nerabdare ziua 1n care o sa revina!

Ne dorim ca si pe viitor sa putem oferi micutilor tot ce avem mai bun, pentru cd ei merita
intr-adevar eforturile noastre, iar Clubul nostru sa fie intrarea magicd intr-o adevaratd lume

fermecata a copiilor!

Profesor, Calina Popovici

Clubul Copiilor, Pecica, judetul Arad

Rolul educativ al datinilor si obiceiurilor

“Creatiile folclorice sunt pietre scumpe in sanul poporului si prin urmare este o sfanta

datorie de a le canta si de a feri de noiamul timpului si uitarei” (Vasile Alecsandri).

Poporul a fost intotdeauna un nesecat izvor de talente: sculptori maiestri ai lemnului si
pietrei, pictori ai sticlei si argilei, femei si fete care brodeaza frumos si tes artistic si cu migald
hainele pe care le poarta.

Omul contemporan regaseste frumosul in folclor, in aspectele esentiale ale vietii sale: arta,
naturd, societate si simte nevoia acuta de a introduce esteticul in viata sa. De aceea el trebuie sa
cunoasca folclorul, obiceiurile, datinile din zona natala mai ales.

Rostul nostru al dascélilor este acela de a cerceta si de a pune in valoare aceste datini,
obiceiuri care se leaga de existenta noastra ca popor, ca notiune de sufletul romanului.

Traind la tara, am avut posibilitatea de a cunoaste obiceiurile si datinile din satul meu natal.
Copil fiind, eram atrasa de obiceiurile legate de botez, nunta, inmormantare, de Craciun, de Pasti, de
Rusalii. Am urmadrit §i am vazut in casa bunicilor mei pregatirea cetelor de stelasi” pentru
sarbatorirea Craciunului.

Mai tarziu cand am ajuns la catedrd, mi-am dorit sa pot trezi in sufletele copiilor acele emotii

care mi-au marcat copilaria, sa-i fac sa cunoasca aceste datini si obiceiuri.
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Am inceput sa implic elevii in adunarea acestor frumoase traditii populare. O prima tema a

fost cea legatd de culegerea de traditii si obiceiuri legate de sarbatorile religioase. In satul Poenari,
comuna Halmagiu, era impamantenitd credinta ca in zilele de praznic sau in ajunul praznicelor, e
bine sa-ti intre In casd prima datd barbat sau baiat. Probabil cad acest crez std la baza formarii
grupelor de colindatori doar din feciori si barbati. Cand se apropiau sarbatorile de primavara,
Floriile sau Pastile, erau alte obiceiuri. Aducerea la biserica a salcutelor in sambata Floriilor era un
moment mult asteptat. Copiii abia asteptau seara de joi mare cand se aprindea focul in curtea
bisericii.

O alta temd pentru copii a fost colectionarea ghicitorilor pe diferite teme si a glumelor
auzite de la parinti si bunici. Aceste glume si ghicitori le folosesc de multe ori in cadrul orelor de
abilitati practice sau in cadrul orelor de limba romana si muzicd atunci cand le putem adapta temelor
respective. Organizarea orei de abilitati practice sub forma de sezatoare a avut un farmec deosebit.
O tema adecvata, ”Cusaturi in punct romanesc”, S-a potrivit de minune pentru ca atmosfera de
sezatoare sa fie perfectd. Cantece, glume, ghicitori, sala aranjata intr-o cu totul altd forma, alaturi de
o oalad cu boabe de porumb fiert cu sfecld de zahar, a transformat ora de abilitati practice intr-0
sarbatoare pe cinste.

Am observat ca toate aceste preocupdri i-au atras foarte mult pe copii, asa ca am ales ca
optional Cunoasterea istoriei locale tocmai pentru a putea pune mai bine in valoare datinile si
obiceiurile din satul natal.

Copiii au avut de alcatuit diferite portofolii care sa contina cantece, strigaturi, zicatori culese
de la batranii satului; am invatat dansuri populare specifice zonei, impletind optionalul cu educatia
muzicala; am pus in scend diferite obiceiuri culese de ei percum ar fi: paparudele, colindatorii,
nunta; am vizitat locul unde era vechea moara si o gospodarie in care se mai foloseste razboiul de
tesut.

In cele din urma am realizat un colt muzeistic. Am reusit si adunim cateva obiecte de port
popular, obiecte casnice vechi (pieptene de canepa, oale de pamant, parti din razboi de tesut...).
Copiii s-au implicat cu entuziasm in aceasta activitate si au realizat lucruri deosebite. Trebuie doar
sa ajungi la sufletul lor, sa le deschizi acea portita catre frumos. Fiecare a dat lamuriri cu privire la
obiectul adus, deoarece sarcina de ghid au avut-o ei. Seriozitatea cu care s-au ocupat de acest lucru,
insufletirea cu care vorbeau a fost coplesitoare.

Utilizand ancheta documentara am reusit sa alcatuim o harta a satului vechi din informatiile
obtinute de la cei in varsta, constatand cu durere realitatea diminuarii populatiei. S-au interesat chiar
si la primadrie despre numarul de locuitori, familii care au existat si care S-au mutat in alte localitéti

sau care nu mai au urmasi. M-au uimit prin devotamentul si harnicia de care au dat dovada. Ca

113



AEn

onLA
-

noutate pentru ei, au fost casele de paie pe care ei n-au reusit sa le vada decat in fotografii si pe care
le-am realizat in miniatura din diferite materiale la educatie tehnologica.
Serbarile scolare au fost mijloacele de punere in practica a unor datini si obiceiuri. Micutii
le-au dat viata, imbracand costumele populare, atat de rare, dar totusi inca existente la sat.
Valorificand traditiile populare, noud, dascililor, ne revine nobila sarcind de a-i arata
elevului ca sunt lucruri nescrise ce trebuie respectate, ca o marturie a vietii comunitatii in care

traieste.

Institutor, Vasii Adina Mirela
Scoala cu clasele I-1V Poienari

Grup Scolar ,,Moga Voievod” Halmagiu

Lumea satului intre traditie si inovatie

Lumea satului, pand mai ieri
izvor nesecat de folclor, sursd de
inspiratie pentru marii creatori din
literatura romana, atrasa in valtoarea
agitatiei din zilele noastre, a uitat parca
tot ce nu demult insemna spiritul satului.
Fiecare sarbatoare, fiecare eveniment
din viata omului era insotit de céntece,
de jocuri, de traditii specifice.

Tineretul, cel care trebuia sa fie

W W, S e

.-cp

,purtatorul de stafetd al traditiilor”, atras
de mirajul vietii de la oras, a parasit satul, iar acele obiceiuri, traditii care animau satele romanesti s-
au pierdut. Cu greu, oameni preocupati de zestrea culturald a satului incearca sa reinvie sau sa
cladeasca altele noi pe fundamentul celor existente.

O ,,lada de zestre” a comunei Brazii este Luca Gheorghe din satul Soimus, comuna Brazii.
El 1si aduce aminte de evenimente placute sau mai putin placute din aceastd zona si cu lacrimi in
ochi spune cate o poezie sau canta ceva compus de el sau primit de la inaintasii lui, evocand acele

vremuri.
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Cobori, Doamne, pe pimant

Cobori , Doamne, pe pamant
Sa vezi neamtu’ ce-o facut
De feciori ca fraga coapta,

A umplut Rusia toata

De feciori ca florile

A umplut spitalele

Colo-n vale, mii Ioane
Colo-n vale , mai Ioane
Stau doi boi si mor de foame
Mor de foame si de sete
Ca nu-i cine sa-i adepe
Ca cine i-o adapat
O fetita si-un baiat
Baiatul s-a- ncorporat
Fetita s-a maritat
Caru-i dat la fierarie
Boii la macelarie

Caru-i dat la ferecat

Crimee, draga Crimee,
Bine si-ar fi stata tie
Sa fii gradina cu flori
Nu morminte de feciori
Sa fii gradina cu crini

Nu morminte de romani

Si boii la junghiat

Foaie verde foi marunte

Mai da-mi , Doamne sapte sute
Doua manc, doua le beau
Doua la mandra le dau

Una sa-mi ramana mie

Sa platesc o datorie

Datoria s-o platesc

Pe mandruta s-0 iubesc.

Culese de la Luca Gheorghe, Soimus, comuna Brazii

Profesor, Turean Luciana Valentina

Scoala Generala Iacobini, judetul Arad

Ce au mostenit bunicii, duc mai departe nepotii!

Comuna Varfurile, straveche asezare romaneasca din Muntii Apuseni, este situatd in

depresiunea Zarandului, in zona de vest a judetului Arad si reprezintd una din zonele cu caracter
convergent, in care modul de viatd si istoria acestor locuitori este Tmpletit cu mediul natural si
cursul superior al Crisului Alb si are in
componenta sa mai multe sate. Numele vechi de origine maghiara era ,,Ciuci”, abia in 1926 primeste

actuala denumire, datoritd faptului cd in toate partile strajuiesc varfuri semete ale Muntilor Apuseni.

Mi-am propus sa scriu acest articol din dorinta de a face cunoscut locul unde m-am nascut,

obiceiurile si traditiile acestei zoneCe poate fi mai interesant, decat a cunoaste acest sat, acesti
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oameni, de a le studia traditiile, de a culege doinele, baladele si de a le arata lumii ca o adevarata

bucurie a sufletului, a existentei sale.

Obiceiurile existente 1n viata oamenilor, manifestate uneori identic, alteori diferit de-a lungul
timpului, Insotesc viata omului de la nastere pana la moarte. Multe dintre ele apar ca sarbatori
populare interesante. Am clasificat aceste obiceiuri dupa cum urmeaza: obiceiuri legate de muncile
de peste an si obiceiuri legate de sarbatorile religioase din cursul anului.

Obiceiuri legate de muncile de peste an

Din aceasta categorie cele mai reprezentative sunt cele de iarnd, care incep cu terminarea
lucrarilor agricole de toamna.

Sezatorile se organizeaza in postul Craciunului in serile de luni, miercuri si vineri. Femeile si
fetele torceau fuioarele de canepa sau de 1ana, confectionau imbracaminte pentru familie, iar barbatii
executau diferite obiecte de uz casnic (furci,maturi, greble).

Clacile se organizau dupa sarbatoarea Bobotezei (Botezul Domnului) in fiecare seard a
saptamanii. Femeile care erau mai in varsta si nu puteau toarce fuioarele de 1ana, le dadeau la fete si
nevestele tinere care ,,iau de claca” aceste lucrari.

Vergelul se organizeaza de catre tineri (feciori si fete) dupa ce au trecut sarbatorile de iarna:
Craciunul, Anul Nou, Boboteaza. Se organiza acasd la o fatd; fetele se ocupau de mancare si
pregatirea camerei unde avea loc petrecerea, iar baietii aduceau lautarii. La acest obicei pe langa joc
si mancare se spuneau ghicitori, glume si zicatori .

Indreiul este sarbatoarea lupilor. Se spune ca daca lucrezi in ziua de Sfantul Andrei (30
noiembrie), atunci lupii sau animalele padurii vor manca din animalele celui care a lucrat. Acel
lucrétor poate deveni ,,Valva Lupilor”.

Un alt obicei, bine pastrat si astazi in unele case din comuna Varfurile, este Ignatul. Batranele
din acest sat spun ca in ziua de Ignat, acesta fiind la 20 decembrie, pentru a putea lucra, trebuie sa
descante.

Obiceiuri legate de sarbatorile din cursul anului

In zona in care locuiesc, existd o sumedenie de obiceiuri legate de sarbitorile de peste an. In
continuare voi prezenta cateva din acestea.

Cel mai reprezentativ obicei al acestei zone este ,,Colindatul” care se tine de sarbatoarea
Nasterii Domnului, pe 25 decembrie si a Anului Nou. In anii trecuti tinerii umblau cu colinda prin
tot satul si adunau de la gazde colaci, bani, tuica si carnati cu care dupa cateva zile se facea o mare
petrecere, numitd conac.

In anumite zile ale anului, cand se zice cd este Sfantul Ion, Gheorghe, Petru si Pavel, Ilie,
Vasile etc., locuitorii fac vizite celor ce poartd aceste nume, le urezd ,,La multi ani!”, sanatate si

multe altele, ducandu-le si cadouri. Cel sarbatorit i serveste cu tuica i cu mancare.
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Un alt obicei legat tot de ajunul Bobotezei este ,,Ciuralescai —lescai”. Dupa ce s-au inconjurat
gospodariile cu lumanarile aprinse, copiii din sat merg la fiecare casa, sunt primiti in casa, iar
gazdele le dau nuci, mere, alune.

Un obicei legat de sarbatoarea Sfantul lon este numit ,,Cinar”’. O femeie mai 1n varsta, dintr-
un crang al satului, face un colac Tmpletit in trei, asemanator ,,chicei” fetelor, il coace si invita toate
fetele din acel crang la ea acasi. In colacul respectiv se pun bani, fetele sunt rugate si imparti
colacul iar fata care gaseste banii in bucata ei va fi bogata.

In urma documentirii pentru acest articol, am constatat ci foarte multe caracteristici deosebite
ale locuitorilor si a modului lor de viata s-au pierdut de-a lungul vremii, la fel cum si marile valori
ale satului romanesc se pierd zi de zi, fiind inlocuite cu elemente lipsite de profunzime istorica,
morald, cultural-artistica si spirituald. Este de datoria noastra sa le facem cunoscute pentru ca ele fac

parte din cultura acestui popor.

Institutor, Rot Viorica Adina
Scoala cu clasele I-IV Mermesti

Com. Virfurile, jud Arad

Intotdeauna dascili

Halloweenul. Un obicei strdin adoptat cu usurintd de romani. Un carnaval. Un prilej de
distractie. Doar atat? Cum ar trebui un dascdl sa perceapa Halloweenul? Sa il respingd cu
vehementd, considerandu-l o imitatie sau o sarbatoare
pagana? Sa il considere o distractie in care dascalul sa
aiba doar rolul de animator al grupului scolar? Sa fie
Halloweenul doar o fantasmagorie, o ocazie de
dezvoltare a limbajului §i imaginatiei?

Toate aceste Intrebari mi le-am pus cand, pentru

prima datd am organizat Halloweenul la gradinitd. Nu

mi-ar fi placut actiunea simplistd de tipul carnaval si
topaiald, desi copiii aveau doar 6-7 ani. In primul rand copiii trebuiau educati. Dar cum educim
copiii cu Halloweenul ?

Halloweenul este special, fiind sarbatoarea spiritelor, mai ales a manifestarii duhurilor

malefice ,,cu puteri supranaturale”, cu Infatisari ,,paranormale”(vampiri, vércolaci, demoni,
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schelete, mumii, vrdjitoare), a obiectelor magice deosebite, a dovleacului, ,Jampa lui Jack”, cu
,Jlumina” satanica, cea a noptii, creati de lumanare. insi oricat de neagra ar fi orice situatie, dascalii
stiu sa culeaga binele din rau.

Este bine ca existd Halloweenul. Ne aduce aminte ca avem si spirit, ca in lume exista doua
tipuri de exprimari afective — negative si pozitive, ca intotdeauna in noi, prin noi si in afara noastra
are loc lupta bine - rau. Pentru mine Halloweenul a fost si este oportunitatea de a fixa in mintea
copiilor categoria actiunilor si personajelor fantastice din basme. Toate informatiile despre Muma
Padurii si/sau Baba-Cloanta, vampiri, zmei, fapturi monstruoase, capcauni pot fi sintetizate, morala
sintezei fiind cd oamenii trebuie sa fie partea binelui. Binele este castigatorul trofeului, iar fapturile
fantastice negative tortureaza si infrang pe cei ce fac raul.

Personajele fantastice cu rol negativ nu sunt decat prelucrari imaginative ale defectelor, asa
cum demonii sunt cei plini de rautate, de vicii, de imperfectiuni. Copiii invata sa nu se teama de
personaje ca Bau-Bau, Baba-Cloanta sau vrajitoarea, pentru ca, logic, normal ar trebui sd ne temem
de Dumnezeu, Cel Ce, pana la urma, pedepseste raul, raii/ relele.

Copiii grupei pregititoare au recapitulat basmele de Halloween, au realizat dansul ,,Pisica
neagra” (melodia formatiei Pasarea Colibri) si au cantat ca nu le este frica de Bau-Bau. S-au jucat,
au spus formule magice (indiferent de realitate, de adevar, incantatiile raiméan texte poetice, literare),
S-au jucat de-a vrajitoarele si/ sau de-a vampirii, chiar daca, pe alocuri, jocul putea fi comparat cu
cel al lupului si oilor. Halloweenul a fost un prilej de comunicare si relaxare.

Pentru ca nu era de ajuns, am organizat un concurs de creatie plasticd. Desenele au avut ca
tema ,,Intalnirea spiritelor” si ,,Carnavalul |
legumelor si al fructelor”. Copiii au
realizat figurine ,,fantastice”din legume si
materiale plastice. Cel mai reusit obiect a
fost gentuta ,,fermecatd”.

Vedeta Halloweenului de la grupa
pregatitoare nu putea fi decat personajul
care intruchipa un spirit malefic. Premiul

I la concursul de dovleci a fost ocupat de

personajul ,,dovleacul fumator”, tutunul,
prin nocivitatea lui, fiind un adevarat vampir contemporan. Si toti copiii au stiut sa isi indrume
apropiatii sd nu fumeze. Un educativ cadou ... ,,de Halloween™ !

Profesor, ladranca — Ramona Purza,

Gradinita cu Program Prelungit Nr. 11, Arad
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Traditii pascale

Cand privesti un ou incondeiat, te gandesti la Paste-cea mai mare sarbatoare a omenirii. Ca
simbol al creatiei, al zamislirii vietii, oul a inspirat, din vechi timpuri, numeroase legende, basme, o
intreaga literaturd. In cultura romaneascd este suficient si amintim doi reprezentanti de seama:
Constantin Brancusi si Ion Barbu, a caror opera graviteaza in jurul acestui subiect, considerat ca
forma geometrica perfecta - "obiectul perfect”.

Obiceiul colordrii oudlor s-a transmis crestinilor i este Incd practicat mai ales la popoarele
Europei si Asiei. Spre deosebire de alte tari ale Europei, unde obiceiul s-a restrans sau a disparut, la
romani a inflorit, atingdnd culmile artei prin tehnica, materiale, simbolica motivelor si perfectiunea
realizarii. Ouale "incondeiate" ("impistrite" sau "muncite") s-au constituit, la roméani, intr-o marturie
a datinilor, credintelor si obiceiurilor pascale, integrandu-se intre elementele de o deosebita valoare
ale culturii spirituale populare, care definesc particularitatile etnice ale poporului nostru.

Folclorul conserva mai multe legende crestine care explica de ce se Inrosesc oudle de Pasti si
de ce ele au devenit simbolul sarbatorii Invierii Domnului. Cea mai raspandita relateazi ca Maica
Domnului, care venise sa-si planga fiul rastignit, a pus cosul cu oud langd cruce si acestea s-au
inrosit de la sangele care picura din ranile lui Isus. Domnul, vdzand ca oudle s-au inrosit, a spus
celor de fata: "De acum inainte sd faceti si voi oud rosii si Tmpestritate Intru aducere aminte de
rastignirea mea, dupa cum am facut si eu astazi".

Lasand de-o parte grijile cotidiene, chiar si pentru putin timp, sunt sigurd ca va ganditi cu
placere la anii copildriei, cand, scormonind in amintirile frumoase, gasiti si sarbatoarea Sfintelui
Paste.

In cea mai mare sirbatoare a anului, insotiti de cei dragi, imbracati in haine noi, tocmai
pentru aceasta ocazie, mergeam spre biserica, unde preotul impartea tuturor, paine sfintita, stropita
cu vin §i aghiasma. Si cum bucuria este mai mare atunci cand o Tmpartasesti si altora, mai ales
copiilor, mi-am propus cu copiii grupei proiectul tematic Sabdtoarea Pastelui. Sa traiasca cu cei
din jur stari afective pozitive, sa manifeste prietenie, armonie, sa iubeasca si sa respecte traditiile si
obiceiurile din zona, sunt obiectivele proiectului propus.

Bazandu-ma pe cunostintele lor, pe interesul manifestat, in legatura cu aspecte din viata
Domnului lisus Hristos, am gandit ca e timpul sa fie invatati sa-L iubeasca, sa-L respecte, sa-L
identifice ca pe fiul lui Dumnezeu. Pe langa celelalte traditii si obiceiuri de Paste (Incondeiatul
oudlor, Ciocnitul oudlor, etc.), copiii asteptau cu multa nerdbdare Colindul de Paste ,,Am plecat cu

Cati Mati”-obicei pastrat din mosi stramosi, mai ales in satele de pe valea Oltului.
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Imbricati in costume nationale, biieteii si fetitele, cu cosulete impodobite cu prosoape
oltenesti si flori de primavara, au pornit spre casele oamenilor sa adune oud pentru Pagte.
Imensa a fost bucuria tuturor: copiii, avand cosulete cu flori, impodobeau strazile. Oamenii
apareau la porti atrasi de vocile inconfundabile care intrebau :
- Primiti cu Cati-Mati?
Si apoi colindau in cor:
Cati-Mati-ntoarce caltil.
La Marita pe perete
Doua oua-ncondeiete.

Unul mie, unul tie,

Unul lui popa llie.

Gazdele, pe langa primirea calduroasa si ospitaliera, au daruit copiilor oua pe care le puneau
in cosulete. Mare ne-a fost uimirea, cand, opriti cu colindul in curtea bunicilor unui baietel, o
batranica dintr-o altd casd, in care nu intrasem, a venit cu legatura cu oud, plangand. locuia singura
de cand 1si pierduse familia si a crezut ca nu-i va fi colindata casa.

in urmatoarea activitate planificata in proiect, oudle pe care le-am adunat au fost incondeiate,
vopsite in Vinerea Mare, timp in care copiii au schimbat si impresii pe baza celor intamplate in
timpul colindului ,,Am plecat cu Cati-Mati”.

Cu ochii stralucind de bucurie, in cosuletele frumos impodobite, copiii au asezat ouale
incondeiate si vopsite, apoi le-au daruit unul altuia, precum si invitatilor.

Procedura incondeierii oudlor

Sunt necesare uneltele: pana de gasca, "chisita" (unealtd speciala, facuta dintr-o teava subtire
din metal, cu diametrul foarte mic, in interiorul careia se trece un fir de par de porc) care foloseste la
"scrierea” motivului, "pamatuf" (unealta care foloseste pentru acoperirea suprafetelor mai mari -
linii groase, puncte, etc). Se utilizeaza culori vegetale: rosu: coaja de mar dulce, frunze si flori de
mar dulce, roiba, flori de sovarf, coaja de macies; albastru: flori de viorele, verde:frunze de nuc,
coaja de arin, coaja si mugur de mar paduret, floarea-soarelui; galben: coji de ceapa, coaja de lemn
paduret, coaja de lemnul céinelui, coaja de malin; negru (ouale negre simbolizeaza durerea lui Isus):
coaja verde a nucilor, coaja si fructe de arin, etc.

Tehnici si ornamentare:
golirea. Acestea din urma sunt pastrate ca ornament. Pentru ornamentare se foloseste ceara calda, cu
care se traseaza desenul pe oul alb, dupa care se cufunda in culoarea pregatita dinainte. Cand oul

trebuie sd contind mai multe culori, se cufunda succesiv in culori din ce in ce mai inchise, dupad ce s-
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au "scris" motivele cu ceara, tot succesiv. Pentru a indeparta ceara, se pune oul aproape de o sursa

de céldura si se sterge cu o panza; apoi se unge cu ulei sau grasime pentru a-i da stréalucire.

De-a lungul timpului, motivele ornamentale s-au complicat (ca si culorile), chiar daca
semnificatia simbolica nu mai este cunoscuta decat de batranele satului. Motivele predominante sunt
cele geometrice, fitomorfe, zoomorfe, antropomorfe sau naturaliste, reprezentdnd animale, pasari,
sau chiar scene biblice, in diferite combinatii. Cromatica si motivele decorative difera de la zona la
zona si chiar de la creator la creator, depinzand de imaginatia acestuia.

Raspandire:

Ca raspandire geograficd, obiceiul incondeierii acoperi intreaga suprafati a tarii. In
Muntenia si Oltenia, motivele ornamentale sunt naturaliste si cu mai putine culori, Oboga fiind unul
din centrele cunoscute din judetul Olt. in Moldova, cu cét inaintim spre nord motivele si culorile
sunt mai elaborate. Vestite sunt oudle incondeiate de la manastirea Sucevita al caror decor este
executat din margele. In Transilvania si Banat gisim o mare varietate de modele si culori atat la
romani cat si la minoritatile nationale. Tara Barsei a atins un nivel deosebit prin finetea
desenuluisicompozitieiornamentalesicromatice.

Ritualuri

Datoritd incarcaturii simbolice religioase, ouale incondeiate sunt folosite nu numai ca obiect
de decor, dar si in practicarea unor ritualuri, din care semnificativ pare cel practicat in Bucovina:
cojile oudlor de Pasti, impreuna cu alte resturi alimentare, sunt aruncate in rau, pentru ca apa sa le
poarte la "Blajini" (fiinte imaginare, incarnari ale copiilor morti nebotezati, al caror loc de vietuire
se afla la "capatul lumii", aproape de Apa Sambetei); In felul acesta, si Blajinii au stire ca pentru toti

crestinii a venit Pastele.

Profesor invatamant prescolar, Sincu Zoiea
G.P.P Nr.2 Corabia, Olt
Bibliografie:
1. Simion, F. M., Sarbatorile la romdni, vol.ll, Editura Fundatiei Culturale
Romane, Bucuresti, 1994;
2. Zahacinschi, M., Zahacinschi, N., Oudle de Pasti la romdni, Editura Sport-

Turism, Bucuresti, 1992.
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Natura, prietena mea

Motto:

. Invdtati-i pe copiii vostri ce i-am invdtat pe ai nostri: cd Pamadntul este mama noastrd. Tot
ce i se intampla Pamantului, va ajunge sa li se intample §i copiilor acestui Pamant. Nu Pamdntul
apartine omului, ci omul apartine Pamantului. Omul este firul care tese drama vietii §i ceea ce-i

face Pamdntului isi face lui insugi. ’( Sieux Seattle)

De cand exista omul pe Pamant, natura 1-a ocrotit, fiindu-i prietena. Ea l-a protejat,
respectandu-si legile, nestingherita. Datoritd interventiei nechibzuite a omului, natura, planeta
intreagd este astdzi in mare pericol.

Problemele legate de mediu trebuie studiate de la cele mai fragede varste si acest lucru
poate fi realizat cu o mare eficientd in cadrul unitatilor de invatamant. Este foarte adevarat faptul ca
nu trebuie sa uitdm de educatia celor ,,7 ani de acasa”, prin care unui copil i se pot transmite norme
elementare de comportament care sd constituie fundamentul actiunilor unui cetitean preocupat de
mediul in care traieste. Dar pentru ca nu toti parintii pot realiza acest lucru, fie din ignoranta, fie din
lipsa de timp, activitdtile ce se desfasoara prin intermediul scolii au o foarte mare importanta.
Unitatile scolare reprezintd un veritabil mijloc de actiune in formarea generatiilor viitoare,
adresandu-se unui segment larg al opiniei publice (copiii scolarizati si, prin intermediul acestora,
parintilor lor), avand un rol hotarator in crearea unei societati care sd nu fie indiferentd fatd de
mediul sdu, societate ce ar putea deveni distructiva si autodistructiva.

Educatia ecologica a scolarilor mici este foarte importanta pentru: dezvoltarea sentimentelor
de afectiune fatd de tot ceea ce il inconjoard, corectarea atitudinilor comportamentale sau chiar
suplinirea pdrintilor in formarea comportamentelor copiilor, transmiterea unor noi cunostinte si
lamurirea/corectarea informatiilor pe care le au din familie, prin intermediul televizorului sau din
basme, formarea unor viitoare personalitati. Constituie o forma de educatie ce foloseste abordari
interdisciplinare centrate pe mediu si problemele acestuia. Procesele de invatamant ce se inscriu in
sfera educatiei ecologice presupun mai multe niveluri de actiune: cognitiv/al cunostintelor, afectiv/
al sentimentelor, atitudinilor, comportamental/ al priceperilor si deprinderilor, participativ/ al
experientei de actiune civica.

Educatia ecologica a scolarilor mici se realizeazd mai ales la nivel afectiv, indeosebi prin
accentuarea aspectelor ce tin de legaturile emotionale, cunoasterea elementelor de mediu fiind
necesar sa inceapa de la cele mai fragede varste. Astfel, la copil se contureaza sentimente care se

vor manifesta prin atitudini ce dovedesc atentia acordatd de acesta mediului. La aceasta varsta,

122



&
-

A 4
educatia ecologica se realizeaza mai ales prin accentuarea sentimentelor si atitudinilor, deoarece

scolarul mic este mai sensibil si se afld la inceputul acumuldrilor sale teoretice referitoare la
aspectele legate de elementele structurale si functionare ale mediului.

Puterea exemplului este foarte importantd. Deoarece copiii imitd ceea ce vad, adultii din
jurul lor trebuie sa-si controleze comportamentul in permanentd. Totodatd, copiii sunt dornici sd
participe la actiuni de amenajare a locului 1n care trdiesc. Asadar, ei se vor implica cu placere in
activitati de ingrijire a plantelor si animalelor, dar trebuie sa fie la fel de entuziasmati si de
participarea la actiuni de curitenie a locului/camerei lor de joaca. In acest caz intervine puterea
cuvantului si, renuntind la directive, observatii critice sau chiar amenintari, cu ajutorul incurajarilor
si al implicarii cadrelor didactice, copiii 1si pot forma comportamente ce dovedesc dorinta de a nu
deteriora locul 1n care se afla.

Cadrele didactice constituie o cheie importanta pentru aplicarea cu succes a unui curriculum
de educatie ecologica, ca si in cazul oricdrei alte programe de invatdmant. Problemele mediului nu
vor putea fi rezolvate decat de persoanele care vor fi capabile sa faca judecatile de valoare, astfel
incat sa se depaseasca limitele inguste ale intereselor umane. Este necesara aplicarea unor programe
de educatie ecologica ferme, coerente si generalizate, adaptate nivelurilor de varsta carora le sunt
adresate, precum si diferitelor grade de pregatire.

Cu totii stim ca poluarea planetei se agraveaza pe zi ce trece si se pare ca populatia nu
acorda interes acestui proces nociv. Ocrotirea planetei este o problema mondiala si, tocmai de aceea,
fiecare om, de la cea mai fragedd varstd, trebuie sd-si sume aceasta responsabilitate. Starea de
sandtate nu poate fi mentinuta respirand aer poluat, consumand alimente §i apd contaminatd sau
locuind intr-un mediu murdar. Cu totii vom spune: da, dar omul creeaza multe lucruri folositoare
care 1l ajuta in viatd. Este adevarat, dar tot el produce si deseurile care, fara o tratare
corespunzatoare, duc la poluarea mediului. Poluarea distruge tot ce intalneste in cale, iar gunoiul
este problema noastra, a tuturor oamenilor de pe planeta Pdmant.

Pamantul are o zi speciala, este ca o zi de nastere. Ziua Pamantului este sarbatorita in fiecare
an pe 22 aprilie pentru a ne aminti de el. Este un eveniment simbol al responsabilitatii civice in
protectia mediului. In 1990, evenimentul devine international, fiind sarbitorit de peste 200 milioane
de oameni din 141 tdri, printre acestea fiind si tara noastra. Acestd zi a devenit un eveniment
educativ si informativ, pentru a atrage atentia asupra problemelor de mediu ale Terrei: poluarea
aerului, apelor si a solurilor, distrugerea ecosistemelor, disparitia a mii de specii de plante si animale
si epuizarea resurselor naturale.

Astfel, trebuie sa fim parte din istoria Zilei Pamantului, sd descoperim surse de energie
despre care nici nu stiam ca existd, sa participam in a construi o lume sdnatoasa, curata si diversa

pentru generatiile ce vor urma, pentru a ne aminti cd In frumusetea vietuitoarelor se oglindeste
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frumusetea naturii, ca un cerb este frumos cand padurea este falnica, s ocrotim padurile, pentru ca

daca vor disparea ele nimeni nu se va mai imbata de aroma florilor, de fosnetul ierbii presarate de
pasii puilor de caprioara si de murmurul izvoarelor, sd incercam a crea pe pamant un colt de Paradis.

O actiune ecologica pe care a desfasurat-o scoala noastra a fost in data de 22 septembrie
2009 cand s-a sirbatorit la Arad “ZIUA MOBILITATII”. Cu aceasti ocazie elevii clasei a IV-a B ai
Scolii Generale “Mihai Eminescu” au marsaluit pe strazile orasului. Micii ecologisti purtau pancarte
confectionate chiar de ei, pe care apareau slogane ca: “Stop poluarii!”, “Vrem aer curat!”, “Un
oras fara magini!”, “Alege viata, spune NU poluarii! ”, “Nu poluati mediul inconjurator!”. Pe tot
parcursul drumului, elevii au scandat entuziasti lozincile apdrute pe pancarte, atragdnd atentia
pietonilor si conducatorilor auto asupra efectelor negative pe care poluarea le aduce mediului
inconjurator.

Toti participantii au primit sepcute pe care era inscriptionat mesajul: “Ziua fara masini”, iar
elevii claselor mai mari au participat la concursuri de biciclete si role. Prin aceste actiuni elevii au
dorit sa traga un semnal de alarma celor care polueaza natura, spunand ca au nevoie de aer curat
pentru a creste sanatosi.

Prin diferitele discipline incluse in procesul de invatamant trebuie sa convingem fiecare elev
de necesitatea apararii mediului Inconjurator impotriva poluarii si sd le formam conduita ecologica
modernd. Acest lucru se realizeaza indeosebi in cadrul lectiilor de stiinte, menite sd inlesneasca
intelegerea organismelor vegetale si animale, a proceselor esentiale de intretinere a vietii, a
legaturilor indisolubile dintre plante — animale — mediu, al celor de geografie, dar si, ocazional, in
cadrul unor lectii de educatie civica, limba romana, educatie muzicala, educatie plastica, istorie etc.

In cadrul proiectelor de ecologizare si a programelor de instructie si educatie din scoli este
important sa se tind seama de faptul ca educatia ecologica nu este numai o cerinta care sa faca fata
problemelor ridicate in prezent, ci, mai ales, una pentru rezolvarea problemelor viitoare, daca se ia
in considerare ideea ca dezvoltarea durabild este acea dezvoltare care corespunde necesitatilor
prezentului, fard a compromite capacitatea generatiilor viitoare de a-si satisface propriile nevoi.
Ocrotirea planetei este o problemd mondiala si, tocmai de aceea, fiecare om trebuie sa-si asume

aceastd responsabilitate, sd devina constient de faptul ca nu este stapanul naturii, ci parte din ea.

Institutor, Balint Laura
Scoala Generala ,,Mihai Eminescu” Arad
Bibliografie:
1. Bourdial, l., ,Viata si ecologia”, Editura RAO, Bucuresti, 2002
2. Sima, C. , Ecologie si protectia mediului inconjurdtor”, Editura Independenta Economica,

Pitesti, 2000.
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Importanta activititilor extracurriculare in educatia tinerei generatii

Activitatile extracurriculare produc, in primul rand, o placere estetica, ii fac pe copii sd se
bucure, sa sufere, sa rada, sa planga, le inaripeaza gandirea, le inflicareaza inima pentru tot ce
este bun si nobil.

Activitatile extracurriculare contribuie la formarea unor competente sociale si civice,
orientand copiii si tinerii spre succes, elevii avand posibilitatea sa-si largeasca orizontul de
preocupdri, sd-si manifeste initiativa si creativitatea, sad-si dezvolte spiritul de observatie,
imaginatia si gandirea, sa valorifice cunostintele si abilitatile formate.

Activitdtile organizate la nivelul Scolii Generale Nr. 2 Santana sunt diverse si implica in
desfasurarea lor atat elevi si cadre didactice, cat si parinti $i membrii ai comunitatii locale. Au ca
tinta: distractia, divertismentul, petrecerea organizata a timpului liber, asigurarea continuitatii
unor traditii folclorice.

Realizarea unor asemenea activitati determind: o deschidere a scolii spre parinti, o
cunoastere si o legatura mai buna intre parinti si profesori, aprecieri pozitive la adresa cadrelor
didactice, a elevilor, a scolii in general.

In anul 1992 a avut loc prima editie a Serbdrii sportive. Aceasti serbare a devenit o
traditie in scoald, ajungand la cea de-a 18 editie. La aceastd serbare sportiva participa toti elevii,
cadre didactice, parinti, personalul scolii si bineinteles invitati din alte institutii sau alte orase. In
ultima duminicd din luna mai, se intdlnesc pe terenul de sport al scolii profesori, parinti, elevi si
petrec impreund o zi frumoasa, plina de activitati si satisfactii. Fiecare intrecere este premiata, iar
atractia finald este tombola cu surprize. Pe masura trecerii timpului acumulam experientd in
organizarea si desfasurarea activitatii, Intrecerile sunt tot mai frumoase, atractive, ingeniozitatea si
creativitatea spunandu-si cuvantul.

Anual, spre sfarsitul lunii octombrie, cand dovlecii s-au copt in gradini, organizam
»Sarbatoarea Dovleacului”. Ne intalnim spre inserat in curtea scolii cu elevii s1 parintii lor pentru
a petrece impreund cateva ore bune. Copiii isi pregatesc toatd saptdmana dovlecii impreuna cu
cadrele didactice si parintii. Dovlecii reprezinta personaje din povesti, politicieni, vedete de film
etc. Chiar si unii copii poartd costume reprezentand personaje indragite de ei. Dupa premiere,
elevii impreuna cu dascalii si chiar parintii, pornesc cu dovlecii apringi inspre primdrie, unde are
loc o intalnire cu edilii locali.

Sarbatoarea Craciunului aduce in sufletele copiilor multd bucurie, iar noud celor mari

liniste sufleteasca si speranta unui nou inceput. Elevi ai scolii, impreuna cu dascali organizeaza in
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ziua de Craciun la biserica un program inchinat acestei sarbatori. Copiii primesc daruri ca rasplata

a muncii lor.

Mai pot aminti §i cateva activitati extrascolare desfasurate la nivel de oras in care sunt
implicati tineri din comunitate si elevi ai scolii, cum ar fi: Tdrgul Martisorului, Floricele din
Sdantana, Ansamblul folcloric Busuiocul, Trupa de dans a Clubului Copiilor.

O personalitate armonioasd are nevoie de un mediu favorabil in care sd-si dezvolte

intregul potential, construind impreund cu semenii sdi o societate moderna si prospera.
Institutor, Palcea Adina Laura

Scoala Generala Nr.2

Santana, Arad
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CERCETARI, STUDII, REFLECTII

Observatii privind denominatia personala in

nuvelele lui loan Slavici

Individualizarea persoanelor se realizeaza in mod frecvent prin diferite procedee acceptate
de citre o comunitate. In mediul rural numele de familie nu este intotdeauna retinut de catre
colectivitate, asadar se recurge adesea si alte metode de denominatie personald diferite de cea
oficiala, acceptate de catre membri.

Putem impdrti numele de familie al personajelor lui Ioan Slavici In doud mari categorii:
nume patronimice si nume provenite din supranume. In cazul primei categorii, privind numele
patronimice, unele sunt formate cu sufixul —escu: Iorgu Stroienescu, Petru Popescu. Dupa cum se
observa, sunt putine si apartin unei clase privilegiate din lumea satului, au apartinut unei familii
celebre candva sau care au facut parte dintre fruntasii satului, precum Popescu, derivat de la preotul
satului. Numele lui lorgu Stroienescu nu este ales la intdmplare, deoarece este unicul individualizat
prin numele de familie in nuvela “O viatd pierdutd”, pentru a evidentia calitatea lui de capitan.
Numele provenite din supranume pot fi impartit in trei mari categorii: nume de origine atribuit
individului de cei in mijlocul carora traieste. El este format cu sufixul -eanu, precum Gheorghe
Rémniceanu, lota Vatriceanu, Munteanu si Paveleanu. In cazul lui Ramniceanu din “Comoara”,
sufixul indicd originea concretd a personajului, fiind probabil din Ramnic. Mai abstracte se
dovedesc a fi numele lui Munteanu, cel de la munte, sau Vatriceanu, cel ce pastreaza legatura cu
vatra, numele de indeletniciri este si el asimilat, precum este cazul personajelor Mitru Catanas,
Petrea Dogarul, Pintea Dubaul, Saila Boarul. Ca punct de plecare al stabilirii numelor personajelor,
putem presupune meserii sau indeletniciri de catana-soldat, dogar, boar (lat. bovarius)-pastor de boi,
dubau (cf. ucr. dubyty)-cel ce tabaceste, argaseste; uneori numele are la baza insusiri si imprejurari
al caror sens s-a pierdut. Nica Daraild are un nume interesant, putand fi interpretat ca fiind unul ce
are ca punct de plecare verbul onomatopeic a darai, asemanator ca forma cu a bdrai. Numele lui
Pavaloc Tapaloiu pare a fi creat pe baza unor sufixe augmentative, el putand fi asociat cu
regionalismul tapoi, ce denumeste furca cu coada lunga si cu dinti drepti de fier, cu care se ridica
snopii de grau. Sufixul -iu provine din genitivul grec patronimic, prin care se formeazad nume de
familie grecesti. Eftimie Cornulet si Stefan Repede, eroi ai nuvelei “Crucile rosii”, poartd un nume

de familie sugestiv, care par a fi atribuite familiei in urma unor imprejurari al caror sens nu apare
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precizat in opera lui Slavici. In acelasi mod, consideram ca trebuie interpretat si numele

invatatorului Panlemon Claita din “Budulea Taichii”.

In cele ce urmeaza, vom incerca si analizim modul in care prozatorul Ioan Slavici
reuseste sa realizeze individualizarea persoanelor conform sistemului popular, asa cum rezulta dintr-
un numar de zece dintre cele mai cunoscute nuvele ale sale: “Popa Tanda” (1), “Scormon” (2), “La
crucea din sat” (3), “Crucile rosii” (4), “O viata pierdutd” (5), “Gura satului” (6), “Budulea Taichii”
(7), “Moara cu noroc” (8), “Padureanca” (9) si “Comoara” (10). Remarcam doud procedee
fundamentale de realizare a individualizarii: corelatia Intre individ si persoana cu care acesta se
inrudeste, pe de o parte, iar pe de altd parte, utilizarea poreclelor sau calificativelor cu intentie
ironica, satirica. In cazul primului procedeu, inrudirea joaca un rol important in viata satului, tocmai
din aceasta cauza, acest procedeu de denominatie poate indica respectul sau ironia pe care
comunitatea i-o confera unui individ. Filiatia este o problema ce preocupa lumea satului, acest lucru
fiind sesizat explicit In “Gura satului”: “E vorba, cine-a fost Cazacul, cine Florea Cazacului si cine
este Cosma Florii Cazacului?”. In cadrul acestei individualiziri, o prima modalitate ar fi stabilirea
paternitatii, punerea in corelatie a numelor de botez, iar realizarea concreta are loc prin intermediul
formelor de genitiv': corelatie cu numele de botez al tatilui: Dutu al lui Ene (10), Oanea lui Toader
(9), cu numele de familie: Florea lui Butuc (2), Hutu lui Budulea (7), Indrea lui Buduc, Mitrea lui
Buduc (7), cu numele de botez si numele de familie al tatalui, pentru mai multa precizie: Lepadat al
lui Petrea Dogarul (6), cu porecla: Ghita al Boilor (10), cu porecla tatdlui: Petrea Tapului (1),
Dumitru al Ciungului (10), Mitrea Boarului (3), cu ocupatia tatalui: Manea Vatafului (6), Ghita al
Popii (10), Petrea Popii (3), cu numele sotiei: Mihu Saftei (6), Ghitd al Mariei (10), folosirea
concomitenta a numelui de botez si a poreclei: Marcu Florii Cucului (1), numele pus in legatura cu
numele de botez al mamei, numele de familie sau porecla sotului, cand acesta este inca cunoscut in
sat: Cosma Florii Cazacului (6), corelatie cu ocupatia personajului: Lica Samadaul (8), Mitrea
Podarul (6). In ceea ce priveste personajele feminine, individualizarea se face recurgand la numele
de botez al sotului: Simina lui Cosma (6), Stanca lui Martin (9), Stanca lui Dutu (10), facandu-se
apel la porecla sotului: Barbura lui Corbeiu, Floarea lui Ciucur (6), reliefand indeletnicirea sotului:
Anica Podarului (6)

Cel de-al doilea procedeu amintit anterior priveste poreclele si calificativele acordate in
functie de defectele, obiceiurile unei persoane sau de Tmprejurdri importante din viata acestuia.
Acest procedeu este extrem de prolific in lumea rurala si vadeste, nu numai ascutitul spirit de
observatie al comunitatii, dar si ironia cu care este sanctionat individul atunci cand are defecte
majore. Un exemplu relevant apare in “Gura satului”: “Oamenii s-au obicinuit a zice mai bucuros la

Mihu Saftei decat la Safta Mihului fiindca... asa-i lumea! Cand oamenii nu au ce face, ei
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scormonesc 0 vorba si isi petrec vremea cu ea. Sa te fereascd Dumnezeu sa nu cazi pe gura satului.”

Poreclele si calificativele sunt elemente onomastice de mare importantd. Cognomenul devine
cunoscut in intreaga colectivitate, ajutand la individualizarea persoanelor. in opera lui Ioan Slavici,
adesea calificativele si poreclele isi pierd coloratura ironica, putand sa faca parte dintr-un cadru
semantic fals. Sesizam existenta unor porecle sau calificative transmise in cadrul aceleiasi familii de
la o generatie la alta privind fauna: Tapului, Cucului (1), Corbeiu (6), Boilor (10), Pupaza (9),
porecle care surprind defecte sau naravuri ale indivizilor: Ciungului (10), Daraila (7), Buza-Rupta
(8), Schiopul (1), provenite de la nume de functii sau indeletniciri: Samadaul (8), Podarului (6),
Dubaul (cf. vb. ucr. dubyty — a tabaci, a argasi) - (6), Dascalul (7)

Dupa cum s-a putut observa, denominatia personala utilizatd de Ioan Slavici in nuvele
propuse spre analizd respectd in egald masura sistemul oficial, cat si cel popular, fiind o modalitate

de realizare a intentiilor stilistice ale prozatorului.

Profesor dr., Laura Orban

Grupul Scolar “Iuliu Maniu", Arad

1. In structurare, s-a avut in vedere studiul efectuat asupra numelor de persoane din comuna
Sarbeni-Titu de catre Natalia Cernduteanu in Observatii asupra sistemului de denominatie

personala in mediul rural, LL, nr. 4, 1973

Realismul si idealismul operei lui Dostoievski

Pornind de la afirmatia lui Berdiaev ca: ,intreaga creatie dostoievskiana este o rezolvare
artisticd a unei probleme ideatice”, cd ea constituie ,, 0 miscare tragicd a ideilor”, multi autori
considerd ca romanele lui Dostoievski sunt romane ideologice, ,,romane de idei”, ca eroii acestora
sunt idei, iar autorul nu este decat un istoriograf al ideii si astfel eroii sai: omul din subterana,
Raskolnicov, Stavroghin, lvan Karamazov nu sunt decat idei.

Dar aceste pareri nu fac decat sa simplifice opera marelui autor, deoarece eroul lui
Dostoievski nu a fost ideea c¢i omul; omul e mai mult decat idee, el este si pasiune si sentiment,
autorul nu a zugravit idei ci oameni, a zugravit omul din om, interiorul, launtricul, ascunsul, care s-a
descoperit prin idee. Bahtin spunea cd ideea nu constituie decat o piatrd de incercare, pentru a
cantari omul, relevand astfel omul din om.

Dostoievski delimitand intre ,,om” si ,,omul din om”, nu rupe legatura dintre cele doua

instante, el crede ca existd in memoria fiecdrui om lucruri pe care el nu le destainuie decat
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prietenilor sdi; mai exista lucruri pe care nu le destainuie nici siesi, si aceste lucruri se aduna in

cantitati imense in fiecare om normal; putandu-se spune ca in masura in care un om este mai normal
cantitatea de lucruri nedestdinuite creste, dar vine momentul cand eroul incepe sd-si aminteasca de
unele Tntamplari vechi pe care le-a tot ocolit pana au inceput sa-1 nelinisteasca.

Potrivit propriilor afirmatii: ,,Lumea imi spune psiholog, nu-i adevarat, sunt numai realist, in
sensul cel mai 1nalt al cuvantului, adica redau toate adancurile sufletului omenesc”, se poate spune
ca Dostoievski este realist. Aceastd afirmatie trebuie pusa in legaturd cu repudierea psihologiei de
catre autor, pe care o considerd o reificare umilitoare pentru individ deoarece nu tine cont de
libertatea acestuia. Dostoievski a repudiat orice folosire abuzivd a metodei psihologice in
descoperirea, in sondarea sufletului uman deoarece considera ca astfel un om patrunde in sufletul
altuia fara voia acestuia si fiecare om are ceva ce nu poate fi dezvaluit decat de el insusi, aceasta
dezvaluire fiind un act liber al constiintei sale.

Viaceslav Ivanov spune ca realismul lui Dostoievski este un realism fondat nu pe
cunoasterea obiectiva, ci pe patrunderea in straturile abisale ale eului prin intuitie; marele scriitor
rus spunea cd in literaturd realitatea trebuie indltatd pand la nivelul constiintei, deci, sinteza
realismului dostoievskian este urmatoarea: a patrunde intr-o realitate pentru ca in acelasi timp s-0
ridici in constiinta.

Realismul autorului este legat de profetismul acestuia, de vizionarismul sau deoarece el
spune ca realitatea nu se sfarseste cu prezentul pentru cd o parte semnificativd din ea trdieste 1n
viitor sub forma cuvantului inca nerostit.

Liviu Petrescu in opera sa ,,Scriitori romani si straini” spune citandu-1 pe Dostoievski:

,, Parerile mele despre realitate si realism sunt cu totul altele decat cele pe care le au artistii
nostri. Idealismul meu este mai real decat realismul lor. Cu realismul lor nu lamuresti nici a suta
parte din faptele care au loc in realitate iar noi cu idealismul nostru s-a intamplat chiar sd proorocim
unele lucruri.”

Pana si fantasticul in opera lui are un scop realist, acela de a aprofunda realitatea si de a
contribui la includerea esentei in realitatea evidenta. Dostoievski spune ca: ,,Fantasticul ar trebui sa
atragd realul In asa masura incat aproape sa-i poti da crezare”.

L. Grosman spune ca la Dostoievski fantasticul este o armd, un mijloc de a evidentia
starile limitd ale conditiei umane iar Tudor Vianu spune ca ,,fantasticul devine un mijloc al analizei
morale, al investigatiei celei mai profunde a realitdtii constiintei, ea devine un procedeu de
transfigurare a realului pentru o Intelegere mai complexa a sa”.

Cu toate ca Dostoievski nu a elaborat un sistem de gandire propriu, care sa-1 defineasca iar
inchiderea intr-un curent filozofic este aproape imposibilda, am abordat cele doua mari laturi ale

creatiei sale ,,idealismul” si ,,realismul” pornind de la premisa cd marele scriitor are la baza o solida
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conceptie moral-ortodoxa care a cuprins eternele probleme ale omenirii fara sa ignore doud lucruri:

cerul instelat deasupra sa si legea morala din sine.

Profesor,Turean Luciana Valentina

Scoala Generala Iacobini, comuna Brazi, judetul Arad
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Consideratii asupra Psaltirii in versuri a mitropolitului Dosoftei

Biserica s-a dovedit a fi de-a lungul timpului un focar al faptei de cultura. Aceasta apare in
prim-plan in momente cruciale ale poporului. Daca literatura bisericeasca se dezvolta prin cartile
necesare oficierii slujbei religioase, precum Liturghierele, Evangheliarele, Molitvelnicul s.a.,
literatura religioasi cuprinde o paleti mult mai complexa. In secolul al XVIl-lea, mitropolitul
moldovean Dosoftei, este considerat unul dintre cei mai luminati carturari, aldturi de marele sau
prieten, Miron Costin. Portretul sdu este schitat in Letopiseful lui Ion Neculce: ,,Acestu Dosofteiu
mitropolit nu era om prostu de felul lui. $i era neam de mazal, pre Invatat, multe limbi stie: elineste,
latineste, sloveneste si altd adanca carte si-nvatatura, deplin calugar si cucernic, si bland ca un miel.
in tara noastra pe-ceasta vreme nu este om ca acela.”

Activitatea sa a fost una complexd si extrem de valoroasa, abordand domenii precum
traducerea cartilor liturgice, traducerea psalmilor in versuri romanesti, hagiografie, istoriografie.
Convins de nevoia introducerii limbii nationale 1n biserica in locul celei slavone in care se oficiau in
acea vreme slujbele religioase, Dosoftei continud opera Inceputa de mitropolitul Petru Movila si pe
cea a diaconului Coresi. Cele mai cunoscute lucrari ale sale sunt: Psaltirea in versuri, Preacinstitul
acatist si Paraclisul Precistii, Dumnezaiasca liturghie, Psaltirea de-ntales, Molitvalnic de-ntdles,
Viata si petrecerea svintilor si Parimiile preste an, reusind sa traducd si poemul de dragoste al lui
George Chortatzis, Erofile. In textele sale in proza, exista numeroase intercalari poetice, fapt ce le
conferd atributul de literaturd mixta. Aceste intercalari ofera o noua perspectiva asupra Psaltirii,

fiind propuse etape ale metrificarii: initial, firave modificari de ritm, apoi gasirea si fixarea rimelor,
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pentru ca in final, versiunea obtinuta sa capete un aer de noblete. Spre exemplu, in Paraclis,

Dosoftei versificd trei pagini la rdnd, aceasta putand fi consideratd o perioada a inceputurilor,
intelegand versificarea ca un exercitiu retoric. Insistenta poeticului existd fard indoiala in creatia lui
Dosoftei, caci si in Parimiile preste an versifica un pasaj din Lactantius, deci nu se poate discuta
despre niste experiente unice in opera. Aranjand pasajele din proza in structuri ritmate, cutezand sa
creeze folosind iambul, Dosoftei Incearcad sa dea retete prozodice, ajungand la rezultate uimitoare,
precum faimoasa Psaltire a Sfdantului proroc David, ce se dovedeste rezultatul transcrierii unei
proze in stihuri.

Psaltirea in versuri este, in opinia lui Dan Horia Mazilu si a lui Nicolae Manolescu, un text
destinat literaturii, iar Nicolae Cartojan afirma: ,,Prin traducerea Psaltirea in versuri, Dosoftei a
asezat temeliile versificatiei in literatura noastra cultd”. In textele lui Dosoftei existd elemente care
ne pot convinge cd acesta versifica un text in proza. Manuscrisul din Codicele 446, editat de Tudor
Vianu, unul dintre ultimele manuscrise de lucru, este impanzit de note marginale. Conform
conceptiei vremii, aceste demersul sunt firesti, autorul fiind grijuliu cu cititorul, incercand sa-I
formeze ,,in chip retoric”, ,,more retorico”, deslusindu-i esentialul. Prin conservarea numarului de
silabe, poezia devine un exercitiu retoric. Manifestd preocupari fatd de numarul silabelor, da
indicatii precise cu privire la structura silabicd a versurilor, fiind interesat si de ,,tocmirea vocalelor
din coadele stihurilor”. Psaltirea este o splendida realizare, versurile sale sclipesc la fiecare cuvant.
Se pare ca modelul urmat in redactare a fost Jan Kochanowski, care scrie si el o Psaltire. Dosoftei a
asimilat de aici palierul general, modelandu-l in palierul versificatiei, dar le-a imprimat
originalitatea proprie si inconfundabila. Lucrare de pionierat, Psaltirea in versuri prezintd
numeroase fatete specifice modernitatii de conceptie si stil, prevestind laturi ale scrisului artistic sau
aspecte prozodice ce pot fi regasite ulterior in lucrari de valoare ale culturii romane.

Lucrarea incita lectorul prin doud mari domenii potentiale de analiza: pe de o parte, tendinta
de a raporta textul la cat mai multe fenomene similare din alte limbi, pe de alta parte,
intentionalitatea artistului de a gasi cuvantul potrivit exprimdrii. Dosoftei incearca si reuseste sa fie
inteles si de intelectuali, dar si de omul de rand. Bogdtia sinonimicd se observd in textul sau,
contribuind la imbogatirea expresivitatii artistice. Spre exemplu, notiunea de iubire este valorificata
in lucrare prin termenii: dragoste, iuboste, liubov, iboste, libov. Alternante sinonimice, menite sa
asigure varietatea sunt: searpele — zmaul, cuptiorul — caminul, pdinea — pita etc. Derivarea cu sufixe
este extrem de valorificata: -atate — intregatate; -Ciune — curdtdaciune; -eala — framdnteald; -eata —
miroseate etc. La nivel fonetic se poate observa palatalizarea lui f in h, in termeni precum:
hierbinteald, her, hiara, care pot alterna cu formele nepalatalizate: fiara, firei, fieratic.

Alternanta intre formele literare, muntenesti caine, maine se face cu termeni in care pot

aparea fonetisme moldovenesti: cdnele, pdani. La nivelul flexiunii verbale semnaldm aceeasi
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alternantd intre formele arhaice nu ldsa, tenea, eu nu pricepea si cele impuse de limba literard

sarutam, eram, agteptam. Interesante sunt si alternantele la conditional-optativ vreai vedea sau as
vrea face, acestea putand fi prezente chiar in aceeasi fraza: ,,fu ma-mvata ce-as vrea face si ce-as
dzdce”. Verbele la gerunziu contin adesea un fonetism moldovenesc: apuind (apundnd), ramdind
(ramandnd). Poetul recurge la adjectivele pronominale denonstrative acest, acel cu particula
deictica —a, cand preceda substantivul: odihna aceluia lacas, acela parinte au manatu-0, acel de
biruire cantec cantdand. Fraza este interesantd la nivelul constructiei, dar poate contine constructii
Sintactice greoaie, precum: ,,7u strangi pdasarile-n ghoarba la parau ce vin sa soarba”. Chiar si
nivelul prozodic poate retine atentia cititorului, prin rimele rare utilizate: pucioasa — groasa;
sdaturasd — masd, strica — nemicd, teamad — de-as departa-ma. Complexitatea prozodica a volumului
surprinde multitudinea sentimentelor, starilor sufletesti utilizate de poet.

In pofida nenumdratelor imperfectiuni de limba si versificatie, la fel ca numeroasele reusite
poetice, criticii literari Dan Horia Mazilu, Nicolae Manolescu sau Eugen Negrici il considera pe
Dosoftei unul dintre primii carturari romani dotati cu constiintd poetica, la care exprimarea se face
profesional, cu intentie, adicd pe bazd de scheme de lucru si de program. Pozitia criticilor
contemporani sus-amintiti pare a fi cea corecta, caci Psaltirea in versuri de la 1673 reprezintd un
moment important in dezvoltarea limbii roméane, prin contributia sa la imbogatirea vocabularului,
precum si prin Incercarea indrdzneatd a autorului de a supune un text amplu necesitatilor
versificatiei. Lucrarea Psaltirea in versuri este, fara indoiald, una valoroasa, Dosoftei fiind pe buna

dreptate considerat cel dinti poet cult al neamului nostru.

Profesor dr., Laura ORBAN

Grupul Scolar “Iuliu Maniu”, Arad
Minunatul si misteriosul numar w

,,S1 au facut de asemenea din metal topit, marea cuva care era complet rotunda si care avea
zece cofi diametru, cinci cofi inalfime si un cordon de treizeci de cofi mdsurdnd circumferinta”. In
acest text din Biblie (cartea | al Regilor, cap. 7, verset 23) gasim valoare 3 pentru numarul 7.

Valoarea 3 pentru numarul © era utilizatd si de vechii evrei. Babilonienii foloseau insa

. . . 7 30
pentru valoarea lui @ o valoare mai exacta si anume 7 :3+E+60_2 =3125. De asemenea pe

2
papirusul Rhind (1700 1. I. C) scribul Ahmes a calculat aria unui disc considerand 7 = [%j .
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Valoarea lui  a fost estimatd de Arhimede cu ajutorul cercului. El a circumscris si inscris
unui cerc poligoane regulate cu 96 de laturi. A obtinut astfel o aproximatie foarte buna pentru 7 si

anume : 3-£<7r<3-1 .
17 7

De-a lungul timpului mai multi matematicieni au atribuit lui 7 valori diferite. in secolul al V-
lea, matematicianul chinez Tzu-Cium-Ciji a atribuit lui ® o valoare surprinzator de precisa pentru
acea vreme: 7=3,1415926!

In anul 1590 olandezul Adrian Metius giseste o aproximatie foarte buna pentru numarul =,

cu ajutorul fractiilor. Acesta a scris primele trei numere naturale impare in perechi, astfel:

v

| 355

— _ ~3,14158!

L (113

la numarator a atribuit valoarea numarului alcatuit din ultimile 3 cifre, iar la numitor

numarul alcatuit din primele 3 cifre.

O preocupare constantd a matematicienilor a fost ameliorarea prin diferite metode a

aproximatiei numarului 7. Astfel, istoria matematicii consemneaza formule de calcul ale lui 7 ca:

o 7r:1—£+l—l+l... (formula lui Leibniz)
3 57 9
1335576
1 1 1 1
L] 72'2 = 6[1—2+2—2+3—2+4—2] (EUIer)

Cu care se pot obtine aproximatii a numarului 7.

Americanul Shanks, in anul 1873, a calculat 707 zecimale a numarului 7, el a facut doar o
singurd greseala, la zecimala 528. In anul 1882, matematicianul Ferdinand Lindeman a ficut si el
cercetari legate de numarul care a framantat mii de ani pe cei mai mari matematicieni ai lumii si a
dezvaluit adevarata sa identitate. Ferdinand Lindeman a afirmat ca numarul wt este transcendent,
deoarece valoarea sa nu se poate preciza printr-o combinatie in numar finit de operatii aritmetice sau
algebrice.

Mai aproape de zilele noastre, in anul 1989, doi americani, au utilizat un calculator

performant pentru a stabili primele 1.011.196.691 zecimale ale numarului w. ,,Acum misteriosul si
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minunatul numar w a fost redus la o gargard, cu ajutorul cdreia masinile de de calcul 1si curatd
gatul.” — spune Philip J. Davis
Pentru multi dintre noi este suficient sa retinem expresia: ,,Acum e usor a scrie renumitul si

9 A
1

utilul numar din carte” in care zecimalele numarului 7 sunt egale cu numarul de litere ale fiecarui
cuvant.

Iata insa si un catren, care permite dupa aceleasi reguli, retinerea primelor 25 de zecimale ale
numarului 7

,Dar o stim, ¢ numar important ce trebuie iubit/ Din toate numerele insemnate diamant

neasemuit/ Cei ce vor temeinic asta pretui/ Ei bine vesnic vor trai”.

[ata alte cateva aproximatii pentru numarul 7
. V10 = 3162
. V11 = 31414
. V2 ++/3=3163

\/1,_8 +1,8 =314164 ... excelenta.

Profesor, Borlea Maria ,
Liceul Teoretic “A.M. Guttenbrunn” Arad
Masterand, Borlea Diana loana,

Universitatea “Aurel Vlaicu “Arad
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1. Androine , G.St., Istoria matematicii in Romdnia, Ed. Stiintifica, 1965
2 Campan, F.T., Povestiri despre numere maiestre, Ed. Albatros, 1981
3 Dancila, I., Matematica gimnaziului intre profesor si elev, Ed. Corint, 1996
4, Kalman, E., Istoria matematicii in antichitate, Ed. Stiintifica, 1963
5 Mihaileanu, N., Istoria matematicii, Ed. Enciclopedica, 1974
6 Oprisu, N., Mai in gluma, mai in serios..., Ed. Dacia 1981
7 Polya, G., Descoperirea in matematica, Ed. Stiintifica, 1974
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Probleme propuse- studiul unor functii continue

PROBLEMA 1

X+2 X
Se considera functia f: -1,2 >R, f x =——— | unde X reprezinta partea
3 X +4x-5

intreagd a lui x. Determinati triplul sumei absciselor punctelor de discontinuitate ale graficului

functiei f.

SOLUTIE:

XxXe -12 => x e -10,12 .a

l. xe =10 = x =-1=f X :%
X
1. Xxe 0,1 > x =0=>f x =
4x -5
X+2
. Xxel2 > x=1=f x =
4x -2

V. x=2=f 2:2

l,xe -1,0
4

,Xxe 0,1

4x -5

=f x =
X+2

Xe 1,2

Abscisele punctelor de discontinuitate sunt x=0 si x=1. Suma lor este 1. Triplul sumei

este 3.

PROBLEMA 2

Determinati  functia  continud f:R—>R pentru care f 0=

f x—fﬂéj:ﬁﬁmeR.
e
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SOLUTIE:
Fie X, € R un numar real fixat. Din relatia data se obtine succesiv:

2

f Xo | f X 1%
2n 2n+2 | 44n

e e e

Adunand aceste relatii obtinem:

Deoarece lim +2_

N—+co e N—>+o0

n+l
. 1 ) . . : .
=0, lim [—J =0 si f este continud si in Xx=0, folosind relatia
e

precedentd, prin trecere la limitd dupa n, se obtine:

) o)
Xy e’ X ) et e?
f X% _nILrEOf[e 2} nILrEo i [nILerEZHﬂZJerO nILrEo i =f 0 +x§-e4_l
e’ e’
. 1 x%-e* +1
Dar x, € R este arbitrarsi f 0 = . i a f x =—-.
% ' e'-1 e'-1

Profesor, Liliana Negrila

Colegiul National ,,Moise Nicoara” Arad
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O vizita la Cern

Anual Asociatia Studentilor de la fizicd (MAFIHE), din cadrul Universitdtii E6tvos Lorant
din Budapesta organizeaza o excursie de studiu pentru studenti la acceleratorul de particule de la
Geneva(CERN). In urmia cu ctiva ani aceastd excursie s-a organizat si pentru profesorii de fizica.
Din fericire am avut ocazia sa ma numar printre cei 46 de participanti care au luat loc in autocarul
pentru Geneva.

In drum spre Geneva ne-am oprit la Grenoble unde am vizitat ESRF (European Synchrotron
Radiation Facility). La ESRF( figural) exista cel mai puternic accelerator sincroton din lume.
Cercetare in ESRF se concentreaza, in mare parte, cu privire la utilizarea radiatiilor X in diverse

domenii, precum cristalografie de proteine, stiinta materialelor, chimie si fizica. Institutul ESRF a

implinit 15 ani de activitate in 30 septembrie 2009, activitatea de cercetare fiind sprijinitd de 19 tari
(18 din Europa si Israel). Are un buget anual de aproximativ 80 de milioane de euro, are peste 600

de angajati si este gazda a peste 3500 de oameni de stiinta care-l viziteaza in fiecare an.[1]

Figura 1. ESRF si ILL

In aceeasi zi am mai vizitat ILL (Institut Laue-Langevin) situat langa ESRF. Ambele
institutii fac parte din asa numitul "Polygone Scientifique", situat la confluenta raurilor Drac si
Isére la aproximativ 1.5 km de Grenoble. Institutul Laue Langevin (figural) a fost fondat in1967 de
catre Franta si Germania, iar in anul 1973 1i s-a alaturat si Marea Britanie. Institutul se ocupa cu
studiul neutronilor furnizand In acest moment cea mai intensa sursa de neutroni din lume de la 1,5 x
10" neutroni/cm?/s.[2]

A doua zi a vizitei noastre a fost dedicata in intregime complexului CERN (Conseil
Européen pour la Recherche Nuclé€aire). Institutul se gaseste in cartierul Meyrin din Geneva chiar
langa granita din Elvetia si Franta.  Istoria CERN-ului a inceput in 1954, cand conventia

internationala privind fondarea CERN a fost semnata pe 29 septembrie, de un numar initial de 12
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state fondatoare. Cele 12 state fondatoare au fost: Belgia, Danemarca, Germania, Franta, Grecia,

Italia, Norvegia, Suedia, Elvetia, Tarile de Jos, Regatul Unit si ITugoslavia. in 1949 De Broglie a
propus ca Franta si Elvetia sa construiasca un laborator comun. [3]

La scurt timp dupa infiintare, activitatile laboratorului au depasit studiul nucleului atomic si
au intrat Tn domeniul fizicii energiilor inalte, domeniu care se ocupa in principal cu interactiunile
particulelor subatomice. Prin urmare, laboratorul CERN a primit o noua denumire: Laboratorul
European pentru Fizica Particulelor (Laboratoire européen pour la physique des particules), nume
care descrie mai bine activitdtile curente de la CERN. Acronimul de CERN a fost Tnsa pastrat.[4]

LHC este cel mai mare accelerator de particule din lume, si cel care atinge cele mai mari

energii. Coliderul se afld intr-un tunel circular, cu o circumferintd de 27 km, aflat la o adancime
intre 50—175 m sub pamant.
Tunelul, invelit intr-un strat de 3,8 m grosime de beton, construit intre 1983 si 1988, a fost

folosit anterior ca gazda pentru Large Electron-Positron Collider. El trece granita dintre Elvetia si

Franta in patru puncte, o parte mai mare din el aflandu-se pe teritoriul Frantei. Cladirile de la
suprafata addpostesc echipamente auxiliare, cum ar fi compresoare, echipamente de ventilatie,
electronica de control si uzine de refrigerare.

Tunelul e compus din doua tevi inelare adiacente separate care se intersecteaza in patru
puncte, fiecare teava continand o conducta de protoni. Acestia se deplaseaza in tunel in directii

contrare. Aproximativ 1.232 dipoli magnetici pastreaza fluxurile pe calea lor circulara, si

392 cuadripoli magnetici sunt utilizati pentru a pastra fluxurile focalizate, pentru a maximiza sansele

de interactiune intre particule in cele patru puncte de intersectie a celor doua fluxuri. In total sunt
instalati peste 1.600 magneti supraconductori, majoritatea cantarind peste 27 tone. Pentru a pastra
magnetii la temperatura lor de operare de 1,9 K sunt necesare aproximativ 96 tone de heliu lichid,
facand din LHC cea mai mare uzina criogenica la temperatura heliului lichid..

O data sau de doua ori pe zi, in timp ce protonii sunt accelerati de la 450 GeV pana la cel
mult 7 TeV, campurile magnetice ale dipolilor electromagnetici supraconductori sunt marite de la
0,54 la 8,3 tesla (T). Protonii pot ajunge fiecare pana la o energie de 7 TeV, energia totald de
coliziune ajungand astfel pana la 14 TeV (2,2 wJ). La acest nivel de energie protonii au un factor
Lorentz de aproximativ 7.500 si se deplaseaza cu viteze de 99,999999% din viteza luminii. Dureaza
mai putin de 90 ps ca un proton sa efectueze o turd in jurul inelului principal — viteza sa unghiulara
putdnd atinge 11.000 revolutii pe secundd. Fluxurile nu sunt continue, protonii fiind adunati in
2.808 grupuri sau pachete, astfel incat interactiunile intre doua fluxuri sd aiba loc la intervale
discrete niciodatd mai scurte de 25 ns. Totusi, operarea se face cu mai putine grupuri decét era

initial stabilit, intervalul intre grupurile de protoni fiind de cel putin 75 ns.
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Figura 2. Imagine a

interiorului tunelul acceleratorului, la
100 de metri sub pamdnt.

Inainte de a fi
injectate in acceleratorul principal,

particulele sunt pregatite de o serie

de sisteme care le maresc succesiv

energia. Primul sistem este acceleratorul liniar de particule LINAC 2 care genercaza protoni de

50 MeV, accelerator care alimenteaza Proton Synchrotron Booster (PSB). Acolo, protonii sunt

accelerati pana la energii de 1,4 GeV si injectati in Sincrotronul de Protoni (in engleza Proton

Synchrotron, PS), unde sunt accelerati pana la 26 GeV. In cele din urma Super Sincrotronul de

Protoni (in engleza Super Proton Synchrotron, SPS) este utilizat pentru a creste energia protonilor

pana la 450 GeV fnainte de a fi in final injectati (timp de 20 de minute) in inelul principal. Aici
grupurile de protoni sunt acumulate, accelerate (pe o perioada de 20 minute) pand la energia lor
maxima, de 7 TeV, si in cele din urma sunt stocati (pastrati in aceasta stare) timp de 10-24 ore, timp
in care au loc coliziunile in cele patru puncte de intersectie. LHC va fi folosit si pentru a ciocni ioni
grei de plumb (Pb) cu o energie de coliziune de 1.150 TeV. Ionii de Pb vor fi accelerati de

acceleratorul liniar LINAC 3, iar Inelul Injector de energie joasd (in engleza Low-Energy Injector

Ring, LEIR) va fi folosit ca unitate de stocare si racire a ionilor. Ionii vor fi apoi accelerati de catre
PS si SPS f1nainte de a fi injectati in inelul LHC, unde vor atinge o energie de 2,76 TeV pe
nucleon.[5]

LHC dispune de sase detectoare; acestea se afld sub pdmant, in excavatii din dreptul

punctelor de intersectie ale sale. Doua dintre ele, Experimentul ATLAS si Compact Muon Solenoid

(CMS), sunt detectoare de particule mari si au roluri generice. A Large lon Collider Experiment

(ALICE) si LHCb au roluri mai specifice, iar ultimele doua, TOTEM si LHCT, sunt mult mai mici si

sunt folosite pentru cercetari foarte specializate.

Figura 3. Schema
acceleratorului LHC, la 100 de metri
sub pamdnt, precum si localizarea
experimentelor sale

CERN, numara 1In
prezent 20 de tari membre cu drepturi

depline: Austria, Belgia, Bulgaria,

140


http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Accelerator_liniar_de_particule&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=LINAC_2&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=MeV&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Proton_Synchrotron_Booster&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Sincrotronul_de_Protoni&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/wiki/Limba_englez%C4%83
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Super_Sincrotronul_de_Protoni&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Super_Sincrotronul_de_Protoni&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/wiki/Limba_englez%C4%83
http://ro.wikipedia.org/wiki/Ion
http://ro.wikipedia.org/wiki/Plumb
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=LINAC_3&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Inelul_Injector_de_energie_joas%C4%83&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/wiki/Limba_englez%C4%83
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Nucleon&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Experimentul_ATLAS&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Compact_Muon_Solenoid&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Detector_de_particule&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/wiki/A_Large_Ion_Collider_Experiment
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=LHCb&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=TOTEM&action=edit&redlink=1
http://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=LHCf&action=edit&redlink=1

&
-

A 4
Republica Cehd, Danemarca, Elvetia, Finlanda, Franta, Germania, Grecia, Italia, Marea Britanie,

Norvegia, Olanda, Polonia, Portugalia, Slovacia, Spania, Suedia si Ungaria, in timp ce India, Israel,
Japonia, Federatia Rusa, SUA, Turcia, Comisia Europeana si UNESCO au statutul de observatori.

Romania va putea obtine statutul de membru CERN dupd o perioada de monitorizare de
cinci ani, dupa ce vor fi analizate contributiile tarii, paralel cu participarea la proiecte CERN. Chiar
daca Romania nu are inca statut de membru CERN, 100 de cercetatori romani au fost implicati in
dezvoltarea acceleratorului.[6]

In momentul de fata, CERN are aproximativ 2600 de angajati cu norma intreagi si, pe langa
acestia, alti 7931 de cercetatori si ingineri (care reprezintd 500 de universitati si 80 de nationalitati
diferite). Aproximativ jumatate din comunitatea mondiald a Fizicii Particulelor lucreaza la
experimente ce au loc la CERN.[4]

Bugetul anual al institutului este de aproximativ 600 de milioane Euro, care este asigurat in
procente diferite de catre statele membre. Conform datelor statistice contributia diferitelor state este

urmatoarea: Germania 20 %, Marea Britanie 17 %, Ungaria 0,74 % iar Bulgaria 0,18 %.[7]

Profesor, Peter Andrei
Scoala Generala Iratosu
Bibliografie:
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Moda viitorului si materialele textile inteligente

Daca la inceputul secolului XX, industria textild se alimenta exclusiv cu fibre naturale, in
anii '30 a fost introdusa productia industriald de fibre artificiale. Fibrele sintetice au explodat in
Europa in jurul anilor '60, anii '90 consemnand si ei definitiva "detronare" a traditionalului bumbac

de catre fibrele "man made".
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La ora actuala, drept "smart textiles" sunt definite tesdturile capabile sa detecteze si sa
reactioneze la conditiile de mediu sau la stimuli de origine mecanica, termica, chimica, electrica sau
magnetica. In functie de activitatile lor functionale, tesaturile inteligente pot
fi clasificate in trei categorii:

o Textilele inteligente pasive: fac parte din prima generatie de
tesdturi inteligente, In masurd doar sda "simtd" conditiile ambientale si
stimulii;

e Textilele inteligente active: fac parte din cea de-a doua
generatie, cuprinzand atat actuatori, cat si senzori. Actuatorii actioneaza
in functie de semnalul detectat, ori direct ori prin intermediul unei unitati
centrale de control. Din categoria textilelor inteligente active fac parte
tesdturile cu memoria formei, cele cameleonice, rezistente la apa si

permeabile la vapori (hidrofilice/non poroase), cele termoreglante si

hainele incélzite electric.
e Textilele ultra-inteligente: fac parte din cea de-a treia generatie si sunt capabile sa
simta, sa reactioneze si sd se adapteze singure la conditiile ambientale sau la un stimul.

Si dacd nu cu mult timp Tn urma, textilele inteligente erau considerate drept simple emanatii
ale imaginatiei "bolnave" a oamenilor de stiintd, in prezent unele estimari indicd o piatd de un
miliard de dolari pana anul acesta; o cifrd care cu siguranta explicd pasiunea in continud crestere
pentru cybermoda.

Prin urmare, mai devreme sau mai tarziu, tot va trebui sa facem loc in sifonierul nostru
pentru tricourile cu fibre optice, dotate cu procesor si microfon pentru a ne tine mereu sub control
bataile inimii §i tensiunea sanguind, sacourile conectate la internet, camagile hi-tech studiate sa ne

imbundtateascd memoria, cravatele cu telefon satelitar incorporat, paltoanele
m capabile sa faca traduceri in limbi straine, ceasurile de mdnda care ne

monitorizeaza starea de sandtate si ochelarii speciali cu care sa vizionam dvd-

I,
< : , \ uri fara televizor.
V. /) Primele astfel de experimente vestimentare au fost facute de ceva
» vreme: de la rochia de mireasa din mdtase si fibra opticd, prezentata de Domo
D.O k'n(’)‘ f\ R:’\ “J Adami in cadrul unui tirg de profil la Milano, la pantofii de gimnastica lansati
- de Adidas, creati pe masura cu ajutorul unui scanner, de la sacoul antistress
realizat de Philips la jeans-ii de la Levi's cu buzunare "blindate", menite a ne feri de radiatiile nocive

ale telefoanelor mobile.

Phiten Store, un lant japonez de "clever clothing", comercializeazd de ani buni tricouri care

absorb direct transpiratia, lasand pielea curatd, si combinezoane care relaxeazd musculatura gi
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reduc crampele musculare. Tot in tara Soarelui Rasare a fost produsa si prima "adevarata" T-shirt a
sanatatii: un tricou care in contact cu pielea elibereazd vitamina C, cam aceeasi cantitate furnizata
de doua ldmai! Secretul se afld in fibra din care este confectionat, denumitd V-up, care contine
substante chimice provitaminice, rezistente pana la 30 de spalari.

Stiinta fashion-ului ar putea contribui de-a binelea la salvarea planetei, sau ar putea furniza

solutii la unele probleme ecologice ale societatii actuale.

"Exemplar" in acest sens este proiectul de '‘bio-couture™ al
Suzannei Lee, In care se experimenteazd utilizarea de celuloza
bacteriana, cultivata in laborator, pentru producerea de articole de
imbracaminte: in loc sd utilizeze

fibre din plante sau pielea

in cadrul prolectulul 1 10Couture animalelor, designerii $i producatorii

de confectii si-ar putea "cultiva" colectii intregi de haine fabuloase
intr-o simpla cuva cu lichid.

In 2008, la Tokio, Hussein Chalayan a imbricat un manechin
intr-o rochie cu 15.000 de LED-uri incorporate in tesdturd, pe
vesmdantul '"video" fiind proiectati imaginea wunui trandafir
deschizindu-se si inchizindu-se.Tot Chalayan a mai prezentat si
haine capabile sa-si schimbe singure culoarea si forma in fata ochilor

spectatorilor, prin intermediul unei increngaturi sofisticate de micro-

controlere, intrerupatoare si motoare.

In acelasi spirit, inventatorii au creat o rochie care va ajuta barbatii si descifreze starea de
spirit a partenerelor: este vorba de 0 rochie ce isi schimba culoarea in
functie de dispozitia celei care o poartd. Rochia Bubelle este formata din
doua straturi, cel interior fiind dotat cu senzori biometrici care detecteaza
starea de spirit a persoanei ce o poarta si transpun aceste emotii in culori, pe
care le proiecteaza pe materialul din exterior.

Secretul din spatele acestei rochii create de compania Philips este
monitorizarea modificarilor fizice asociate cu diversele stiri de spirit.

Stresul, emotia sau teama genereaza o anumitd lumind, care ulterior isi

schimba nuanta in functie de intensitatea trairilor. Compania isi promoveaza
produsul insistand pe faptul ca, un astfel de obiect vestimentar ar putea ajuta cuplurile sa comunice
mai bine.

Cu siguranta, hainele inteligente vor deveni regula si nu exceptia, din viata de zi cu zi.

Pornind de la produsele medicale inteligente, trecand prin gama hainelor de protectie si terminand
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cu obiectele de design interior, se poate spune ca viitorul este deschis produselor textile inteligente,

oricare ar fi ele.

Profesor inginer, Hlihor Ramona

Grup Scolar “Francisc Neuman”, Arad
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Violenta in media si efectele sale asupra tinerilor

Nu mult dupa ce televizorul a devenit cel mai popular obiect din gospodaria unei familii
medii americane, cercetdtorii din domeniul stiintelor sociale au inceput sd fie preocupati de efectele
negative ale programelor cu continut violent asupra tinerilor. Intr-adevar cultura americani a fost
dintotdeauna fascinantd de violenta. Date statistice aratd cd un copil american tipic asista pand la
adolescenta la 8000 de crime si 100.000 acte de violenta televizate.

Faptul grav este ca SUA, unde de fapt se petrec cele mai numeroase si cele mai grave
incidente de violentd in randul tinerilor, este $i cea mai mare producdtoare si exportatoare de
programe de divertisment care contin violentd. Intr-adevir copiii si tinerii din intreaga lume,
inclusiv Romania, au devenit consumatori avizi ai acestui gen de divertisment.

La Liceul Teoretic ,,Adam Miiller Guttenbrunn” Arad, am participat la diferite experimente,
teste si studii conduse de dr. Andree Krauss. Dr. Krauss este originar din Arad, dar traiste in SUA si
are programe de cercetare cu mai multe Universitati din Statele Unite. Testele si studiile efectuate la
liceul nostru, de-a lungul celor trei ani, au avut scopul de a observa si masura in ce sens si in ce

masurd au fost elevii afectati de divertismentul violent.
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Impreund cu domnul profesor dr. Andree Krauss, s-au purtat discutii cu elevii despre

elementul violent in divertisment dealungul secolelor. S-au facut comparatii intre imagini violente
din istoria artei si reprezentarea violentei in mediul contemporan. Elevi au completat rapoarte in
care se urmdrea corelatia intre consumul de media si comportamentul agresiv. S-a discutat despre
impactul media asupra limbajului vulgar si agresiv.

De asemenea, scoala noastra Impreuna cu Liceul ,,Moise Nicoara” au fost singurele institutii
de invatamant vizitate de prof. Craig Anderson si prof. Brad Bushman, somitiati mondiale in
domeniul cercetarilor violentei in media, pe care dr. Andre Krauss i-a invitat sa tina prelegeri la
diferite universitdti din Romania.

Cu toate ca tinerii din Romania nu au ajuns la nivelele de violenta fizica a omologilor lor din
SUA, totusi proliferarea programelor de divertisment violent in TV, MTV, internet si jocuri video,
au un efect marcant asupra comportamentului lor.

In cuvintele psihologului american Douglas Gentile nu orice divertisment violent duce la
atrocitati, dar violenta cumulativa duce cu siguranta cétre o culturad de disrespect.

Am initiat acest program impreuna cu domnul profesor dr. Andree Krauss, tocmai pentru a
trage un semnal de alarma, si a preintampina efectul nociv al programelor de divertisment violent al

jocurilor video, al mediei in general, asupra tinerilor nostri.

Profesor, Sanda Roveanu

Liceul Teoretic ,,Adam Miiller Guttenbrunn”, Arad

A fi profesor in scoala europeana

Ce calitati trebuie sa aiba o persoana pentru a fi profesor in scoala europeana?
Réspunsurile la aceasta intrebare sunt foarte multe §i variate, ele depinzand de nevoile, experienta si
de ce nu de viziunea asupra educatiei pe care o are cel intervievat.

Multi elevi si studenti considera drept o calitate principala a profesorului capacitatea acestuia
de a face lectiile atractive si interesante, astfel incat cei carora le este de fapt destinat intreg procesul
educativ sa nu picoteasca in banci. Este deosebit de important pentru un dascal sa ii placa meseria sa
de formator. Un profesor bun, chiar si atunci cand se simte foarte rau, 1si pune asa numita ,,masca de
profesor” cand intrd in clasa, concentrandu-se asupra activitatii si a nevoilor elevilor sai. Persoana
potrivitd pentru aceasta meserie trebuie sa stie cum sa ii implice pe toti elevii unei clase in procesul

de predare-invatare. Este foarte usor ca atentia sa fie captivata de elevi destepti, bine pregatiti,
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increzdtori si extrovertiti. Este nevoie de mult efort, experientd si tact pentru a da si elevilor

introvertiti §i mai tacuti sansa de a-si expune punctul de vedere si etala cunostintele.

Unul dintre cei mai mari inamici ai procesului educativ il reprezinta plictiseala elevilor. De
multe ori aceastd stare este determinatd de faptul ca elevii stiu ce se va Intampla in urmatorul
moment al lectiei deoarece profesorul urmeaza mereu acelasi plan. Ceva trebuie facut pentru a
schimba aceastd situatie. Nu este nevoie ca un profesor sa 1si schimbe metodele si mijloacele de
predare de la o ord la alta, deoarece si prea multa varietate poate fi obositoare si poate crea confuzii
si nervozitate in randul elevilor. Chiar si gesturile mici conteaza si pot aduce un suflu nou lectiei. De
exemplu daca un profesor se plimba mult printre banci atunci cand preda ar putea din cand in cand
sd stea jos, chiar in banca alaturi de elevi.

Nevoia elevilor de varietate si de a fi surpringi in mod placut in timpul unei ore de cinzeci de
minute este extraordinara. De exemplu daca elevii isi petrec tot acest interval scriind sau copiind
texte din manual sau propozitii de pe tabld, nu doar ca joaca un rol pasiv dar si se vor plictisi intr-un
timp foarte scurt. Dar daca ei trebuie sa rezolve sarcini diferite vor fi mult mai curiosi si implicati.
Acest fenomen poate fi foarte bine observat si studiat in cazul elevilor de scoald primara si generala,
dar si in cazul elevilor adulti cum sunt cei din clasele cu regim de seral, varietatea este mai mult
decat binevenitd. Profesorii buni stiu cum se gaseasca un echilibru Intre ceea ce poate fi previzibil si
imprevizibil in cadrul unei lectii.

Pentru a asigura calitatea procesului educativ si pentru a preveni esecul, profesorul trebuie sa
stie cum sa se adreseze elevilor in orice Imprejurare: atunci cand explica, cand corecteaza si cand
evalueazd. Emaptia si felul in care limbajul este adaptat grupului de elevi joacd un rol important.
Profesorii cu experienta acorda atentie contactului vizual dar si gesturilor si mimicii fetei. Felul in
care profesorul oferd instructiunile pentru realizarea unei sarcini de lucru este crucial pentru a obtine
rezultatele scontate. Existd doud reguli de bazd ce trebuie respectate atunci cdnd sunt oferite
instrunctiunile: sd fie cat mai simple si cat mai logice. O metodd eficientd este fie cea a
demonstratiei sau de a cere unui elev sd explice activitatea care urmeaza sd se desfagsoare. Momentul
in care un elev trebuie sa fie corectat este unul delicat in cadrul unei lectii. Cel care preda trebuie sa
stie cum sa corecteze fara sa jigneasca sau sa inhibe elevii. Este nevoie de mult tact pentru a explica
elevului ce a gresit. Un elev introvertit poate refuza orice comunicare daca este intrerupt pentru
orice raspuns eronat. Asadar profesorul trebuie sa stie ce, cum, cat si cand sa corecteze.

O intrebare al carei raspuns incd determind numeroase controverse este cat anume ar trebui
sd vorbeasca profesorul in timpul lectiei si cat timp sa 1i fie alocat elevului. Didacticii traditionale 1
se imputd faptul cd alocad mult prea mult timp de vorbit profesorului. A-i determina pe elevii s
vorbeasca este o parte vitald din activitatea unui dascal. Elevii sunt cei care au nevoie de exercitiu si

sd invete, nu profesorul. Profesorul nu are cum sd isi atingd obiectivele propuse daca doar el
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vorbeste sau din contrd dacd este prea tacut. Cele mai eficiente sunt acele lectii in care timpul

acordat elevilor pentru a vorbi este utilizat la maxim iar profesorul intervine prompt in anumite
momente pentru a spune o poveste, pentru a explica sau pentru a face un rezumat a celor spuse pana
atunci.

Planificare lectiilor este parte integrantd a activitatii didactice. O lectie reusitd este aceea
care are un plan flexibil, care poate fi adaptat situatiilor neprevazute care pot aparea in clasa. Exista
momente in care profesorul trebuie sd se decidd daca sd isi urmeze scenariul initial sau sa ia in
considerare nevoile si dorintele elevilor. Asa numitele situatii de criza ce pot aparea in cursul lectiei
sunt foarte multe: casetofonul, video-proiectorul, PC sau alte mijloace nu functioneaza cum trebuie
sau se strica chiar 1n timpul lectiei, elevii au uitat sd aduca materiale necesare pentru o anumita
activitate, si multe altele. Un dascal bun este suficient de flexibil ca sa stie cum sa faca fata tuturor
acestor probleme deoarece se concentreaza pe elevi si pe nevoile acestora si este capabil sa
reactioneze eficient in fata unei eveniment neasteptat.

Un bun management al clasei are o legaturd foarte stransa si cu prezenta fizica a
profesorului. Acest lucru nu se referd doar la aspectul si la imbracamintea cadrului didactic, ci si la
felul in care acesta se misca, std, la gesturile pe care le face. Profesorii apealeaza la gesturi pentru a
sublinia punctele cheie ale lectiei, pentru a enumera, pentru a descrie obiecte sau pentru a indica un
anumit loc.

Profesorul trebuie sa stie cat de aproape sau de departe trebuie sa stea fatd de elevi. De
exemplu existd elevi care nu se simt in largul lor daca profesorul std prea aproape de ei. Pe de alta
parte existd elevi care considera distanta un semn de raceald si dezinteres din partea profesorului.
Profesorii care nu se migca in timpul orei pot plictisi elevii, iar pe de alta parte unul mult prea activ
i1 poate obosi. Profesorii cu experienta alterneazd momentele in care se miscd cu momente in care
sta Intr-o parte sau alta a clasei. Nu trebuie uitat faptul ca trebuie sa fie o coordonare Intre gesturi si
ceea ce Se spune.

Pentru a controla o clasa in mod eficient profesorul trebuie sa stie ce fac elevii si, daca este
posibil, ce simt elevii. Din acest punct de vedere a vedea si a asculta este aproape la fel de important
cu a preda. Presupune contact vizual cu elevii, ascultarea a ceea ce au de spus si oferirea unui
raspuns.

Vocea este cel mai imporant instrument al unui cadru didactic. Aceasta trebuie sa fie
puternica astfel incat si elevii care stau in ultimele banci sa poata auzi explicatiile. Totusi profesorul
nu trebuie sd tipe sau sa strige pentru a se face auzit, deoarece nu va obtine efectul dorit. Din contra
rezultatul poate fi o clasd mai agiatata si nelinistitd. Exista profesori a caror voce are o tonalitate

mult pre ridicata. In acest caz profesorul trebuie sa depuna eforturi pentru a realiza un echilibru intre
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volum si perceptie. Tonalitatea trebuie variatd de-a lungul unei ore, in functie de tipul lectiei sau de

tipul activitatii.

Orice lectie are mai multe etape, si de aceea este important sd li se explice elevilor ce
urmeaza sa faca. De multe ori insa profesorii nu explica momentul urmator deoarece vor sa pastreze
elementul de surpriza. Totusi pentru a nu crea o stare de neliniste si nervozitate este bine ca elevii sa
stie macar cateva elemente de la inceputul orei.

In concluzie, in acceptiunea moderni a sintagmei un bun profesor nu este doar nu bun

pedagog ci si un manager eficient, un psiholog subtil si un orator de exceptie.

Profesor, Balas Diana-Cristina
Centrul Scolar Arad
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Orientarea spre educatia permanenta

Educatia capdtd in zilele noastre dimensiunile unui proiect universal, cel mai vast si
perspectiva cea mai largd. A face educatie astdzi, presupune acceptarea unei viziuni holistice, pentru
a putea Intelege si concepe procesele instructive-educative. Abordarea holisticd a educatiei s-a
reflectat si in aparatul conceptual al pedagogiei, prin aparitia de concepte noi, integratoare, care pot
circumscrie mai nuantat arii si zone ale realitdtii educationale.

La baza reformei educationale din tara noastra std nevoia unei mai accentuate aplicari a
principiului educatiei permanente si a unei mai mari deschideri a scolii spre lume, spre marile ei
probleme globale. Cercetarile din psihologia educationala, psihologia varstelor si a Invatarii au
demonstrat stiintific: capacitatea indivizilor de a Invata si de a se educa la orice varsta, prin forme,
modalitati, tehnici diferite, In ritmuri si cu intensitati adecvate si nuantate, functie de particularitatile
lor psihosociale si individuale.

Potrivit principiului organizatoric si filosofic al educatiei permanente sau continue, educatia
incepe o datd cu nasterea fiintei umane si devine o dimensiune a existentei sale pe parcursul intregii

vieti. Ea este destinatd sa permita fiecaruia sa-si dezvolte personalitatea pe durata vietii prin munca
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sa sau prin activitatile sale. Paradigma postmodernitatii educatiei, bazatd pe actiunea proiectarii

curriculare, constituie o directie fundamentalad pentru evolutia activitatii de formare-dezvoltare a
personalititii umane 1n vederea integrarii sociale optime, realizatd in perspectiva educatiei
permanente si a autoeducatiei.

Realizarea educatiei permanente la nivelul sistemelor (post)moderne de Invatamant confirma
importanta conceptului operational de invatare pe tot parcursul vietii “care plaseaza in centrul
procesului responsabilitatea individuald”.

Actiuni ale dezvoltarii educatiei permanente

Potrivit lui Sorin Cristea, educatia permanenta reprezinta o directie de evolutie a activitatii
de formare-dezvoltare a personalitatii care vizeaza integrarea structural-functionalda a tuturor
continuturilor generale (cele cinci tipuri de educatie: moralad-intelectuala-tehnologica-estetica-fizica)
si a formelor generale ale educatiei (formala-nonformald-informald), pe tot parcursul si in fiecare
moment al existentei umane, pe coordonata verticald si orizontald a sistemului si a procesului de
invatamant.

Coordonata orizontald a educatiei permanente probeaza deschiderea spatiala nelimitatd a
activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii, desfasurata transversal in fiecare moment al vietii.

Educatia permanenta este in relatie directd cu dezvoltarea individuala si progresul social.
R.H. Dave condenseaza esenta educatiei permanente caracterizand-o ca “un proces de perfectionare
a dezvoltarii personale, sociale si profesionale pe durata intregii vieti a indivizilor, in scopul
imbunatatirii calitatii vietii atat a indivizilor cét si a colectivitatii lor”. Idei cum sunt “a invata sa fii”
si “o societate a invatarii”, “o societate a cunoasterii” sau “o societate educativd” sunt asociate cu
acest concept.

Caracteristicile educatiei permanente sunt:

o caracterul continuu, permanent - ca activitate sociala educatia permanenta
este analizata in: planul social-istoric reprezentand premisa dezvoltarii personalitatii umane
si a umanizarii omului si in planul individual (ontogenetic) al membrilor societitii, in sensul
ca educatia este continud, disparand limita cronologica a invatarii. Educatia nu se termina la
sfarsitul instructiei scolare, ci constituie un proces permanent. Educatia permanentad acopera
intreaga existentd a unei persoane.

o caracterul formativ — formarea, dezvoltarea si modelarea personalitatii umane
si autoperfectionarea ei se realizeaza pe tot parcursul vietii, datoritd caracterului sdu
formativ, datorat influentelor formative sistematice si integratoare exercitate asupra fiintei

umane pe intreaga existenta a unei persoane;
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o caracterul generalizat - educatia permanentd reprezinta o activitate sociala

generalizatd, omniprezenta si de amploare, care a patruns in toate sferele societatii
contemporane;

. caracterul dinamic,evolutiv si integrator - educatia permanenta angajeaza un
ansamblu de activitati si procese evolutive, care integreaza si articuleaza toate formele si
tipurile de educatie cu care omul vine in contact, toate stadiile si formele educatiei, toate
actele si experientele educative pe care aceasta le trdieste, toate influentele si Tnrauririle
educative care se exercitd asupra omului, precum si autoeducatia, intr-un ansamblu
functional integrat, unitar si coerent, care contribuie la modelarea personalitatii umane;

o caracterul flexibil - oferta educationalda a societdtii este extrem de
diversificata si flexibila, fiind modelata in sensul favorizarii dezvoltarii umane in directia
nevoilor sale educationale, a aspiratiilor, intereselor, dorintelor, aptitudinilor, talentelor
personale, a propriului profil de inteligenta.

Principiile educatiei permanente

Principiile educatiei permanente elaborate la nivelul de UNESCO, la mijlocul anilor 1970,
reflectd dimensiunea operationald a conceptului rezumata in trei cuvinte: expansiunea-inovatia-
integrarea, care indica directiile principale de schimbare:

a. principiul expansiunii educatiei evidentiazd dimensiunea temporald a
activitatii de educatie. Se refera la toate cdile si mijloacele posibile de dezvoltare a unei
societdti care acorda prioritate instructiei si culturii.

b. Principiul inovatiei in domeniul educatiei — rezultat cu necesitate din
principiul expansiunii — evidentiaza, pe de o parte, realizarea unor raporturi optime intre
invatamantul general si invatdmantul profesional, iar pe de altd parte, proiectarea saltului
de la formare - dezvoltare la autoformare -autodezvoltare.

C. Principiul integrarii resurselor educatiei — care Iinlesneste procesul de
expansiune si de inovare a educatiei — vizeaza: unitatea cunostintelor care duce la
interdisciplinaritate; continuitatea intre nivelurile si treptele scolare si intre disciplinele
scolare incluse in planul de invatamant; stabilirea unor noi legaturi intre rolurile de
schimbare pe durata vietii.

Profesor, Borlea Maria
Liceul Teoretic “A.M. Guttenbrunn” Arad
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2. Marinescu, M., Tendinte §i orientari in didactica moderna, Editura Didactica
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3. Abrudan, C., Educatia azi. Teoria instruirii, Editura Universitatii din Oradea,
2005;

4. Cristea, S., Fundamentele stiintelor educatiei. Teoria generald a educatiei,

Editura Litera Educational, Chisinau, 2003.

Importanta educatiei

Existd putine subiecte mai intens dezbatute decat rolul educatiei in societatea moderna, legat
mai ales de dezvoltarea economica a acesteia. Toate analizele privind competitivitatea economiei
statelor dezvoltate se concentreaza asupra fortei de munca bine pregatita, specializatd. Aceasta este
o trasatura extrem de importanta a vietii economice. Subiectul este abordat in frecventele referiri la
cheltuielile legate de educatie, sunt o investitie in resursele umane. Investitiile, in general, se fac
pentru a spori recompensele materiale; devine educatia astfel un aspect nou, mai precis 0
componentd a politicilor economice in ansamblu.

Educatia este strans legatd de dezvoltarea economica, nu poate fi pusa la indoiala. Acest
lucru este de mult timp recunoscut in ultimele decenii, In ultimul secol chiar, transporturile si
educatia impreund cu o buna politicd de guvernare au constituit baza tuturor discursurilor ce
conturau trdsaturile fundamentale ale progresului economic. Cu toate acestea, educatia in tarile
dezvoltate are un rol economic deosebit. Educatia si cultura 1i pregatesc si ii inspird pe inventatorii
ce raspund preocupirilor si intereselor unei populatii aflati la un anumit nivel intelectual. Insasi
educatia devine esentiald pentru economie. Contributia educatiei la progresul economic este
subiectul cel mai dezbatut. Ideea ca educatia este factorul esential al dezvoltarii economice,
societatea nu poate accepta ci considera mai degraba cd are un rol politic si social. Un lucru este
foarte clar in ceea ce priveste educatia: are o implicatie vitala asupra destinderii si linistii sociale.
Educatia si cultura sunt cele ce intretin speranta si 151 asuma realitatea evadarii din cele mai de jos,
din cele mai putin favorizate straturi ale societdtii spre o conditie superioard, intr-o anumita masura,
stratificarea economica si sociala este inevitabild, insd decenta sociala si stabilitatea politica cer sa
existe efectiv si sd fie recunoscuta sansa oricui sd poata evolua. Dacd aceastd sansa nu este acordata
intervine cu certitudine nemultumirea sociala, chiar posibilitatea revoltelor.

Educatia este factorul esential al evolutiei individului pe scara sociala. Fara educatie nu
existd nimic si singurul recurs plauzibil este la crima si violentd. Poate ar trebui ca de cea mai buna
educatie sa beneficieze cei aflati cel mai jos pe scara sociald, pentru ca ei au cea mai mare nevoie de

mijloace care sa le permita acea miscare ascendenta, acea evadare din ignoranta. Educatia, in orice

151



&
Sy

A 4
societate, trebuie sd indeplineascd doud functii vitale. Una este cea care le permite oamenilor sd se

autoguverneze in mod inteligent, iar cea de-a doua, cea care le va da posibilitatea sa atinga deplina
satisfactie de a trai. Autoguvernarea, democratia sunt fard indoiald o necesitate. Desi tara noastra
dispunea de un sistem de educatie relativ bine pus la punct, chiar performant, in care se acorda
egalitatea sanselor la evadarea din ignoranta, factorul economic si vechile mentalitati si-au pus
pecetea pe acesta si au creat o societate tip miriapod ce se taraste prin hatisurile tranzitiei. Sistemul
de educatie este din ce in ce mai sarac, mai rupt de realitate. Se incearca reformarea lui din mers si
fara resurse ceea ce da prilejul aparitiei unor grave erori. Toate acestea au la bazd o economie
dezarticulatd, in care investitiile sunt din ce in ce mai rare, iar performanta economicad este minima
sau chiar lipseste. Educatia si numai educatia este singura care poate sa trezeasca oamenii, sa-i
congtientizeze §i sd devina critici. Educatia se va bucura intotdeauna de o rasplata in viitor. Dar si
lipsa de educatie va fi rasplatitd. Fiecare copil trebuie sd aibd acces la o educatie oferita de
invatamantul elementar §i secundar; mai mult, fiecarui copil i se va cere acest lucru. Acesta va
trebui sa se supund disciplinei esentiale in atingerea acestui deziderat. Constrangerea si disciplina
sunt ambele necesare. Societatea viitoare nu permite celor foarte tineri libertatea de a alege intre
sarguinta si distractiile juvenile. Mai departe, Insa ceea ce priveste educatia la nivele superioare vor
trebui sa existe suficiente posibilitati pentru a se putea ajunge acolo. Pentru toate acestea vor trebui
sa existe resurse financiare disponibile pentru a putea ajuta sistemul. Pentru aceasta insa toti factorii
trebuie sd-si conveargd eforturile catre realizarea unui sistem educativ performant care sa asigure

egalitatea sanselor tuturor tinerilor pentru a patrunde in elita intelectuala.

Profesor religie ortodoxa, Petic-Batrin Georgiana

Scoala Generala ,,Mihai Eminescu” Arad

In sprijinul mediului in care traim

In prezent, putem spune ci mediul ambiant a fost redescoperit de oamenii care triiesc in el.
De asemenea se poate spune ca ne-am trezit brusc si zgomotos. Toatd lumea pare ca a sesizat
primejdiile ce amenintd mediul inconjurdtor, toatd lumea pare dornica sa facd ceva in aceasta
privinta. Toata lumea este gata sa gaseascd un remediu pentru a stabili criza mediului ambiant.

Problematica este privitd de unii oameni ca o banalitate politicd, pe seama cresterii
demografice, altii dau vina pe tehnica, care este scdapata de sub control, a carei unica lege este
profitul, otravirea aerului, pustiirea soarelui, distrugerea padurilor, viciarea surselor de apa. Orice
vietuitoare, pentru a trai pe Pamant, trebuie sa se incadreze In ecosistem, caci altfel piere. Criza

mediului e un semn de legaturd find intre viatd si ambianta ei, dar care a inceput sd te macine. Ne
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punem pe drept intrebarea: cat de departe va merge acest proces? Cum il putem opri si cum putem

reface legdturile rupte?

Intelegerea apare ca un fenomen curios si neobisnuit. Ne-am obisnuit sd concepem fenomene
separate, individuale, fiecare depinzand de o cauza unica, individuala. Dar in ecosistem, fiecare
efect este totodatd, o cauza: rezidurile biologice ale unui animal devin hrana pentru bacteriile din
sol, a caror excretii hrdnesc lumea vegetald; animalele mananca plantele iar lantul se incheie. Aici
are loc prima greseald din existenta omului ca parte a ecosferei. Noi am distrus circuitul vietii;
transformand nenumaratele lui cicluri in fenomene liniare, artificiale, create de om: petrolul este
extras din pamant, este distilat, ars de motoare, transformat in gaz nociv si in final degajat in aer. La
capatul liniei avem smogul-alta ruptura provocata de om in acest ciclu.

Brusc descoperim, ceea ce ar fi trebuit s cunoastem de mult: ca ecosfera sustine oamenii i
tot ceea ce creeaza ei: ca tot ceea ce nu se poate incadra in ecosistem constituie o amenintare. Odata
intelese cauzele crizei ambientale, vom putea aborda sarcina enorma de a supravietui.

Pentru a supravietui pe Pamant, oamenii au nevoie de o existenta stabila, neintrerupta a unui
mediu adecvat. Si totusi avem dovada coplesitoare cd Pamantul este Tmpins spre distrugere. Ca sa
intelegem acest lucru trebuie sd incepem printr-o examinare atenta a insdsi naturii mediului. Lucrul
este asa pentru cei mai multi dintre noi cdci existd o ambiguitate In relatia noastrd cu mediul
(oamenii fac parte din sistemul ambiental).

Mediul este o masina vie, enorma si foarte complexa, care constituie un strat dinamic subtire
pe suprafata Pdmantului, si fiecare activitate umana depinde de starea perfectd si buna functionare a
acestui mecanism. Fara activitatea de fotosinteza a planetei verzi n-ar exista oxigen pentru
motoarele, furnalele, cuptoarele noastre, n-ar exista mijloace de intretinere pentru viata omului si a
animalelor. Fara actiunea plantelor, animalelor si microorganismelor ce trdiesc in ele n-ar putea
avea apa curate in lacuri si rauri. Fara procesele biologice care se desfasoard, in sol de mii de ani n-
am avea nici plante alimentare, nici petrol, nici carbuni. Acest mecanism este capitalul nostru
biologic, aparatul de baza pe care se sprijind intreaga noastrd productivitate. Daca 1l distrugem,
tehnica noastra ar deveni inutild si toate sistemele economice si politice dependente de ea se vor
prabusi. Criza mediului ambiant constituie un semn ca dezastrul se aproprie.

Stiinta care studiaza relatiile si procesele ce leaga fiecare vietate din mediul ei fizic si chimic
se numeste Ecologie. Este o stiintd tindra ce s-a constituit din cunoasterea doar a unor segmente
mici ale retelei de viatd de pe pamant si urmareste gospodarirea planetei. Pe baza celor aratate mai
sus putem alcatui un set de legi ale ecologiei. Prima lege a ecologiei o putem formula astfel: toate
sunt legate de toate. Ea reflecta existenta unei retele complexe de legaturi reciproce in ecosfera,
intre diferite organisme vii, ca si intre populatii, specii, organisme individuale si mediul lor fizico-

chimic. A doua lege: totul trebuie sa se duca undeva, considerd cd materia este indestructibila.
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Aplicata in ecologie legea subliniaza ca in naturd nu exista deseuri. In naturd, ceea ce excreteaza un

organism ca deseu, este folosit de altul ca hrana. A treia lege a ecologiei: natura se pricepe cel mai
bine. Acest principiu intdlneste opozitia cea mai certd, deoarece el pare sia contrazica idea
inrddacinatd despre competenta exclusiva a fiintei omenesti. Una din trdsaturile cel mai des atribuite
tehnologiei moderne este presupusul rol al acesteia de a perfectiona natura. Aceastd lege stabileste
probabilitatea ca orice schimbare majora introdusa de om intr-un sistem natural este nociva pentrul
respectivul sistem. A patra lege a ecologiei: nimic nu se primeste pe degeaba, ne avertizeaza ca nu
exista profit fard sacrificiu. Intr-un fel, aceasti lege le incorporeaza pe celelalte trei. Deoarece
ecosistemul global este un tot integrat, in care nimic nu se poate cistiga sau pierde si care nu poate fi
imbunatatit simultan sub toate aspectele, tot ceea ce se extrage din el prin strdduinta umana trebuie
inlocuit. Nu putem evita plata acestui pret, putem doar sa o anihilam. Criza mediului ambiant cu
sumedenia de exemple Intalnite, este un avertisment ca am intarziat cam mult.

Odata ajunsi aici ne-am dat seama ca aceasta crizd ambientald nu este o simpld banalitate, ca
nu este un mijloc de educare a conflictelor fundamentale cu caracter economic, social si politic.
Problema mediului ambiant patrunde pana in miezul acelor dificultati care apasa cel mai greu asupra
lumii moderne. Exista legaturi stranse intre criza ambientald si aspectul contradictoriu a resurselor
planetei si a bunurilor pe care societatea le-a creat prin exploatarea lor.

Preocuparile ecologului cuprind stiinte fizice, trecand prin biologie pana la inginerie,
tehnologie si demografie, atingand domenii ale economiei si economiei politice.

In ultimii ani, criza ambientala a ajuns suficient de cunoscuti pentru a atrage atentia mai
multor stiinte relevante cum ar fi stiinta economiei.

Introducerea noilor tehnologii a jucat un rol important in asigurarea rentabilitatii activitatilor
economice de dupa razboi. Factorul economic care leaga profitul de tehnica este productivitatea.
Daci relatiile de mai sus au jucat un rol in schimbdrile tehnologice care, asa cum am aratat, au
influentat atdt de mult aparitia crizei ambientale, atunci ne-am astepta sa constatim din datele
statistice cd productia bazatd pe noua tehnicd este mai rentabila decat cea bazatad pe tehnica veche.
Un exemplu potrivit ni-1 ofera inlocuirea sapunului cu detergentul sintetic.

Veriga cruciald dintre poluare si profit pare a fi tehnica moderna, care constituie atit sursa
principalad a recentelor sporuri de productivitate si implicit de profit, cat si a recentelor agresiuni
asupra mediului.

Pentru a pune capat deteriordrii mediului este necesar ca aceste relatii sd fie schimbate.
Pentru inceput, costurile ambientale trebuie acoperite prin introducerea schimbadrilor necesare in
procesul de productie. Deci concluzia e cd datoritd unei preocupari mai mari pentru mediu,

perspectiva cresterii  productivitatii nu se Intrevede luminoasa. Pare ca existda un conflict
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fundamental intre combaterea poludrii si ceea ce considerdam adesea o cerintd de bazd a sistemului

initiativ privat.

reflectd limita intrinseca a sistemului de functionare a acestui ecosistem. Daca se depdseste acest
ritm, sistemul este Tmpins spre prabusire. Rezultd cd existd o limitd superioard a ritmului de
exploatare a capitolului biologic, de care depinde orice sistem productiv.

Din motivele prezentate mai inainte se preconizeazd, ca costul de productie al materiilor
prime si al energiei sa ramana, in mare, constant in urmatoarele perioade de timp (pana in 2060) cu
mici exceptii. Se presupune cd poluarea poate fi tinutd sub control si mentinutd la niveluri
acceptabile, daca se iau masuri politice, sociale si economice in acest sens. Desi nu exista argumente
stiintifice pentru a presupune cd in viitorul previzibil va avea loc o catastrofd ecologica sau o
penurie acutd de resurse naturale, nu existd nici o justificare pentru a ignora aceste probleme.
Conservarea resurselor naturale si a mediului depinde de mediul de societate avut in vedere,
societatea va stabili masuri specifice de control si sa fie compatibila cu mediul ei inconjurator.

Compatibilitatea depinde, in primul rand, de existenta unui sistem economic care produce
acele bunuri fundamentale si culturale de care oamenii au intradevar nevoie si ca astfel se evita
utilizarea distructiva a resurselor. Chiar dacd cresterea economicd duce la cresterea optiunilor
culturale, acestd crestere are loc suficient de lent pentru a permite gasirea unor noi resurse, pe
masurd ce acestea devin necesare si pentru a Ingaddui cd efectele nocive ale poluarii sa fie
identificate Tnainte de a aparea urmari serioase.

In alta ordine de idei reusita unei societiti in adaptarea la mediul inconjuritor si la resursele
disponibile depind in mare masurd de tipul de tehnologie folosit in productie.

Profesor Calbeaza Mirela
Grup Scolar Transportul Auto ,,Henri Coanda” Arad
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PAGINI DE CREATIE LITERARA

Un dans imprevizibil

Vino sd vezi cum danseazd mestecenii Vino sé-1 vezi despletiti

sub vapaia de culori a inserarii, in amurg, aprinsi de chemare,

un dans pe care i-a invatat

spre zbor si de

poetul Esenin, inlantuiti ca nebunii. vesnica primavara.

Vino sa-i vezi cum danseaza,
eliberati de povara ruginita,
ametiti, zdrentuiti pe coline,
imbolnavindu-te de mister

si de dorul de mine.

Vino si-i vezi cum danseaza
si pe mine cum alerg dupa el,
imbolnavita de mister

si de dragostea mea pentru tine.

Acrostih

Ziua aceea ce dainuie-n noi,
Ori e un vis, ori un drum cu noroi!
Rau imi pare ca totul parea divin,
lar in suflet era un chin,
Caci de ma simteam benevol,

Aveam suflet, al tau era frivol!

Consilier educativ profesor, Zorica Gorgan

Grup Scolar de Transporturi-Auto “Henri Coanda”, Arad
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Dragul nostru colaborator,

Revista ,,Scoala vremii”, prin modalitatea de abordare pe care o propune, intr-un nou spirit, cu
0 noua viziune, isi deschide paginile tuturor celor care au ceva de spus.

O constructie, oricat de laborioasa, oricat de grozava ar fi, raimane rece daca nu este locuita de
ceva ,,viu” care sd o dimensioneze si care-1 va da adevarata spatialitate si temporalitate fizica,
intelectuald si emotionald. Asa ca va imbiem nu la o contemplare pasiva, ci sd va faceti simtita
prezenta in paginile revistei prin scrieri care sa releve preocuparile pe care le aveti, trairi adevarate
de ordin profesional, estetic, chiar pigmentate cu semne de intrebare.

Cuvantul spus sau scris e fapta si fatd de el avem o mare responsabilitate. Nu e putin lucru sa
scrii un articol. Regretam faptul cd am fost nevoiti sa returndm unele materiale, dar ele nu au
respectat cerintele pe care trebuie sa le indeplineasca un document scris pe care decizi sa il faci
public. Folosim acest prilej pentru a aduce la cunostinta cititorilor si viitorilor colaboratori regulile
care trebuie respectate pentru a-si gasi locul in paginile revistei noastre:

1. Soarta unui articol este aceea de a fi citit, deci gaseste un titlu sugestiv si care sa nu fie prea
lung; el trebuie sa ispiteasca cititorul;

2. Dupa titlu, evidentiaza cuvintele cheie ale articolului. Ele vor fi un fel de ghid pentru cititor!

3. Ai grija la scrierea primului paragraf. De modul in care stii sd-1 motivezi pe cititor in aceste
prime randuri, depinde continuarea lecturarii articolului;

4. Structureaza bine informatia, mentine cursivitatea ideilor, termind gandul pe care l-ai
inceput;

5. Nu folosi fraze cu o constructie greoaie, alambicatd; ele obosesc, plictisesc §i chiar
enerveaza;

6. Atrage cititorul, utilizand subtitluri, bolduiri si imagini;

7. Evidentiaza citatele prin folosirea ghilimelelor i nu uita s scrii bibliografia. Este nedemn
pentru un dascal, este imoral sa preia ,,hdlci” intregi de informatie din carti si de pe internet
fara sa o prelucreze, fara sa citeze sursa folosita!

8. Incheie cu o concluzie relevanti pentru ceea ce ai avut de spus. Sfarsitul unui articol este la
fel de important ca si inceputul lui.

Pentru clarificari, permiteti-ne sd va reamintim citeva detalii tehnice:

e Pagina se seteaza la 2 cm sus-jos, stinga-dreapta, format A4;
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Titlul se scrie cu Times New Roman, bold, marimea caracterelor fiind de 14;

Exemplu:

Mai am ceva de spus!

Cuvintele cheie se scriu imediat dupa titlu:
Exemplu:

Cuvinte cheie: formare, adaptare, flexibilitate, ......

Textul se scrie cu Times New Roman, la un rand si jumatate, folosind diacritice, marimea

caracterelor fiind de 12;

Articolul se semneaza, indicandu-se: profesia, prenumele si numele, scoala si localitatea; se
scrie cu Times New Roman, bold, marimea caracterelor fiind de 12, aliniere dreapta; nu
folositi prescurtari,
Exemplu:
Profesor lon Popescu,
Scoala Generala Nr.25 Arad
e Se citeaza drept bibliografie lucrari care stau la baza articolului. Astfel de lucrari sunt: carti,
tratate, monografii, brosuri, articole publicate in reviste, imagini, site-uri web cu
documentatie online etc. Toate sursele bibliografice sunt proprietatea intelectuald a autorilor
sau institutiei care au produs acele materiale. Prin urmare, autorul trebuie sa citeze in mod
corect toate sursele. Se citeaza nu doar preluarea unor fraze de la alti autori, dar si
parafrazarea si sumarizarea ideilor exprimate de acestia. Eludarea acestor norme etice
poarta numele de plagiat. Numele revistei sau a cartii din care a fost preluata ideea se va
scrie cu litere italice. Pentru sursele preluate de pe internet, vor fi notate adresele de pagina
web. Acestea trebuie sd se regaseasca in finalul listei. Sursele bibliografice se trec in ordinea
alfabetica a numelor autorilor citati.
Exemplu:
1. Botez, C., Epopeea feroviara romdneasca, Editura Sport-Turism, Bucuresti, 1977
2. Giurescu, Constantin C., Istoria romdnilor, vol |, Editura Bic All, Bucuresti, 2007;

3. http://www.goalproject.org/sources.html.

Sperdm, ca impreund, sa realizdm o revistd de interes §i succes 1n care sa ne regasim
preocuparile, interesele, dorintele si temerile.
Oricum, un creator dupa ce si-a facut cunoscutd opera isi asuma un mare risc. Orice risc

asumat devine o povard, iar purtatorul ei este dator sd o ducd pana la capat!

Colectivul de redactie
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