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ARGUMENT

Aparitia numarului 6, iulie 2020 a publicatiei editurii CCD Arad ,,Scoala Vremii” ofera cititorilor un continut
stiintific relevant din perspectiva tematicilor abordate in sectiunile revistei de la management educational al clasei de elevi
la paradigme ale pedagogiei interactive, valente ale educatiei formale, nonformale, noile educatii, strategii educationale de
calitate adaptate viziunii unei scoli moderne. Publicatiile autorilor din acest numar al revistei dezbat problematici actuale
si ofera publicului abordari ale unei educatii de calitate in Tnvatamantul preuniversitar aradean.

Doresc sa fac referire in acest argument la conceptul de educatie permanenta din perspectiva invatarii pe tot
parcursul vietii (life-long-learning) si din cea de perfectionarea profesionald menita sa raspunda permanent schimbarilor
care se produc in societate. Educatia permanentd vazuta ca un sistem educational deschis asigurd permanent dezvoltarea
continua a potentialului cognitiv, afectiv si actional al personalitatii prin formarea deprinderilor de autoeducatie, formarea
si dezvoltarea unor personalitati creative si independente.

Societatea cunoasterii a atribuit educatiei mai multe viziuni sau definitii: ,,arta de a forma bunele deprinderi sau
de a dezvolta aptitudinile native pentru virtute ale acelora care dispun de ele“(Platon); ,,educatia trebuie sa fie un obiect al
supravegherii publice, iar nu particulare“ (Aristotel) iar Comenius in lucrarea sa ,,Didactica Magna“, considera ca la nastere,
natura inzestreaza copilul cu ,,semintele stiintei, ale moralitatii si religiozitatii, ele devenind un bun al fiecarui om numai
prin educatie.

Contextul actual al noilor educatii centreaza copilul /elevul ca principala preocupare in demersurile educationale
menite sa raspunda celor patru tipuri fundamentale de invatare devenite pe parcursul vietii ,, piloni ai cunoasterii: ,,a invata
sa stii”, ,,a invata sa faci”, ,,a invata sa convietuiesti impreuna cu ceilalti” si ,,a invata sa fii”. Scoala trebuie sa-l pregateasca
pe elev sd dobandeasca o conceptie adecvata fatd de autoeducatie, autoinvatare si sd reconsidere intreaga conceptie cu
privire la asigurarea unui invatamdant de calitate pentru toti.

Actul educational intre programare si gandire creativa, tehnologia si resursele digitale in actul de predare sunt
provocari si tendintele actuale, care pregatesc viitoarele generatii pentru o societate in continud schimbare. La provocarile
din era digitala au raspuns si autorii acestei publicatii evidentiind importanta si relevanta conceptelor de ,,educatie deschisa”,
,,educatia viitorului” sau educatia pentru ,, tehnologia digitala”.

Educatia permanenta capata acum valente noi prin dezvoltarea tehnologiilor digitale, a tehnologiei informatiei ca
0 provocare asumata de cadrele didactice dar si de ceilalti actori ai parteneriatului educational pentru formarea si dezvoltarea
deprinderilor de a utiliza, a integra concepte inovative in vederea predarii-invatarii-evaluarii de tip blended-learning si
online si in vederea proiectari didactice pentru dezvoltarea de competente in ,,clasa viitorului”.

Si de aceastd data lucrarile colegilor nostri s-au inscris in procesul de restructurare a continutului revistei prin
abordari de opinie actuale si au surprins aspecte ale unei educatii permanente care sa ofere modele de bune practici si sa

sesizeze producerea schimbdrii in toate sferele ei.

Director, Casa Corpului Didactic ,, Alexandru Gavra” Arad
Profesor drd. Adela Redes
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PARTENERIATE SI PROIECTE

Experiente profesionale europene

Evenimentele care marcheaza cariera profesionald sunt cele la care ne raportim si pe care le
mentiondm cu mandrie in CV-ul personal. De o astfel de experientd profesionald au beneficiat 14
elevi din clasa a Xl-a, calificarea profesionald Tehnician in turism, de la Colegiul Economic Arad,
prin programul de Mobilitate Erasmus + cu titlul Cunostinte, abilititi si atitudini la tehnicianul in
turism din perspectivi europeand. Elevii au fost Insotiti de profesor Vadasan Adriana si profesor
Ochis Iuliana, iar monitorizarea s-a realizat in a doua parte a stagiului de mobilitate de catre doamna
director Baltaretu Monica. Mobilitatea s-a desfasurat in Italia, In perioada 5-19 mai 2019, in cadrul
unui consortiu din care au facut parte trei scoli din judetul Arad: Colegiul Economic Arad, Liceul
Teoretic ,,Jozef Gregor Tajovsky” Nadlac si Colegiul ,,Csiky Gergely” Arad.

Partenerii din Italia, care i-au primit pe elevii nostri sa desfasoare activitatile practice propuse
prin proiect, au fost trei agentii de turism renumite din sudul Italiei: Full Travel Service SRL,
V.E.M. SRLS si Comune di Reggio Calabria, iar organizatia intermediard care a organizat si
monitorizat, atat activitatile zilnice de practica, cat si activitatile programului cultural, respectiv vizite
la: diverse obiective turistice, organizatii profesionale si institutii publice cu renume pe plan local si
international, a fost Associazione Darsana Teranga.

Competentele propuse pentru a fi dobandite prin derularea acestui proiect au fost: comunicare
in limba englezd, gindire critica si rezolvare de probleme, managementul relatiilor interpersonale,
lucrul in echipa si dezvoltarea carierei profesionale. Iar din cunostintele insusite conform programei
scolare prevazute pentru modulul Operatiuni tehnice ale agentiei de turism, amintim: crearea unui
pachet turistic, studierea concurentei, utilizarea softurilor specifice, rezervarea, vanzarea biletelor de
calatorie, si multe altele. Dintre abilitatile pe care si le-au format elevii participanti in proiect sunt:
folosirea cu eficienta a softurilor IT, specifice agentiilor de turism utilizate la nivel international,
tehnici de monitorizare a clientilor si a concurentei precum si Insusirea metodelor adecvate de
comunicare eficienta cu clientii.

Elevii participanti la mobilitate sunt beneficiarii unor experiente unice, iar in sustinerea acestei
afirmatii va redam cateva din opiniile lor. Ana Beleiu: ,,Aceastd experienta mi-a schimbat total
perspectiva despre abilitatile mele ...E o oportunitate de care fiecare elev ar trebui sa beneficieze.”
David Mastacan: ,,A fost atat o experienta distractiva cat si educativa.” Trutu Elora: ,,A fost cea mai
frumoasa experientd din perioada liceului. Pe langa faptul ca am creat o legaturd speciald cu toti
colegii, am fost mai uniti, am cunoscut persoane minunate si am invatat lucruri noi, tutorii si

personalul hotelului si a agentiei de turism au fost ca o familie pe parcursul acestor trei sdptdmani.”




@

Campan Andrei: ,,Una din cele mai frumoase si importante experiente din liceu. O vacantd aproape
gratis, unde ne-am putut dezvolta abilitatile de adaptare ... Recomand sa nu pierdeti ocaziile pe care
,»--.0 experientd de neuitat ... am avut parte de activitati deosebite ... am vazut multe locuri unice. As
repeta experienta fard s ma gandesc de doua ori.” Diana Dorobantu: ,,... plin de experiente noi, care
m-au dezvoltat pe plan profesional, social si cultural. Recomand tuturor elevilor sa participe la
proiecte de acest fel.” Duma Cristian: ,,...am invatat multe lectii despre viatd si oameni ... m-am
maturizat si schimbat in bine datoritd acestei experiente.”

Afirmatiile personale si sincere ale elevilor ne confirma succesul si beneficiile nemasurate ale

proiectelor europene Erasmus+.

Profesor Baltaretu Monica,

Profesor Vadasan Adriana,
Profesor Ochis Iuliana,

Colegiul Economic Arad
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Proiect educational

Stil de viata sanatos

In ultimii ani, factorii care ne influenteaza sanitatea sunt din ce in ce mai nocivi si mai
agresivi. Daca poluarea ne afecteaza sanatatea cu sau fard voia noastra, alimentatia nesanatoasa,
sedentarismul tin de noi insine.

In acest context un grup de cadre didactice si elevi de la Colegiul National ,,Moise Nicoara”
Arad au organizat activitati educative pentru o sdnatate mai buna in cadrul proiectului ,,Stil de viata
sanatos”, de-a lungul semestrului I din anul scolar 2018-2019.

Am propus acest proiect, deoarece foarte multe probleme de sanatate pot fi evitate prin
educatie corespunzatoare. Formarea deprinderilor de igiend, de alimentatie corecta, de disciplina a
invatarii, de postura, pot reduce semnificativ riscurile diferitelor boli.

Comportamentul adultilor influenteaza de multe ori comportamentul copiilor. Chiar si atunci
cand este o stare de boald este bine sa mentinem o atmosferd optimista, sa tratdm copilul cat mai
natural posibil si s8 urmam intocmai recomandarile medicale.

Elevii vor parasi bancile scolii si vor fi pusi in situatia de a se descurca singuri, de a-si procura
bunurile de consum, inclusiv alimentele; de aceea am considerat ca este absolut necesar ca ei sa
cunoasca bolile cotidiene, prevenirea lor, criteriile de selectare a unui produs alimentar, de a-si forma
atitudini pozitive fatd de artd si de a adopta un comportament sanatos privind miscarea zilnica
sustinuta.

Activitatile propuse vor contribui astfel la formarea unei generatii tinere de consumatori,
capabila sa adopte un stil de viatd sandtos.

Descrierea proiectului:

Scop: Formarea deprinderilor de alimentatie sandtoasd si dezvoltare armonioasd prin
cunoasterea preventiei obezitatii, a diferitelor boli in randul tinerilor, concomitent cu implicarea
activa a parintilor pentru consolidarea comportamentelor sdnatoase.

Obiective:

v" Reducerea consumului de alimente nesanatoase in randul populatiei scolare;

v Promovarea unor comportamente alimentare sanatoase adecvate sanatatii fizice si psihice a

elevilor;

v" Congtientizarea parintilor despre efectele alimentatiei asupra randamentului scolar al

elevilor,

v" Dezvoltarea fizica corecta si armonioasa prin mentinerea si intarirea starii de sanatate

v" Congtientizarea rolului pe care il are cunoasterea diferitelor boli cotidiene

v" Adoptarea unui comportament sanatos privind miscarea zilnica sustinuta;
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v" Dezvoltarea abilitatilor de comunicare si colaborare efectiva intre adolescenti - parinti -
profesori - comunitatea locala;
Grup tinta: elevi ai claselor gimnaziale si liceale, cadre didactice, parinti, membri ai
comunitatii locale.
Durata: februarie 2018- iunie 2018.
Activitatile proiectului:

1. ,,Dinti mai frumosi, mai sandtosi”, clasele V-VI, termen: aprilie 2018;

2. ,,Alimente sanatoase versus alimente nesanatoase”, clasele V-VIII, termen: mai 2018;

3. ,,Consumul de tutun, alcool si droguri la adolescenti”, clasele IX-X, termen: mai 2018;

4. ,Bolile virale si bacteriene”, clasele IX-X, termen: mai 2018;

5. ,,BTS si prevenirea lor®, clasele XI-XII, termen: iunie 2018;

Descrierea activitatilor:

1 ,,Dinti sdndtosi pentu un zambet mai frumos”. Activitatea este dedicatd elevilor din
clasele V-V si are ca scop formarea deprinderilor elementare de igiena buco-dentara pentru a avea
dinti sanatosi si un zambet frumos. In cadrul activitatilor realizate de elevii voluntari ai liceului,
astfel incat copiilor li se prezinta regulile care trebuiesc urmate pentru un periaj corect, modul in care
trebuie sa-si pastreze periuta de dinti, imagini ale unor acte sanitare corecte si incorecte, ppt sau/si
filmulete.

2. , Alimente sanatoase versus alimente nesanatoase”. Activitate de diseminare si
promovare a unui stil de viatd sdnatos. Activitatea are ca scop formarea, consolidarea deprinderilor
de alimentatie sanatoasa si este structurata pe trei componente: prezentarea unor materiale (prezentari
power point/filmulete) privind importanta alimentatiei sandtoase; realizarea de catre echipele
voluntare participante la proiect a unor desene/postere/colaje respectand tematica activitatii; expozitie
culinara — prezentare/concurs — cel mai sanatos/bio preparat culinar.

3. ,,Bolile virale si bacteriene”, clasele IX-X. Aceastd activitate este o dezbatere care isi
propune sa-i ajute pe elevii din ciclul liceal sd constientizeze importanta cunoasterii bolilor virale si
bacteriene pentru consolidarea cunostiintelor de biologie sau legate de sanatate, in cunoasterea
preventiei acestora si, nu in ultimul rand, in adoptarea unui stil de viata sanatos. Partea a doua a acesteli
activitati este dedicata unui atelier de creatie, elevii implicati vor realiza colaje, ppt, desene grafice
cu temele abordate din cadrul activitatii. In cadrul acestei activitati, sunt invitati reprezentantii DSP
pentru prezentarea celor mai frecvente boli intalnite in viata de zi cu zi.

4. ,BTS si prevenirea lor, clasele XI-XII. Pentru desfasurarea acestei activitdfi sunt
invitati reprezentantii DSP pentru prezentarea BTS la clasele XI-XII, prin care vor incerca
constientizarea cunoasterii BTS si preventia lor prin realizarea unor ppt sau distribuirea unor

materiale, in randul elevilor.
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Resurse umane: echipa de proiect, DSP Arad, elevi, profesori, parinti, reprezentanti ai

autoritatilor locale.

Resurse materiale: baza materiala existentd in scoala, CD-uri cu prezentari Power Point,

laptop, boxe, afise, desene, colaje.

Rezultatele proiectului:

v
v

<

oportunitate de invatare care se concretizeaza prin implicarea activa a elevilor;
participarea elevilor cu mintea, inima si mainile 1n acest demers reprezintd o experienta
de natura sa-i faca constienti fatd de problemele de sanatate si de datoria lor de a deveni
activi, implicati si responsabili;

incurajeaza initiativa si creativitatea;

formeaza la elevi un sentiment de implinire, mandrie, autorespect;

comunitatea scolara va deveni mai unita prin faptul ca realizarea acestui proiect presupune
colaborarea membirilor ei;

scoala devine mai flexibila, elevii putand fi capabili sa deruleze activitati in folosul
comunitatii;

cresterea gradului de cunoastere si respectare a drepturilor consumatorilor;
constientizarea elevilor, parintilor si cadrelor didcatice privind efectele benefice ale
abordarii alimentatiei sanatoase;

proiectul oferd grupului t{intd sansa modificarii mentalitatii si a consolidarii cunostintelor

referitoare la o igiend orald, alimentatie sdnatoasd, prevenirea bolilor si obezitatii.

Profesor Ancuta-Oana Frent,

Colegiul National ,,Moise Nicoara ” Arad

10
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Competente pentru o dezvoltare durabila, dezvoltate in

mediul intercultural

Dupa un stagiu de trei saptamani in Spania, un grup de 8 elevi, stagiari VET ai Liceului
Tehnologic de Constructii si Protectia Mediului Arad, participanti intr-un proiect Erasmus+ cu titlul
,Competente pentru o dezvoltare durabila, dezvoltate in mediu intercultural”’, s-au Intors acasa mai
pregatiti pentru a face fata cererilor de pe piata muncii atat din tara cat si din strainatate.

Avand ca obiectiv general imbunatatirea rezultatelor invatarii/competentelor generale si
specializate ale viitorilor tehnicieni n protectia mediului, in scopul facilitrii insertiei acestora pe
piata muncii, proiectul nostru are si obiective specifice si anume: formarea abilitatilor si
deprinderilor practice, imbunatatirea cunostintelor pentru obtinerea de specialisti in sistem eco si
analiza acestora, pentru un grup de 8 elevi, conform SPP-urilor, prin stagii de formare in firme
spaniole, in vederea asigurarii unei bune integrari profesionale; Imbunatatirea competentelor
personale, competentelor de comunicare si cooperare in relatiile de munca, largirea orizontului
cultural pentru a deveni mai flexibili, mai competitivi i mai motivati in raport cu propria formare,
pentru un grup de 8 elevi; consolidarea dimensiunii europene a furnizorului de formare profesionala
initiald prin dezvoltarea a cel putin 2 parteneriate educationale cu agenti economici si companii
spaniole din domeniul agriculturii si alimentatiei ecologice, in vederea dezvoltarii unor noi proiecte
educationale.

Astfel, Tmpreuna cu partenerul nostru, La Unidon de Pequefios Agricultores y Ganaderos-
SPANIA, au fost desfasurate activitati de aplicarea in practica a cunostintelor teoretice, de
monitorizare a fenomenul de poluare a apei, aerului si solului, de controlare a aplicarii masurilor de
protectie a calitatii apelor, aerului si solului, de interpretare a efectele majore ale poluarii aerului, apei
si solului, rezultatele obtinute fiind evidentiate prin certificatele de participare, documentele Europass
Mobility, certificatele lingvistice.

Impactul acestui proiect se va evidentia atat la nivel local, regional, national cat si la nivel
european. La nivel local, proiectul va spori cooperarea dintre scoald si organizatiile din Europa, va
imbunatati calitatea practicilor de formare, va contribui la dezvoltarea dimensiunii europene a scolii,
va da un impuls formarii profesionale in parteneriat cu operatorii economici, experienta prezentului
proiect putind fi folositd ca model pentru practicile viitoare de formare in cadrul scolii. Din prisma
impactului la nivelul scolii implementarea si valorificarea rezultatelor proiectului va contribui la
imbunatatirea managementului educational si a strategiei de dezvoltare a unitatii scolare, la intarirea
dimensiunii europene 1n educatie si formare, la cresterea competentelor profesorilor in elaborarea si

managementul proiectelor europene si a abilitdtilor acestora de a lucra in echipa.
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Certificatele obtinute: de participare, documentele Europass Mobility, certificatele lingvistice,
vor contribuit la promovarea mobilitatii, la cresterea prestigiului scolii, sporind interesul comunitatii
pentru scoala noastra. In acest sens preconizam 0 crestere cantitativa si calitativa a numarului elevilor
care doresc sa urmeze calificarile din cadrul scolii noastre.

La nivel regional exista posibilitatea ca, in urma acestor stagii, elevii sa-si dezvolte increderea
in sine si sd constientizeze ca au capacitatea sa demareze propriile afaceri fapt ce va aduce o plus
valoare economica la nivelul judetului.

La nivel national, proiectul poate fi un model de bune practici si un exemplu pentru licee cu
acelasi profil, in special prin difuzarea de materiale informative despre proiect si rezultatele acestuia
(scoli cu care avem acorduri de parteneriat).

Totodatd, promovarea mobilitatii la nivel national, va creste Increderea profesorilor, dar si a
elevilor 1n posibilitatea de a putea beneficia de o asemenea oportunitate europeana in privinta
educatiei VET. Pe de alta parte, va fi o oportunitate de a schimba mentalitatea unor parinti care
traiesc in mediul rural si care au privit cu scepticism ideea de a-si lasa copiii sa participe la mobilitate.

La nivel european, prin implementarea unor elemente ale Sistemului european de credite
pentru educatie si formare profesionald (ECVET), proiectul va asigura o mai buna transparenta a
calificarilor si competentelor, va facilita mobilitatea in Europa, in scopul invétarii pe tot parcursul
vietii, contribuind astfel la dezvoltarea educatiei si formarii de calitate.

Cu atat mai mult cu cat, conform OMECT nr. 4931/29.07.2008, se recunosc rezultatele
invatarii dobandite de elevi prin stagiile de pregatire practica desfasurate in Europa. Un alt impact pe
care aceasta mobilitate 1-ar produce asupra tinerilor este perceptia acestora in ceea ce priveste rolul
Uniunii Europene, increderea in institutiile de la nivel european in ceea ce priveste oferirea de sanse
egale tuturor tinerilor si Tn suportul pe care acest organism il ofera cetétenilor.

Deci, proiectul contribuie la atingerea a trei dintre cele patru obiective strategice privind
cooperarea europeana in domeniul educatiei si formarii pentru perioada pana in anul 2020: realizarea
si formarii, promovarea echitatii, a coeziunii sociale si a cetateniei active.

Participantii au fost repartizati in laboratoare de analiza a apei, solului si a aerului si pe
parcursul a trei sdptdmani au realizat 90 de ore de practica utilizdnd unelte si materiale de calitate
superioard. Pe langa stagiul de practicd elevii au beneficiat si de excursii putand admira astfel

obiective turistice din regiunea Andalucia din Spania, imbogatindu-si astfel universul cunoasterii.

Profesor Claudia Maria Groza,

Liceul Tehnologic de Constructii si Protectia Mediului Arad
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MANAGEMENTUL DISEMINARII PROIECTELOR ERASMUS+

Imbogatirea Traditiei Santinene prin Formare Profesionald Europeana

Fiecare proiect are propria strategie de diseminare si un mod specific de implementare a
acestei strategii, adecvat proiectului. In timp ce, prin popularizarea proiectului asigurdm vizibilitatea
sa, diseminarea se referd strict la popularizarea rezultatelor proiectului si constituie o premiza a
valorizarii acestora in contexte noi.

Liceul Tehnologic ,,Stefan Hell" Santana, beneficiar al proiectului de mobilitate pentru
formare profesionala Imbogdtirea Traditiei Santinene prin Formare Profesionald Europeand 2018-
1-RO01-KA102-048146, a diseminat rezultate importante pentru comunitatea scolara:

- imbunatatirea pregatirii profesionale la 56 de participanti, care si-au format competentele specifice
URI-Tranzitia de la scoala la locul de munca si Lucrul in echipa, prin parcurgerea modulelor de
pregatire practica la Grwp Llandrilo Menai (GLLM), colegiu international gazda din Regatul Unit:

PN

,» Tehnici comerciale” " si ,,Aplicatii de baza in mdsurarea si asamblarea produselor in atelierul de
instruire practica”;

- in anul 2019, numarul de elevi la clasele cu profil tehnic (clasa a 1X-a) este de 56, fata de anul 2018,
cand erau 40 elevi.

- cresterea competentei echipelor de lucru pentru a proiecta si implementa proiecte de mobilitate
ERASMUS+ (2 aplicatii noi);

- dezvoltarea competentelor interculturale, de limba si cultura engleza, ale elevilor si profesorilor
insotitori la fluxurile de formare din Regatul Unit;

- modernizarea si internationalizarea CDL-ului cu 2 noi module, cerute de piata muncii si inspirate
de partenerul de formare european;

- cresterea respectului de sine si imbunatatirea sanselor de angajabilitate ale participantilor;

- consolidarea internationalizarii liceului.

Strategia de diseminare a cuprins activitdti necesare pentru a impdartasi rezultatele proiectului
atat in interiorul cat si In afara organizatiilor participante, avand ca grup tinta elevii si cadrele
didactice din domeniul VET, agentii economici implicati in formare profesionald, comunitatea
scolara si factorii de decizie interesati de rezultatele proiectului in context local, regional, national si
europen, fiind conceputa in functie de etapele ciclului de proiect.

La debutul proiectului am diseminat experienta de proiectare, de colaborare cu partenerii

prin urmatoarele mijloace:
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articole in presa locala (,,Proiect Erasmus+ la Santana”in ARDON, revista ,,Ani de liceu” nr.1,
site-ul institutiei https://sites.google.com/view/liceulsantana/liceulsantana/proiecte
conferinta de lansare, septembrie 2018 (200 participanti: autoritati din Santana, ISJ Arad,
comitetul de parinti, reprezentanti ai mediului de afaceri)

sedintele consiliului profesoral, ale consiliului de administratie, cercuri pedagogice zonale,
sedintele cu parintii (prezentare ppt), dovedite prin procese verbale

festivitatile de deschidere din anii scolari 2018-2019 si 2019-2020, pentru elevi, parinti,
reprezentantii consiliului local, ai agentilor economici.

Pe parcursul implementarii, rezultatele au fost diseminate prin:

activitati didactice de specialitate, impartasirea experientei de formare europeand de catre
elevii participanti colegilor de clasa, la consiliul elevilor, dupa fiecare mobilitate (ppt, video
Conwy Castle)

cercuri pedagogice, intalniri de consortiu, comisii metodice, workshop-uri (dovedite prin
procese verbale)

realizarea si distribuirea a doua auxiliare didactice ca RED, cu exemple de bune practici
privind formarea profesionald, ce vor fi utilizate de profesori in anii urmatori:

lucrarea Curriculum inovativ, sudarea materialelor metalice, dezvoltat prin proiect european
Erasmus+, CD-ROM, 2020, ISBN 978-973-0-31234-8

lucrarea Curriculum de dezvoltare locald modernizat prin proiect european Erasmus+,
organizarea activitatii in unitdatile comerciale , CD-ROM, 2020, ISBN 978-973-0-31235-5
panou cu imagini despre activitatile desfasurate, dupa fiecare flux, in holul scolii

activitati in cadrul Saptamanii VET 2019

The Students from Santana, Romania, Bring the Smile of Customers in LLandudno!
organizatd in LLandudno, Regatul Unit, unde, elevii care au efectuat stagiul de practica in
spatii comerciale, pentru a aduce zambetul pe fetele clientilor, la activitatile din modulul

,» Tehnici comerciale”, s-au focusat atdt pe formarea competentelor profesionale, cat si pe
simful umorului in relatia cu acestia, prezentand obiectivele proiectului, fatete ale
patrimoniului cultural romanesc si detalii despre Vocational Skills Week

Discover, Practice, Succeed, desfasurata la Santana ca workshop, cu 200 participanti

Ziua portilor deschise (mai 2019, mai 2020) cu elevii liceului si parinti, autoritatile locale si
judetene, elevii claselor a VIII-a din Santana, Olari, Caporal Alexa, Zarand (500 participanti)
banner al proiectului pentru Sala festiva a institutiei.

participarea la workshop-uri la nivel judetean: Stafeta Erasmus (23.01.2020) cu elevii claselor
a X-a, a IX-a, cadre didactice de la catedra Tehnologii, popularizat pe platforma Didactic.ro

https://www.didactic.ro/stiri/stafeta-erasmus (200 participanti)
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articole n presa: in ziarul Santaneanul, in Tribuna Invatamatului (Elevii din Santana sunt
apreciati in Wales), in ARADON (Elevi din Sdntana, ,,scoliti” in Marea Britanie)
https://www.aradon.ro/aradon-stirile-judetului-arad/elevi-din-santana-scoliti-in-marea-
britanie-1097972/, in revista Ani de Liceu (7raditional si modern in educatie)
https://www.didactic.ro/revista/ani-de-liceu-5, in Jurnal Aradean ("Scoliti" in Marea
Britanie)

prin rapoarte la consiliul de administratie, consiliul profesoral, dupd fiecare flux, dupa
aplicarea Procedurii operationale privind recunoasterea, validarea si transferul rezultatelor
dobandite ale invatarii in urma parcurgerii plasamentului de formare VET.

La final de proiect, diseminarea s-a realizat apeland la:

lucrarea Proiectul european Erasmus+ “Imbogdtirea tradifiei sdntinene prin formare
profesionala europeana” CD-ROM, 2020, ISBN 978-973-0-31233-1, cu rezultatele
proiectului, distribuita participantilor, la Biblioteca Nationala si judeteana, CDI Santana, CCD
Arad, la partenerii europeni, la scolile din zona, prezentata la Cercul pedagogic al directorilor
din zona Chisineu Cris —Santana, la sedinta cu directorii judetului Arad, ianuarie 2020
prezentarea proiectului pe eTwinning.

Dupa proiect, diseminarea rezultatelor continud, prin activitati precum:

-realizarea unei expozitii fotografice in sala festiva a liceului

-prezentarea proiectului pe Erasmus+ Project Results Platform

Diseminarea materialelor didactice din timpul stagiului s1 a produselor realizate in timpul

mobilitatii a contribuit la pregdtirea elevilor, prin transmiterea experientei formative céstigate

colegiilor lor din celelalte clase, din invatdamantul liceal tehnologic.

Speram ca acest material poate sa inspire pe actualii si viitori manageri de proiect, oferind o

imagine asupra complexitdtii procesului de diseminare si a potentialului pe care acesta il are in

sporirea impactului de proiect.

Profesor dr. Ana Honiges,

Liceul Tehnologic ,,Stefan Hell” Santana

Bibliografie:
1. https://www.erasmusplus.ro/library/VET/2018/KA1/Contract 2018/Indrumar Raport Final

2018.pdf
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Invatarea si evaluarea prin proiect

Ce este un proiect? (cf. I. Pop-Pacurar, 2007)

Este o metoda alternativd de invdtare si evaluare cu valente formative, care sustine
individualizarea Invatarii, este o forma activa, participativa care presupune si incurajeaza transferul
de cunostinte, deprinderi, capacitati, faciliteaza si solicita abordarile interdisciplinare si consolidarea
abilitatilor sociale ale elevilor.

Este o creatie personalizata, fiind un produs al imaginatiei elevilor, ei putand decide asupra
continutului si formei de prezentare.

Este CEVA, nu este DESPRE CEVA: produsul finit rezultat in urma activitatii de proiect
creeaza elevului sentimentul utilitatii a ceea ce produce, al relevantei pentru altii, directioneaza efortul
acestuia catre
cineva (public-tinta caruia i se adreseaza). Se pot realiza prin activitati de proiect: pliante, brosuri,
postere, albume, pagini pentru revistd sau ziar, sondaje de opinie sau chestionare insotite de
comentarii, studii de caz, afise etc.

Este o activitate crosscurriculard, incurajeaza cel mai bine abordarea integratd a invatarii.
Elevilor li se creeaza ocazia de a folosi cunostinte si tehnici de lucru dobandite la mai multe discipline,
faciliteaza dobandirea sensului a ceea ce invata, raspunzand intrebarii esentiale: ce pot sa fac cu ceea
ce am invatat la scoala? Activitatea de proiect poate fi realizata in clasa, in afara clasei, in functie de
continut, resurse, interese.

Tema proiectului va fi aleasd de catre profesor impreuna cu elevii; impreuna, vor discuta
inainte criteriile de alegere a temei proiectului. Astfel, elevii trebuie: sd prezinte un anumit interes
pentru subiectul respectiv; sa poatd sd anticipeze unde vor gasi (o parte din) resursele materiale,
bibliografice; s fie nerabdatori sa creeze un produs de care sa fie mandri; sd fie de acord sa faca un
efort diferit de cel cerut de rutinele zilnice (dupa, O. Pacurari, coord., 2003, p.73).

Tema de proiect poate fi unica, dezvoltarile instructiv-educative mizand pe diversitatea
abordarilor in grupele de proiect, sau, grupele pot opta pentru subiecte diferite, desprinse dintr-o tema
generoasa. In acest caz integrarea temei se produce prin prezentirile finale, prin impartasirea celor
invatate si a experientei complexe (metacognitive, de comunicare, de gestionare a efortului etc)
dobandite prin munca la proiect.

Proiectul incepe prin definirea si intelegerea sarcinii de lucru, se continua pe parcursul a
catorva zile sau saptamani (timp in care elevii au consultari cu profesorul si in grupe), se incheie prin
prezentarea unui raport asupra rezultatelor obtinute si daca este cazul a produsului realizat sau a

portofoliului.
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In functie de complexitatea proiectului si de numarul de ore alocat se pot stabili: un orar al
proiectului, cu etape si date limitd; activitatile care trebuie realizate; limite de timp pentru
brainstorming, discutii de grup, feedback. Activitatile de proiect sunt reflexive, timpul destinat
consultarilor este necesar si activitatile nu trebuie grabite daca s-au stabilit si asumat termene- limita
juste.

Profesorul are datoria sa recomande si sd ofere surse de informare adecvate temei si care sa
sustina interesul si curiozitatea elevilor. Cu ajutorul elevilor, profesorul poate organiza banci de date,
de idei, de imagini, de materiale concrete (reviste, postere, ilustrate), dezvoltandu-se astfel abilitatea
de organizare a informatiei.

Organizarea colectivului de elevi este o cheie a succesului unui proiect, intalnirile de proiect
vor fi proiectate cu grija, apeland la tehnici interactive: brainstorming, invatare prin cooperare, cu
alternanta formelor de activitate (in perechi/ in grup mic/ individuald/ frontald). Monitorizarea
sarcinilor de proiect se bazeaza pe raportarile partiale, dar este binevenita anticiparea eventualelor
dificultati pentru a oferi elevilor feedback, sprijin sau trimiteri spre noi (re)surse, in timp util, se cere
elevilor sd demonstreze sau sa explice proceduri, tehnici de lucru, solutii proprii pentru dificultétile
aparute. Realizarea proiectului este un proces de durata in care profesorul si elevii antreneaza rabdare,
putere de munca, ingeniozitate, rezultatele nu sunt imediate si nu trebuie renuntat usor.

Proiectul poate fi realizat individual sau in grup. Etapele prin care trebuie si treaca
participantii sunt urmatoarele: orientarea in sarcina, constientizarea finalitatilor, definirea conceptelor
cheie, stabilirea sarcinilor de lucru, stabilirea responsabilitatilor in cazul in care se lucreaza in echipa,
stabilirea criteriilor si a modului de evaluare, identificarea modalitdtilor de lucru si a cailor de acces
la informatii, adunarea datelor informationale, elaborarea finald a produsului, intocmirea raportului
final, evaluarea.

Criteriile de evaluare ale proiectului ar putea fi: utilizarea unei surse bibliografice variate,
stiintifice; utilizarea corespunzatoare a metodelor de lucru alese si a bibliografiei; aplicarea unor
tehnici de observare, sistematizare; aplicarea, generalizarea si interpretarea logica a datelor,
rezultatelor; organizarea riguroasa a ideilor si a materialelor in prezentarea finala; gradul de implicare
a participantilor in sarcina de lucru; realizarea materialelor la termenele stabilite; redactarea cu
acuratete a desenelor si a diagramelor, a calculelor; calitatea prezentarii raportului final.

Elevul atinge, cu timpul, performanta de a-si aprecia singur munca (isi formeaza capacitati de
autoreglare si autoevaluare).

Important este ca evaluarea activitdtii de proiect sd urmareasca atat atingerea obiectivelor
academice cat si a celor referitoare la competente sociale si de lucru in grup.

Proiectele pot servi foarte bine unor multiple scopuri, asa cum subliniaza si H. Gardner (dupa:

I.Pop-Pacurar, 2007): angajeaza elevii pe o perioada de timp semnificativa, determinandu-i sa
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conceapa planuri de lucru, sa le revizuiasca si sa reflecteze asupra lor; dezvolta relatii interpersonale,
de cooperare; ofera ucenicie pentru tipul de munca ce va fi desfasurata dupa incheierea scolii, intrucat
in viata din afara scolii nu se opereaza cu teste, ci cu proiecte; permite elevilor sa-si descopere
punctele forte si sa si le puna in valoare; mobilizeaza un sentiment al implicarii, generand 0 puternica
motivatie interioara; constituie un cadru propice pentru a demonstra intelegerea dobandita prin
parcurgerea curriculum-ului scolar obisnuit.
Profesor Melinda Vigh-Jurcovan,
Liceul Teoretic ,,Adam Muller Guttebrunn” Arad
Bibliografie:

1. Pacurari, O., Tarca, A., Sarivan, L. (coord.), Strategii didactice inovative, Editura Sigma,
Bucuresti, 2003;

2. Pop-Pacurar, 1., Utilizarea activitatilor individuale si de grup in sprijinul invatarii active la
biologie. Perspective deschise pentru cercetare- actiune in: Dezvoltarea competentelor
didactice si de cercetare in stiintele naturii, Editura Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca,
2007, P. 128-144;

3. Pop-Pacurar, 1., Evaluarea elevilor in activitatile individuale si de grup. Solutii alternative:
proiectul in: Didactigue des science, (Ciascai, L. coord.), Editura Casa Cartii de Stiinta,

Cluj-Napoca, 200;
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Proiect educativ prin parteneriat multicultural

In vara anului 2006 am fost intr-o tabara internationald la Murzasichle, in Polonia, cu elevii
Colegiului ,,Csiky Gergely” din Arad. Cu ocazia activitatilor socio-culturale si sportive, am reusit sa
ne cunoastem mai bine cu ceilalti participanti, sositi din Estonia, Polonia, Romania si Ungaria. Ca
urmare a activitatilor comune, conducerea unei scoli din £.6dzZ si-a exprimat dorinta de a deveni
,Scoala Infratita” cu scoala noastra. Tratatul de colaborare intre noi si Gimnaziul Nr. 13 din £.6dz, a
fost semnat n martie 2007.

Dupi care, au urmat vizite reciproce, cu grupuri de elevi. Intr-un an ei au fost oaspetii nostri,

iar anul urmator noi am calatorit la ei. Am ajuns de mai multe ori in orasul £.6dzZ, care se afla in centrul
tarii si este al treilea ca si marime din Polonia, are o populatie de aproape 700.000 de locuitori si o
suprafati de 294.4 km?,
Programul a fost foarte diversificat, pe 1anga asistentele la ore, am avut parte de activitati culturale,
sportive, vizite in muzee, In cetdti renovate, cu importantd istoricd deosebitd. Am admirat fostele
palate ale industriasilor din domeniul textil, care au intemeiat orasul, transformate acum 1n sali de
expozitii sau muzee. Ne-am plimbat in bogate parcuri botanice si zoologice, dar si in fostele fabrici
textile, a caror cladiri (nu sunt demolate!) acum sunt folosite, pentru locuinte rezidentiale,
cinematografe, diferite spatii comerciale, un mall urias, etc. Gazdele ne-au asigurat si alte excursii,
iar astfel, noi am reusit sa vizitam si Varsovia si Thorunul. Centrul vechi, cat si cetatea, casa calaului,
sau biserica in peretele caruia se afla inima lui Chopin, ne-a impresionat profund. Schimbul de garda
ramane o amintire remarcabild, precum si statuia sau casa lui Copernic din orasul sau natal.

In Varsovia

2

Am reusit sa includem cate o scurtd escala si sa admiram minunatele cladiri si biserici din
Cracovia, care ea, in sine, este o bijuterie arhitecturala si are o istorie impresionanta. Am coborat la
peste 300 sute de metri adancime, in salina renumita si vizitata de mii de turisti pe zi, de la Wieliczka,

care in 1978 a fost pusa pe lista UNESCO a Patrimoniului Mondial. Dar am trait si momente de
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profunda indignare, revoltd, supdrare si tristete cu ocazia vizitarii lagarelor de exterminare de la

Birkenau.

Auschwitz si

5

In Cracovia La Auschwitz - La Birkenau

Noi am Incercat sa oferim oaspetilor nostri momente la fel de placute. Pe langd plimbarile din cel
mai vestic municipiu din Roméania, Arad, am reusit sa cdlauzim grupul de prieteni polonezi si in
Timisoara, Hunedoara si Deva. Am prezentat muzee, case traditionale si serbari populare
caracteristice zonei. Am fost cu ei la manastiri si biserici, ne-am plimbat in Parcul National Lunca
Muresului. Am vizitat Castelul Corvinilor de la Hunedoara, precum si ruinele unor cetati din judetul
nostru, de la Soimos si de la Siria. La intrecerile sportive si la serbarile scolare, elevii au participat

cu daruire. La orele de engleza, la experimentele din laboratoarele de fizica si de chimie, au fost

foarte implicati.

Primaria Arad Castelul din Hunedoara Casa sateasca Turnu
Mare importantd a avut si limba de conversatie. Deoarece nu cunosteam limba maternd a
partenerului, am avut cu totii ocazia sa aprofundam limba engleza atat elevii, cat parintii si profesorii.
Copii au fost gdzduiti la familiile elevilor din orasul Infratit. Adultii erau cazati la internate scolare.
Munca depusa pentru a organiza o excursie de o saptamana, la 1000 de km distanta de locurile natale,
nu este deloc de neglijat. Responsabilitatea pe care o are cadrul didactic in asemenea situatie nu este

de loc mica.
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Activitati la scoald - £.odz
Tot efortul este recompensat cand afli cd legaturile dintre fosti elevi, gazde si musafiri, tin si dupa
ani buni, si unii reusesc s se viziteze, iar altii converseaza doar. In concluzie, am avea nevoie de mai
multe astfel de
legaturi, de infratiri, de proiecte, de parteneriate, pentru cad numai asa, staind macar cateva zile
impreuna cu familia noului prieten, reusim sa cunoastem obiceiurile lor, traditiile lor, mentalitatea,

stilul de viata, cultura din care ne putem inspira. Avem ce invata unii de la altii.

Manufaktura - £.6dz La scoala - £odz Palatul Poznianski - £odz

Ca dovada a existentei legaturii de astazi, intre fostele gazde si musafiri, putem da exemplu vizitele
la prietenii de mai de mult, sau prin accesarea de proiecte Erasmus, in Polonia, de actualii studenti,
fosti elevi ai scolii noastre.

Prietenia, colaborarea intre elevii si profesorii mai multor unitdti scolare, este o activitate foarte
utila, constructiva pentru fiecare membru participant. Prin aceste legaturi se realizeaza prietenii care
pot ddinui peste ani, chiar peste decenii, contribuind la educarea, la dezvoltarea multilaterala a
fiecarui individ.

Profesor Mariana Veronica Rogoz,

Colegiul ,,Csiky Gergely” Arad
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Proiect educational — Multiculturalitate intr-o comunitate unita
,, Natura si educatia sunt asemandtoare, caci educatia transforma pe om si, prin aceasta

transformare, creeazd natura” Democrit

Argument

Colaborarea scoald-muzeu reprezintd o modalitate eficientd de initiere in cunoastere, de formare
culturala a elevilor, de punere 1n valoare a calitétilor de care ei dau dovada.

Muzeul este considerat a fi 0 sursa de invatare esentiald. Acesta, prin activitatea specifica, prin
piesele pastrate si expozitiile sale, oferad elevilor un nou orizont al cunoasterii, permite contactul direct,
palpabil cu istoria. Cadrul specific muzeal exercitd o importantd influentd educativa asupra elevilor, a
caror pregatire in scoala trebuie sa fie completatd cu o parte aplicativa. Ea se poate realiza cu succes in
muzeu prin colaborarea dintre cadrele didactice si specialistii in educatie muzeala, care sa ducd la o
implicare activa si creativa a elevilor si sd permitd impletirea efortului cu placerea.

Educatia teoretica a scolarilor in domeniul biologiei, istoriei, ecologiei, artelor realizatd in scoli
trebuie sa fie completata cu o parte aplicativa, practica ce se poate realiza cu succes in muzee.

Scopul proiectului:

= dezvoltarea capacitatii de comunicare multiculturala;

== formarea si dezvoltarea capacitatii elevilor de a aprecia frumusetea naturii;

=" imbogatirea cunostintelor si notiunilor despre muzee si trezirea interesului pentru cultura;

Obiective:

l. privind elevii:

=" dezvoltarea abilitdtilor socio-personale: imbunatatirea muncii in echipa, imbunatatirea
relatiilor sociale, dezvoltarea competentelor de conducere etc;

= dezvoltarea abilitatilor de management: organizare, evaluare;

== oferirea unui cadru stimulativ de invatare;

A oferd posibilitatea crearii unui mediu relaxant si motivant in functie de problema
identificata, permite escaladarea unor nivele inalte de imaginatie in vederea obtinerii rezultatelor
Propuse;

=" sprijinirea elevilor pentru a manifesta interes si curiozitate in cunoasterea patrimoniului
muzeal;

= stimularea elevilor pentru a desfasura activitati cu caracter experimental si demonstrativ,

prin care contribuie la pastrarea sandtatii mediului in care traiesc;
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= insugirea unor norme de comportament ecologic specifice asigurarii echilibrului dintre
sanatatea individului, a societatii si mediului si formarea unei atitudini dezaprobatoare fata de cei care
incalca aceste norme;

=" Insusirea unor cunostinte referitoare la animale, traditii, obiceiuri, asa cum sunt reliefate
in cadrul muzeului,

=" Iinregistrarea rezultatelor obtinute si alcatuirea de portofolii.

1. privind cadrele didactice:

== familiarizarea cadrelor didactice cu metode noi de stimulare a elevilor, pentru desfasurarea
unor activitati cu caracter practic, in vederea insusirii unor cunostinte din domeniul respectiv;

= popularizarea experientelor pozitive privind educatia si cultivarea dragostei pentrunatura
a scolarilor si diseminarea informatiilor specifice proiectului;

Modele si tehnici de lucru:

= vizite, intalniri, dezbateri, expozitii de plante, programe de ecologizarea a mediului,
programe artistice;

Grupuri tinta:

= 30 de elevii din ciclul gimnazial, 6 cadre didactice, 20 parinti.

Beneficiari:

h directi — grupul tinta al proiectului.
= indirecti — parintii elevilor din grupul tinta, elevi din scoala invitati la diferitele activitati

derulate, cadre didactice din scoald invitate la activitati.

Perioada de desfasurare:

= Octombrie 2019 - iunie 2020.

Parteneri:

s Complexul Muzeal Arad.

Descrierea programului:

= Vizitd la Complexul Muzeal Arad — activitate comuna: elevii, cadre didactice;

= Participarea la ateliere interactive desfasurate in cadrul Complexului Muzeal,

= Intalniri cu muzeografi si persoane de specialitate;

= ,,Lucrari practice cu elevii implicati in proiect” - modelarea diferitelor specii de plante,

crearea de planse: alcatuirea unui poster intitulat ,,Pro-Natura” cu afisarea celor ,,10 porunci ecologice,,
pe care sa il promovam impreuna cu Complexul Muzeal Arad, pentru a fi cunoscut si de ceilalti cetateni
ai orasului.

Monitorizare

= echipa de lucru va realiza fotografii si un jurnal cu descrierea activitatilor desfasurate;
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= se va urmdri ca elevii implicati sa-si impartaseasca liber parerile si impresiile personale
asupra temelor propuse la fiecare etapa a derularii proiectului;
= realizarea de expozitii In scoald cu lucrari plastice si obiecte confectionate din materiale
din natura sau reciclabile (frunze, crengute, seminte, flori etc. si materiale refolosibile - peturi, materiale
sintetice etc.);
= realizarea de machete simple, discutii cu parintii, concursuri, fise de lucru individuale,
chestionare si sondaje de opinie, inregistrarea activitatilor, panouri adecvate proiectului, portofoliul
elevilor, jurnalul proiectului, realizarea unui CD cu aspecte din derularea proiectului etc.
Evaluarea proiectului
=" chestionare, discutii de grup, jurnalul cu impresii — jurnalul proiectului, portofoliu — fiecare
elev, brosuri;
Mediatizare
= afisierul scolii, mass-media locala, revistele scolare, situ-ul scolii;
Promovarea si diseminarea proiectului
= experienta pozitiva si rezultatele proiectului vor fi aduse la cunostintaintregii unitati in
cadrul consiliului profesoral si a unor institutii similar, expuneri in cadrul sesiunilor de comunicari,
simpozioane, publicatii;
= echipa de proiect va realiza: pliante, afise, 0 mapa cu materialele proiectului;
Rezultate asteptate:
=" realizarea de parteneriate scolare in vederea deruldrii unor activitatii comune in viitor si a
unor schimburi de experienta;
=" Intdrirea colaborarii (elevii, parintii, cadre didactice) pentru imbunatatirea sanatatii
mediului;
= dobandirea dependentelor ecologice pentru pastrarea si refacerea echilibruli om — mediu;
Resursele proiectului:
= Umane: scolari, cadre didactice, parinti, bunici, functionarii Complexului Muzeal Arad;
== Materiale: aloume, fotografii, pliante, imagini, plante;

=" Spatiale: Complexul Muzeal Arad si scoala partenera

Profesor Vida Andrea,

Scoala Gimnaziala ,,losif Moldovan” Arad

Profesor Jurca Floarea,

Liceul Teoretic ,,Adam Muller Guttenbrunn” Arad,

Liceul National de Informatica Arad
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ALTERNATIVE EDUCATIONALE

Tipuri de sisteme alternative de educatie
Din ce in ce mai des, oamenii din Romania devin constienti de prezenta scolilor alternative,
precum Waldorf sau Montessori. Totusi, putini sunt cei care stiu ca exista o diversitate mult mai mare
de sisteme.
In randurile de mai jos, veti gasi opt tipuri de alternative educationale, populare in toati lumea:
Scolile democratice si libere; - Educatia populara; - Scolile Quaker (ale prieteniei); - Homeschooling
(invatatul acasd); - Krishnamurti; - Scolile Montessori; - Scolile deschise; - Scolile Waldorf (sau
scolile Steiner, asa cum sunt numite in unele tari ale Europei).
Sa aruncam o privire asupra fiecaruia dintre aceste sisteme alternative de educatie:
1. Scolile democratice si libere
Poate cd ati auzit, pana acum, de Summerhill, scoala radicala din Anglia, fondata in anul 1921,
de catre A. S. Neill. Putini stiu, insa, ca acest sistem alternativ a dat nastere multor altor scoli, care au
preluat sau si-au creat propriile filozofii, bazate pe acesta, pentru a se potrivi comunitatii din acea
locatie. De la Play Mountain Place din Los Angeles si pana la Scoala copiilor satului din Thailanda,
aceste scoli gratuite infloresc, pe an ce trece, si obtin rezultate din ce in ce mai bune, in ceea ce
priveste succesul. Scopul lor principal este sa creeze un mediu sigur, unde elevii pot invata gratuit si
mai ales liber, fara a fi fortati sau pedepsiti daca nu o fac.
2. Scolile populare
Educatia populara consta, in principal, in a invata ceea ce se intampla atunci cand elevii si alte
persoane din comunitate, care nu au legatura cu scoala, lucreaza impreuna pentru a analiza si a rezolva
unele probleme destul de apdsatoare, poate chiar grave, dintr-o institutie de Tnvatamant. Acest tip de
invatamant 1si are originile in Scandinavia, la inceputul secolului al XIX-lea. Spre deosebire de alte
tipuri de scoli exemplificate in acest articol, cea populard se bazeaza pe adulti, in principal. Desigur,
o forma a ei apare in fiecare comunitate, cum ar fi actiunile voluntare, echipe care promoveaza
ecologia sau alte miscari de acest gen efectuate la nivel local. De obicei, scolile populare vizeaza o
educare adulta radicald, in care bazele ei sunt schimbate. Liceul Popular Danez a fost prima scoala
de acest gen deschisa, in anul 1844. Ideea era aceea de a oferi un loc de educatie celor din mediul
rural alaturi de cei din mediul urban, pentru a invata cum sa se comporte, in mod adecvat, ca un
,cetatean” veritabil.
3. Scolile Quaker (ale prieteniei)
Acest tip de scoala a apdrut, pentru prima datd, in America, in secolul al XVII-lea. Scolile
Quaker semanau foarte mult cu cele religioase, In care rigurozitatea academicd era principala

ideologie care le definea. Principalul aspect pozitiv al acestui tip de scoala era acela ca toti elevii erau
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obligati, intr-o oarecare masura, sa 1i ajute pe ceilalti, In comunitatea In care trdiau, oferind méancare
si haine orfanilor, curatand strazile, etc. Cu toate acestea, multi dintre elevi nu puteau sa faca diferenta
intre ,,procesul de Invatare” si ,,terminarea studiilor”.

Atat scopul pe care 1l are aceastd scoald (uneori fiind descris ca o metoda de a i incuraja pe cei mici
sd 1si descopere singuri talentele), cat si procesul de inviatare, implica tratarea fiecarei persoane cu
respect si intelegerea faptului ca nimeni nu este la fel si fiecare are un grad diferit in care poate
acumula informatii.

4. Homeschooling (inviatatul acasa)

Acest tip de invatare era cea mai folositd alternativa in jurul anilor *90, cand aproximativ 1%
dintre copiii din Statele Unite ale Americii urmau studiile acasa, fiind invatati de catre parinti sau alte
rude. Parintii luau aceasta decizie, in acei ani, deoarece fie nu erau de acord cu modul 1n care scolile
isi efectuau studiile, fie calatoreau foarte mult si i doreau pe cei mici langa ei. La sfarsitul secolului
al XX-lea, in anul 1997, au iesit pe piata mai multe carti care promovau aceasta idee, ca cei mici sa
renunte la scoala si sa fie invatati acasa. Acestea explicau cum metodele moderne de a studia nu sunt
deloc practice, iar copiii puteau sa se descurce mai bine in viata daca invatau din experientele proprii
si cu ajutorul comunitdtii in care se aflau. Cu toate acestea, cel putin conform studiilor si rapoartelor
efectuate, majoritatea copiilor care nu s-au dus la scoala au ajuns fie agramati, fie nu s-au putut adapta
comunitatii din care faceau parte, deoarece nu au avut parte de socializarea cu altii de varsta lor,
ajungand atat timizi, cat si introvertiti. Intr-adevir, este posibil ca un copil sa poata fi invitat acasa
chiar mai bine decat ar fi facut-o scoala. Dar, pentru acest lucru, este nevoie ca un parinte sa fie opt
ore alaturi de acesta si sa cunoasca exact de ce are nevoie cel mic.

5. Scolile Krishnamurti

Scolile Krishnamurti reprezinta un concept al lui Jiddu Krishnamurti, in care Invatdmantul,
pana la facultate, nu trebuie sa fie un sistem, ci, de fapt, o forma de prietenie intre profesor si elev, in
care calitatile si atitudinile amandurora sunt studiate pentru a gasi ceea ce 1i leaga pe ei. Conform lui
Jiddu Krishnamurti, copiii se dezvolta prin a ,,copia” ceea ce vad ,.tipurile de invatare si aplicarea lor
in viata de zi cu zi”, iar dacd un profesor se comporta intr-un mod inadecvat, la fel o va face si copilul
in viata de zi cu zi. Asadar, este nevoie de un profesor care exceleaza din orice punct de vedere, cum
ar fi limbajul non verbal (copiat, de asemeni, de elevi), vorbirea curenta, gestionarea situatiilor, si asa
mai departe. Scolile Krishnamurti nu promoveaza cultivarea inteligentei (asa cum o fac scolile
moderne), ci a culturii generale, memoriei si abilitdtilor. Profesorul, in acest tip de invatamant, nu se
repetd, el doar ii ofera informatiile necesare si promoveaza, prin urmare, un stil de viata superficial

si, adeseori, mecanic, neexistand un contact uman propriu-zis.

26



‘SooaL
e

6. Scolile Montessori

Acest tip de scoala a fost conceput de catre dr. Maria Montessori, unul dintre cei mai respectati
pioneri in educatie si, totodata, prima femeie care a ajuns doctor in Italia. Scolile Montessori
promoveaza dezvoltarea naturala a unui copil, o formare sandtoasa a calitatilor fizice, mentale si
spirituale. Dr. Maria Montessori zicea: ,,Daca unui copil 1i sunt oferite conditiile prielnice lui, acesta
isi va dezvolta, fara indoiala, personalitatea, potentialul, puterile si toate abilitatile lui, pentru a-si
putea crea o identitate proprie pentru perioada adultd”. Scolile Montessori au avut un succes
incredibil, mai ales in Statele Unite ale Americii, cand, in anul 1997, existau nu mai putin de 3.000
de astfel de unitéti. Acestea promiteau ca cei mici, care urmeaza cursurile lor, vor
ajunge sa fie adulti capabili sa facd fata societatii, extrem de adaptabili, responsabili si doritori sa
exceleze din punct de vedere academic.

7. Scolile deschise

Aceste tipuri de scoli aveau cam acelasi concept ca ,,invatamantul la distanta” sau ,,ID” de la
facultatile de la noi. Elevii nu erau obligati sa vina la curs, dar, in schimb, ei trebuiau sa se prezinte
la examenul de final de semestru. Scolile deschise erau un mod de a combate tipurile de invatdmant
din anii >70, in care era promovata autoritatea profesorilor, iar elevii nu erau lasati sa vorbeasca, decat
atunci cand erau intrebati de catre cadrul didactic. Totusi, acest tip de invatamant a disparut, cu timpul,
deoarece promova nesiguranta in randul copiilor, dar si un sentiment predominant de frica, care avea
sd 11 bantuie odata ce dadeau piept cu viata in perioada adulta. Scolile deschise au fost concepute, in
teorie, pentru a promova participarea elevului, mai mult decat cea a profesorului in procesul educativ.

8. Scolile Waldorf

Scolile Waldorf se bazeazd pe studiile antroposofice (adica intelepciunea umanad) ale lui
Rudolf Steiner, care au avut loc la inceputul secolului al XX-lea. Ele promoveaza ideologii in care
cei mici ajung sa fie adulti responsabili, liberi si activi, ceea ce ajuta la crearea unei societati pasnice.
Desi profesorii spun cd tot ce conteazd pentru ei sunt copiii si cd promoveazd liberul arbitru al
acestora, ei le ,,induc” oarecum acest stil de viatd, prin invataturile pe care le oferd. Desi ar parea o
idee buna, la prima vedere, ea reprezinta o manipulare care tinde sa 1i schimbe pe elevi In ceva ce nu
sunt. Totusi, scolile Waldorf ii ajuta, din punct de vedere emotional si al intelectului, pe elevi, sa faca
fatd lumii exterioare, semdnand, oarecum, cu structura scolii Montessori. Amandoua sunt scoli
private, in care copilul are un cuvant de spus, si Se axeaza, in mare parte, pe necesitatile de dezvoltare
ale celor mici.

Profesor Cosmin-Mircea Julan,

Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” Arad
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PEDAGOGIE INTERACTIVA, PRACTICI PEDAGOGICE

Jocul didactic in lectiile de biologie
Motto : ,,Intelepciunea si iubirea mea e jocul” (Lucian Blaga)

Jocul didactic reprezintd un instrument de lucru modern, este o strategie interactiva care
combind armonios dinamismul lectiei cu caracterul sdu ameliorativ in scopul atingerii obiectivelor
propuse. Este o metodd de instruire extrem de eficientd, care Imbind armonios caracteristicile
psihomotrice ale copilului cu cele cognitive, crescandu-i motivatia pentru invatare prin eliminarea
monotoniei, care se poate instala la un moment dat in cadrul lectiei.

Jocurile pot fi utilizate in orice etapa a lectiei, profesorul trebuie doar sa aibe in vedere faptul
ca traditionalul cu modernul fuzioneaza, nu se exclud, iar succesul la clasa depinde si de maiestria
didactica a cadrului didactic, care trebuie sa creeze situatii si oportunitati de invatare pentru fiecare
elev in parte, in functie de specificul lectiei si de aptitudinile sale si adaptate nevoilor educabilului.

Platon considera ca ,,structura sufleteasca a tuturor copiilor are nevoie de distractii”, asadar
reusita actului educational tine intr-o mare masura de maiestria fiecarui cadru didactic de a ajunge la
sufletul fiecarui elev in parte, pentru o invatare durabila, succesul actului educational tine si de modul
armonios de imbinare a obiectivelor lectiei cu strategia didactica, de adaptare a continuturilor la
particularitatile de varsta si intelectuale ale elevilor.

In cadrul lectiei de biologie, in diferite momente ale demersului didactic, pot fi folosite
urmatoarele jocuri:

Jocul: Mingea fermecata

Acest joc se foloseste atat in momentul de reactualizare a cunostintelor, dar si la fixarea
notiunilor noi. Profesorul adreseaza o intrebare, arunca o minge spre un elev, care trebuie s-0 prinda
s1 sd dea raspuns la intrebare, apoi sa arunce mingea spre professor, daca nu stie raspunsul, sau spre
un alt coleg. Mingea poate fi aruncata si de elevi, adresand si formuland ei insasi intrebari corecte din
punct de vedere stiintific.

Jocul: Sculptura colectiva

Clasa se imparte in 2-3 grupuri, sau poate fi recomandata ca si proiect pentru tema de acasa.
Elevii trebuie sa redea printr-o sculptura din plastilind, sarma, hartie etc., un anumit obiect, fenomen,
un eveniment biologic. De exemplu: structura sistemului excretor, scheletul, ultrastructura moleculei
de AND, celula cu organitele celulare, floarea la angiosperme, etc.

Jocul de rol

Jocul de rol este pur si simplu o forma de simulare mai putin elaborata tehnologic. Profesorul

in calitate de ,,regizor” dramatic trebuie sa vorbeasca cu fiecare dintre jucatori, sa-i introduca ,,in rol”,

sa-i descoase cu privire la gandurile lor despre aspectele legate de rolul lor, sa-i implice in situatia
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imaginara. Elevilor li se propune sa-si asume dupa preferinte rolul unui organ, animal, planta, organit
etc. Dupa o scurtda documentare, ei prezintd pe rand personajul fara a-i spune numele (prin cuvinte,
mimicd, gesturi) pentru ca ceilalfi colegi sa-1 poata recunoaste.

Avantaje: starneste interesul, scade monotonia, se afirma elevii care au studiat suplimentar, elevii afla
detalii fara sa li se impuna sa studieze suplimentar tema respectiva.

Jocul: Ping-pong.

Elevii sunt grupati in 2 randuri fatd in fata. Fiecare elev arunca o minge colegului de vis-a-
vis, denumind o anumita notiune, celdlalt trebuie sa precizeze anumite aspecte ale notiunii respective,
stabilite de profesor. De exemplu: unul dintre elevii din primul rand numeste un organit celular, elevul
din fatad precizeaza rolul sau in celuld, respectiv alcatuirea lui.

Jocul; Telefonul defectat.

Acest joc dezvoltd memoria, creativitatea, agerimea mintii. In cadrul lui, clasa se imparte in
doua sau trei echipe, a cite 8-10 persoane, in functie de numarul de elevi. Profesorul alege o definitie
sau un concept, pe care il transmite in soapta conducatorilor echipelor. Acestia, la rindul lor, o
transmit mai departe unul altuia. Ultimii jucdtori din fiecare rind trebuie sa reproduca in fata tuturor
ceea ce li s-a transmis ,,prin telefon”. Castiga echipa care va termina prima sa transmita si fara sa
schimbe textul. De exemplu, definitia: ,,Procesul de trecere a substantelor nutritive din intestin in
sange se numeste absorbtie intestinala”.

Jocul: Repeta.

Se preteazd in lectiile de transmitere a noilor cunostinte, atunci cand sunt multi termeni de
memorat. De exemplu, la clasa a IX, la unitatea de invatare: ,,Celula - unitatea structurald si
functionala a lumii vii”, elevii au de memorat 0 multime de termeni necunoscuti de ei pana atunci. Se
aseaza levii pe scaune, formand un cerc in mijlocul clasei. Unul dintre ei numeste tema respectiva:
,Celula”, urmatorul, numeste cuvintul spus de colegul sau, adica ,,celula” si adaugd un organit al
celulei — ,reticolul endoplasmatic”. Al treilea jucator le repeta pe cele doud spuse, adaugind
denumirea unui alt organit — ,,mitocondriile” etc. Fiecare jucator enumera organitele enumerate pina
acum si adauga altul nou. Daca cineva Incurcd ordinea, iese din joc si castigd acela care reproduce
cat mai multe cuvinte sau retine chiar toate notiunile.

Jocul de rol, ca metodd de invatare, derivatd din sociodrama, se poate utiliza in scopul de a
ajuta elevii sa inteleagi aspectele mai subtile, mai greu de invatat din domeniul stiintelor. in plus,
aceastd metoda ii poate ajuta s devind mai interesati si implicati, nu doar de invatarea unor termeni,
ci, de asemenea, de invatarea pentru integrarea cunostintelor dobandite in context noi, prin actiune,
prin abordarea problemelor, explorarea alternativelor, precum si prin cdutarea unor solutii noi si
creative. Jocul de rol este cel mai bun mod de a dezvolta deprinderi practice, initiativa, deprinderile

de comunicare, rezolvare de probleme, autocunoastere si de lucru 1n echipa, iar acestea, mai presus
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de toate acste deprinderi se vor transforma in atitudini care vor ajuta acesti tineri sa fie pregatiti pentru

a face fata provocarilor viitoare.

Profesor Ioana Birau,

Liceul Teoretic Pancota
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Formarea competentelor la elevii ciclului primar prin predarea

interdisciplinara
., Interdisciplinaritatea implica un anumit grad de integrare intre diferitele domenii ale cunoasterii
si diferite abordari, ca §i utilizarea unui limbaj comun permitand schimburi de ordin conceptual §i
metodologic”.
(G. Vaideanu, 1988)

Abordarea interdisciplinara a devenit o preocupare in practica scolard pentru a se ajunge la
formarea competentelor. Presupune dezvoltarea capacitatii de a transfera rapid si eficient cunostinte,
deprinderi, competente acumulate prin studierea diverselor discipline in vederea rezolvarii unor
situatii problema. Interdisciplinaritatea are multiple avantaje: stimuleaza realizarea de planificari
corelate (corelarea in timp) a predarii continuturilor, la diverse discipline; Tncurajeaza colaborarea
directd si a schimbului intre specialisti in diferite discipline; incurajeaza pedagogiile active si a
metodologiilor participative; ajuta la formarea strategiilor de rezolvare de probleme; sunt analizate
teme din mai multe perspective;, se formeazd competente transversale, integrate, cheie si
transdisciplinare. Interdisciplinaritatea presupune abordarea predarii din perspectivd integrata.
Predarea integrata are ca referinta o tematica unitard, comuna mai multor discipline. Pornind de la o
unitate tematica, invatatorul realizeaza un design educational, de asa maniera incat sd atinga
continuturile din programa in realizarea unor competente, si are in vedere atat stilul de invatare al
elevului cat si stilul personal de predare. Dintre avantajele predarii integrate sunt: angajarea
responsabild a elevului in procesul invatarii; cadrul didactic este mediator, facilitator; profunzimea,
trainicia si reactivarea rapidd a cunostintelor, generate de perspectiva integrata asupra cunoasterii;
incurajarea comunicarii si a relatiilor interpersonale prin valorificarea valentelor formative ale
sarcinilor de invatare in grup. Dintre limitele predarii integrate pot fi amintite: timp foarte mult alocat
de catre invatator in realizarea designului instructional; este dificil de corelat intreaga paleta
informationala cuprinse in disciplinele de studiu specifice curriculumului la nivele diferite.

Desi predarea interdisciplinara a devenit o practicd obisnuita pentru elevii claselor
pregatitoare si clasa intai, curriculum-ul pentru celelalte clase, in acest moment, nu este foarte ofertant
pentru realizarea unei predari interdisciplinare. Totusi, pot fi realizate activitdti care presupun o
abordare interdisciplinara, ca un prim pas in realizarea competentelor-cheie pentru elevii din ciclul
primar. O astfel de experientd am realizat la clasa pregatitoare. Au fost abordate cunostinte din
domeniile: limba si literatura romana, matematica, stiinte, educatie plastica, abilitdti practice,
consiliere, toate studiate sub tema ,,Primavara”. S-a ales aceasta tematica fiind apropiata de universul
copiilor , dar si in concordantd cu momentul anului cand s-a desfasurat activitatea. S-au urmarit

obiective de referinta din curriculumul clasei a doua, corelate cu anumite competente - cheie.
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Competentele cheie vizate au fost urmatoarele: Limba si literatura romana - Comunicare in limba
maternd Matematica si Stiinte ale naturii - Competente in matematica si competente elementare in
stiinte si tehnologie la
indemana copiilor Consiliere - Competente de relationare interpersonald si competente civice
Abilitati practice - Sensibilizare culturala si exprimare artistica.

Activitatea s-a desfasurat dupa urmatorul scenariu:
1. Joc de spargere a ghetii - Si eu pot - Consiliere
Invatitorul are o minge (verde) pe care scrie I EU POT. Fiecare elev isi exprimi o aptitudine, o
abilitate sau o deprindere pe care o are cand mingea ajunge la el.
2. Prin numarare se formeaza echipe de elevi.
3. Prin metoda predictiilor, in echipe, elevii vor realiza o poveste pornind de la cuvintele: primavara,
soare, concurs.
4. Se citeste poezia Qaspetii primaverii de Vasile Alecsandri - Limba romana
5. Se lucreaza diferite fise cu urmatoarele sarcini de lucru:
A. Descoperiti, pe fisa data, cuvintele din poezie (Anexa 1)
B. Realizati 0 carticica sau un poster al grupei pornind de la enunturile: Un cires este..., Un cires este
atat de mare ca..., Un cires este un pom....Scrieti rdspunsurile pe conturul unui soare.
C. Colorati literele din cuvantul Primavara respectand cerintele din fisa( Anexa 2)
D. Cat de inalt esti? Matematica - completarea unei fise de observare si de masurare a inalfimii
fiecdrui elev, folosind ca unitatea de masura ciresii confectionati din carton, fixati pe un suport.
E. Realizati un colaj de primavara. (Abilitati practice)
G. Plantati in ghivece cate trei - patru sdimburi de cirese. Acoperiti cu pamant, apoi udati. Veti urmari
periodic evolutia plantelor. Veti completa o fisa de observatii.(Stiinte)

Evaluarea activitatii s-a realizat prin Intocmirea unui portofoliu. Portofoliul a cuprins fisele
realizate in timpul activitatii, precum si doua fise care au fost realizate ca tema, cu urmatoarele cerinte:
@ Scrie un text de cel putin cinci enunturi pornind de la enuntul Dacd as fi un cires...b) Cauta
informatii despre ciresi. Prezinti-le intr-o forma preferati. In evaluare, au fost apreciate:existenta
pieselor in portofoliu; corectitudinea realizarii cerintelor;agezarea In pagina, scrierea corectd(reguli
de punctuatie, ortografie);aspectul figelor;incadrarea in timp. Cateva concluzii pot fi formulate la
finalul activitatii: elevii s-au implicat cu mult entuziasm in realizarea activitatii; invatitorul a
indrumat realizarea sarcinilor; sarcinile de invatare au oferit elevilor posibilitatea de-a corela
informatii din diferite domenii; metodele activ-participative au plasat elevul in centrul activitatii de
invatare; modalitatile de organizare a colectivului de elevi pe echipe si individual au facilitate

interrelationarea, intercunoasterea si autocunoasterea; predarea integrata ofera elevilor posibiltatea
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gruparii informatiilor intr-un sistem holistic, asigura durabilitatea celor asimilate, precum si in
aplicabilitatea crescutd a noilor achizitii.
invititor Budea Adriana,
Scoala Gimnaziala ,,Sabin Manuild”, Simbateni
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Anexe

Anexa 1. Descopera cuvintele! - Exemple de cerinte

Instructiuni: Literele s-au amestecat. Aseaza-le n ordine si vei descoperi cuvinte din Qaspetii
primaverii de Vasile Alecsandri

TOISIRITVE

ASPAELRE

Anexa 2. CIRES - exemple de cerinte

Instructiuni: Coloreaza literele cuvantului CIRES, respectand cerintele
1. Daca iti place pomul cires, coloreaza cu rosu litera C.

2. Daca nu iti place pomul cires, coloreaza cu verde litera C.

3. Daca iti place anotimpul primavara, coloreaza cu galben litera R.

4. Dacd nu 1ti place anotimpul primavara, coloreaza cu albastru litera R.
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Tehnica WebQuest — un model didactic

In zilele noastre utilizarea Internetului si a telecomunicatiilor aduce schimbari importante in
modul de a invata. Invitarea trebuie sa treacd dincolo de sala de clasi si sa inglobeze discipline si
tehnologii complexe. Integrarea noilor tehnologii in instruire determind schimbarea metodelor si
tehnicilor de lucru la clasa. Folosirea internetului, a resurselor on-line, a bibliotecilor virtuale, a
comunicarii on-line, are implicatii pe care societatea in care traim le solicita: stimuleaza si dezvolta
potentialul cognitiv multiplu al elevilor (Teoria Inteligentelor Multiple, H. Gardner), dezvolta
abilitatile necesare in secolul XXI, contribuie la dezvoltarea abilitatilor de gdndire de nivel superior
(Taxonomia lui Bloom), orienteaza procesul de instruire catre interesele elevilor (predare centrata
pe elev).

Utilizand instrumentele specifice ale Internetului, tehnica WebQuest sugereaza o noud metoda
de lucru, bazata pe principiul constructivist al proiectarii de catre elevi a propriilor cunostinte, prin
efort personal, dar si un model de cautare pe web care include, in acelasi timp, elemente de invatare
prin cooperare. Tehnica a fost dezvoltata si pusa in aplicare Tn SUA (1995) de catre Bernie Dodge si
Tom March, profesori la Universitatea de Stat din San Diego.

Dodge defineste WebQuest drept: "O activitate centrata pe investigatie prin care elevii
interactioneaza cu informatie preluata in mare parte de pe Internet".

In acelasi timp, el ofera cel putin doua tipuri distincte de WebQuest:

WebQuests de durata scurta — are ca scop dobandirea de noi informatii si integrarea lor in
sistemul de cunostinte existent. La sfarsitul unui astfel de proiect, elevul a adunat intr-o perioada
scurta de timp o cantitate semnificativa de informatii noi si le-a analizat in profunzime. Un WebQuest
pe termen scurt poate fi completat in una pana la trei lectii.

WebQuests de lunga durata — are drept obiective pe termen lung dezvoltarea, structurarea si
rafinarea cunostintelor. Dupa participarea la un WebQuest de lungd durata, elevul a procesat si
analizat informatiile accesate, transformandu-le intr-o anumiti masurd. In cele din urmai, el
demonstreaza cunoasterea in profunzime a materialului, prin crearea unui produs la care altii sa
raspunda on-line sau off-line. Un WebQuest de lunga durata este in mod normal, completat cu o clasa
in timp de o saptdmana pana la o luna.

Indiferent de durata sa (pe termen scurt sau lung), un WebQuest trebuie sa fie creat in asa fel
incat sa organizeze timpul de invatare al elevilor cat mai bine posibil. Prin urmare, un WebQuest
trebuie sa fie eficient si sa precizeze in mod clar scopul pentru care a fost creat. "WebQuests sunt
proiectate pentru a utiliza timpul de studiu bine, pentru a se concentra pe utilizarea de informatii,

mai degraba decdt pe cautarea lor, §i pentru mentinerea cursantilor la nivelurile de analiza, sinteza
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si evaluare.” (Bernie Dodge). Prin urmare, profesorul trebuie sa organizeze riguros sarcinile, pasii
care trebuie facuti si, cel mai important, sa aleaga si sa recomande elevilor acele site-uri de unde pot

lua cele mai bune informatii. Cu cat site-urile sunt mai numeroase si oferd o gama mai larga de
informatii, cu atat elevul are posibilitatea de a sti mai multe si de a intocmi un produs final interesant.

WebQuests sunt, de obicei, activitati de grup, incluzand elemente de motivare a cursantilor prin
includerea unui scenariu sau a unui joc de rol, putand fi concepute unidisciplinar sau interdisciplinare.
Aceste instrumente utilizeaza tehnologia intr-un mod practic, centrat pe elev si ofera oportunitati de
diferentiere. Cu toate ca multi profesori inca incearca sa gaseasca metode prin care sa utilizeze
computerele eficient in clasa, WebQuests-urile ofera elevilor o modalitate autentica de a sintetiza
informatia obtinuta prin accesarea internetului. Cunoscandu-se ca utilizarea tehnologiei genercaza
cresterea motivatiei, combinarea acesteia cu sarcini realiste, care angajeaza elevii intr-un proces de
gandire mai ridicat, nu poate decat sa constituie o retetd de succes in invatare.

WebQuest-urile sunt usor de proiectat si contin de regula 5 elemente: introducere, sarcini,
proces, evaluare si concluzie. Aceste elemente sunt organizate intr-un mod logic care s permita o
navigare usoara.

* Introducerea — ofera elevului unele informatii de fond, il orienteaza si ii trezeste interesul.
Casi la 0 lectie obisnuita, profesorii concep introducerea cu scopul de a crea interes pentru tema care
urmeaza sa fie abordata. Cu toate ca elevii se vor implica in activitate in mod natural prin utilizarea
tehnologiei, conceperea unei introduceri coerente si stimulante creeaza decorul pentru o experienta
de invatare placuta si reusita.

» Sarcinile — descriu activitatile care vor conduce la produsul final. Ele trebuie sa fie clare si
interesante. Este imperativ ca aceste sarcini/probleme sa nu aiba o solutie simpla si unica. Descrierea
acestor sarcini/probleme ar trebui sd fie scurtd si concisa pentru ca urmatoarele etape vor avea
activitati mai complexe.

» Procesul si resursele — Procesul explica pasii din cadrul strategiilor pe care elevul trebuie sa
le utilizeze pentru a-si indeplini sarcina. Un proces de succes va prezenta foarte clar toate etapele care
trebuie parcurse de elev. Fiecare etapa trebuie descrisd in detaliu. Profesorul ar trebui sa ofere
materiale aditionale necesare finalizarii sarcinii. In aceasti etapa, ar trebui descrise criteriile de baza
de evaluare si asteptarile profesorului vizavi de produsul final. Profesorul ar trebui sa descrie detaliat
calitatile conform carora va fi evaluat produsul final.

» Resursele — site-uri, carti, baze de date etc. pe care le acceseaza elevii pentru a-si atinge
scopul. Profesorul include liste de hyperlinks de care au nevoie elevii pentru a-si finaliza sarcinile.
Aceste link-uri trebuie selectate atent tindnd cont de nivelul elevilor. Continutul acestora ar trebui
verificat, dupa care acestea trebuie prezentate intr-un format accesibil, preferabil ca un simplu link

fara sa fie nevoie ca elevii sa tasteze intregul URL. Pe langa asta, profesorul ar trebui sa ofere si o
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scurta descriere a site-ului pe care urmeaza sa-1 consulte. Dupa ce s-a alcatuit lista de hyperlink-uri,
acestea trebuie verificate regulat pentru a se asigura ca functioneaza si ca continutul rimane acelasi.

. Evaluarea — masoara rezultatele activitatii elevilor. Evaluarea ar trebui sa reflecte
elementele cuprinse in etapele sarcini si proces. Cele mai multe webquest-uri utilizeaza o grila de
punctaj care ii ajuta pe elevi sa inteleaga ce urmareste evaluatorul in momentul acordarii punctajului.
Ideal este ca aceste grile sa fie obiective in asa fel incat cei mai multi itemi sa fie masurabili. Indiferent
de forma de evaluare folosita, aceasta ar trebui sa permita elevilor sa se autoevalueze.

« Concluzia — o sinteza a activitatilor, care 1i incurajeaza pe elevi sa reflecteze asupra
beneficiilor aduse de curs si a rezultatelor pe care le-au obtinut. in concluzie, profesorul trebuie si
puncteze ceea ce au invatat elevii si de ce prin indeplinirea sarcinilor cerute. O concluzie buna i va
incuraja pe elevi sa reflecte asupra sarcinilor finalizate, inclusiv modalitatile prin care procesul de
invatare s-ar fi putut desfasura mai bine si de asemenea comentariile elevilor vizavi de curs. Al doilea
scop al concluziei este sa creeze scena unor viitoare experiente de invatare.

Printre abilitatile de gandire necesare pentru un WebQuest, sunt incluse: compararea,
clasificarea, inductia, deductia, analiza erorilor, formularea unor argumente, abstractizarea si analiza
perspectivelor. Dodge sugereaza ca sarcinile de lucru ar trebui sa formeze trei grupuri: de intrare
(acest domeniu ar trebui sa contind articole, imagini, stiri, muzica, rapoarte, date pe care elevii le
obtin direct de pe Web, pentru a le procesa), de prelucrare (transformare a datelor de intrare cu scopul
de a obtine un produs final), de iesire (datele initiale sunt transformate in rezultate care pot fi, de
asemenea, punctul de plecare al altor procese de invatare). Mai mult decat atat, sacini adecvate,
conform taxonomiei WebQuest, ar putea fi: redarea de informatii, compilarea, rezolvarea
problemelor, proiectarea, sarcini creative, rationamentul, analiza, evaluarea, sarcini stiintifice sau
sarcini de tip jurnalistic si asa mai departe.

Informatii complete despre crearea unui WebQuest, precum si exemple, template-uri si alte

resurse utile se gasesc la http://webquest.org

WebQuest-urile pot deveni instrumente importante ale profesorului si un mod interesant de a
proiecta o unitate de invatare, iar elevilor le ofera oportunitatea de a de a invata pe baza abilitatilor si
intereselor lor si nu in ultimul rand pe baza motivatiei individuale. Cu alte cuvinte, aceste WebQuest-
urile, In cazul in care sunt corect construite, sunt activitati care cer elevului sa utilizeze resursele
bazate pe internet pentru a-si aprofunda si clarifica propria intelegere si pentru a-si antrena gandirea
pentru orice tema posibila.

Intrucat profesorul trebuie si creeze un proiect WebQuest astfel incat si coordoneze cit mai
bine factorul timp, este necesar ca acesta sd organizeze riguros sarcinile de lucru, pasii ce trebuie
parcursi, dar, cel mai important, sa aleaga si sa recomande elevilor site-uri de unde pot prelua cel mai

bine informatia. Cu cat site-urile sunt mai numeroase si ofera o paletd mai larga de informatii, Cu atat
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elevul are posibilitatea sd cunoasca mai mult si sa creeze un produs final interesant. Acesta este de
altfel unul dintre avantajele importante ale WebQuest-ului, stiindu-se faptul ca navigarea pe Internet,
fara o tema anume sau fara un scop nu este intotdeauna atat de utila, iar elevul poate pierde foarte
mult timp.

Prin mbinarea tehnicii WebQuest cu alte metodele de invatare folosite in educatie, Internetul
devine un suport educational important, exploatat rational, orientat si eficient.

Tehnologia moderna a WebQuest-ului ofera o modalitate prin care sa se utilizeze computerele
eficient in clasa. Aceste instrumente utilizeaza tehnologia intr-un mod practic, centrat pe elev si ofera
oportunitati de diferentiere. Desi sunt proiectate pentru a fi utilizate la clasa, ceea ce la noi este destul
de dificil, ele pot fi utilizate cu succes in afara orelor de curs si mai ales in perioadele de scoala online,
ca mod de proiectare a unui wiki sau a unui site.

Profesor Emilia Dancila,

Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
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Aspecte teoretice privind metodele interactive in procesul

instructiv-educativ la biologie

Pentru invatamantul modern metodele interactive constituie un instrument de organizare si
conducere a activitatii de predare-invatare, astfel ca elevii asimileaza cunostintele teoretice si practice
intr-un timp scurt pentru timp indelungat, fiind activi si motivati sd coreleze ceea ce au invatat cu
ceea ce Intalnesc in viata reala.

Lucrarea se vrea a fi si o invitatie la constientizarea cadrelor didactice n ceea ce priveste
importanta metodelor moderne interactive de predare-invatare in procesul instructiv-educativ.

Metodele moderne interactive au menirea de a fi un instrument important care sd permita
trecerea din planul ,,design-ului instructional”, intr-un plan al actiunii de predare. Acestea ridica
gradul de interes din partea elevilor in ceea ce priveste participarea activa la lectie, stimuland elevii
in realizarea continuturilor si aplicarea lor in viata reala.

Pentru demonstrarea importantei folosirii metodelor moderne, au fost aplicate cinci metode
interactive la ora de biologie la clasele gimnaziale si la clasele de liceu.

Totodata, avem in vedere valentele activ-participative in planul formarii si dezvoltarii unor
capacitati si competente de comunicare si relationare psihosociale (sociabilitatea, spiritul de echipa,
inteligenta emotionald, capacitati de autocunoastere si autoevaluare).

Ciorchinele este 0 metoda didactica activ-participativa, un brainstrorming neliniar, care consta
in evidentierea de cétre elevi a legaturilor dintre idei, pe baza gasirii altor sensuri ale acestora si a
relevarii unor noi asociatii. Ciorchinele — ca si brainstorming-ul, stimuleaza realizarea unor asociatii
noi si permite cunoasterea propriului mod de a intelege o anumita tema, stimuleaza realizarea unor
asociatii noi de idei, permite cunoasterea propriului mod de a intelege o anumita tema, sa gandeasca
liber, deschis si creator asociatii noi de idei sau de a releva noi sensuri ale ideilor date anterior.

Este o metodd antrenanta care implicad elevii individual sau in grup/perechi, elevii
colaboreaza, negociaza cu placere, comunicd si scriu cu mult entuziasm informatiile necesare
indeplinirii sarcinii date.

Metoda Stiu/vreau sa stiu/am invétat, elaborata de Donna M. Ogle in 1986, porneste de la
premisa cd informatia anterioard a elevului trebuie luatd in considerare atunci cand se predau noi
informatii. Aplicarea metodei presupune parcurgerea a trei pasi: accesarea a ceea ce stim,
determinarea a ceea ce dorim sa invatam si reactualizarea a aceea ce am invatat. Primii doi se pot
realiza oral, pe baza de conversatie, iar cel de-al treilea se realizeaza in scris, fie in timp ce se
lectureaza textul, fie imediat ce textul a fost parcurs integral.

Cubul — este 0 metoda folosita in cazul in care se doreste explorarea unui subiect, a unei

situatii din mai multe perspective. Am folosit tot cu succes in activitatile de predare, invatare, power
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point, imagini, ori de cate ori a fost necesara observarea unui animal, obiect, planta, fenomen din mai
multe perspective.

Folosirea metodelor interactive centrate pe necesitatile elevilor in lectia de biologie constituie
intr-adevar o cale de atragere a elevilor catre performanta scolara, dand un caracter formativ, dinamic
si deschis pentru dezvoltarea diferitelor abilitati teoretice si practice la elevi. Din aceaste cauze, doresc
sa evidentiez rolul metodelor interactive in procesul de predare invatare si evaluare astfel ca elevii isi
pot imbunatatii performantele sau dacd nu care ar fi cauzele si solutiile in acest demers, care sunt

avantajele si dezavantajele folosirii acestor metode interactive la clasd in functie de profil, filiera,

pentru o adaptare optima a procesului instructiv- educativ la posibilitatile intelectuale si ritmul
fiecarui elev.
Profesor Anca-Oana Frent,

Colegiul National ,,Moise Nicoara” Arad
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Metode interactive utilizate in ora de biologie pentru

cresterea performantei scolare

Folosirea metodelor interactive centrate pe necesitatile elevilor in lectia de biologie constituie
intr-adevar o cale de atragere a elevilor catre performanta scolara, dand un caracter formativ, dinamic
si deschis pentru dezvoltarea diferitelor abilitati teoretice si practice la elevi. Din aceaste cauze, doresc
sa evidentiez rolul metodelor interactive in procesul de predare invatare si evaluare astfel ca elevii isi
pot imbunatatii performantele sau dacd nu care ar fi cauzele si solutiile in acest demers, care sunt
avantajele si dezavantajele folosirii acestor metode interactive la clasd in functie de profil, filiera,
fiecarui elev.

Pe baza experientei practice acumulata in munca instructiv-educativa cu elevii folosind metodele
interactive, precum si a bibliografiei de specialitate imi propun sa demonstrez importanta folosirii
metodelor interactive la gimnaziu si liceu, metode care solicita intelectul, creaza comportamente
relationale, de cooperare ale participantilor.

Lucrarea se vrea a fi i o invitatie la constientizarea cadrelor didactice in ceea ce priveste
importanta metodelor moderne interactive de predare-invatare in procesul instructiv-educativ.

In urma analizarii rezultatelor fiselor de activitate ale elevilor sustinute la ora biologie folosind
cinci metode de predare-invatare interactiva s-a constatat ca elevii considera eficienta modalitatea
de folosire a metodelor interactive la ora de biologie deoarece le dezvoltd capacitati mai bune de
interactiune, li se dezvolta creativitatea, devin mai activi, mai implicati la propria lor formare
educativa, de dobandire a cunostiintelor si de creionare a personalitatii la gimnaziu si exprimare a
personalitatii la liceu.

Rezultatele centralizate aratd o crestere a performantei, nivelului si evolutia elevilor prin
faptul ca toti elevii celor patru clase propuse in experiment au promovat, obtindnd medii / metode
foarte bune si bune dar s-a observat ca existd diferente de aplicabilitate ale metodelor interactive in
functie de nivelul de invatamant, de specificul clasei, de caracteristicile psiho-individuale ale elevilor.
Diferentele apar la nivelul claselor liceale si gimnaziale de elevi, la nivelul clasei de elevi, in raport

cu profilul clasei si nivelul lor de performanta
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Grafic 1- Reprezentarea comparativa a rezultatelor fiselor de lucru in urma aplicarii

metodelor interactive (Colegiul National ,,Moise Nicoara” Arad)

10

mV-aA
mVil-a C
miX-a B
WmXl-aD

Clase vs medie/metode

clase M1 M2 M3 M4 M5

VA 9.05 8.82 9.44 8.2 8.15

VIIC 9.38 9.4 9.19 9.04 8.46

IXB 9.56 9.3 9.04 8.63 9

XD 9.63 8.88 8.46 9.15 8.07

Asadar, folosirea

metodelor interactive la biologie determina in randul elevilor, 0 valenta larga de capacitati, deprinderi

in sfera intelectuald si comportamnetala, iar folosirea acestor metode trebuie sd capete o acceptiune

mai generoasa, atat din punct de vedere al elevilor cat si a cadrelor didactice si la alte discipline.

Bibliografie:

Profesor Ancuta-Oana Frent,

Colegiul National ,,Moise Nicoara” Arad
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Modelul educational promovat de pedagogia interactiva

Provocarile adresate invatamantului contemporan sunt deosebit de complexe datoritd
progresului cunoasterii umane si interactiunii dintre stiinta, tehnologie, educatie, cultura si societate,
iar identificarea de solutii viabile reclama reunirea tuturor eforturilor, tuturor factorilor subsumati
acestor sfere de cunoastere si actiune. In acest context, marcat si de o dezvoltare informationala fara
precedent, devine tot mai actuala maxima ,,Non multa, sed multum”, ce considera balanta cantitate-
calitate, accentuand cea de-a doua dimensiune.

In prezent, cunostintele, abilitatile, capacititile, valorile si atitudinile necesare elevilor in
vederea asigurarii reusitei personale si sociale, precum si insertiei profesionale de succes nu pot fi
integral dezvoltate prin intermediul abordarii curriculare disciplinare clasice (formale). Astfel,
curriculumul este un concept fundamental al educatiei, cu importantd cruciald in organizarea
procesului de invatdmant in ansamblul sdu. Mai mult, el reprezintd o categorie care modifica
semnificativ abordarile explicative si exploratorii din educatie, precum si praxisul educational,
conferindu-i si consolidandu-i propria identitate. Orice proces de reforma educationala, cu atat mai
mult de reforma a invatamantului se desfasoara in principal in domeniul curriculumului si situeaza in
prim plan dezvoltarea si reconstructia acestuia. Necesitatea focusarii majore pe reforma de curriculum
a fost si este demonstrata in ultimul timp, de reformele invatdmantului desfasurate pe plan national,
european si mondial.

Putem afirma ca, managementul curriculumului capata in contextul reformelor educationale,
o relevanta aparte. El reprezintd la nivelul scolii, punctul-cheie al ameliorarii, optimizarii, inovarii
si reformdrii in educatie. Acceptarea, cunoasterea si intelegerea complexitdtii procesului de
schimbare curriculard, devin pentru toti agentii educatiei, premise obligatorii pentru stimularea
schimbarii la nivelul scolii §i pentru asigurarea progresului educational. Noile politici educationale
recomanda atingerea finalitatilor educatiei prin realizarea unui management educational si curricular
centrat pe formarea si dezvoltarea personalitatii umane, pe formarea unui om modern, capabil sd ia
decizii pertinente si sa isi gaseascad vocatia. O astfel de abordare a condus la ideea curriculumului
Activitatea de invatare individuala sau cooperantd, activa si interactiva este cea care poate conduce
la formarea competentelor, si nu 0 simpla transmitere de informatie de catre profesor. Instruirea activa
a constituit incepand cu pedagogia clasica o permanenta incitare si provocare, ramanand de-a lungul
timpului, deopotriva, necesitatea si dorinta, realitatea si aspiratia educationala. Studiile stiintifice si
achizitiile Inregistrate In domeniul stiintelor educatiei au relevat rolul pozitiv al dimensiunii sociale
asupra 1invatarii, conducadnd la consacrarea sintagmei ,instruire interactivd”, aflatd in
complementaritate functionald cu sintagma ,,instruire activa”. Cele doud sintagme au ilustrat in

abordarile diacronice si sincronice, un deziderat permanent, sustinut CU consecventa si cu fermitate
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de teoreticieni si practicieni. Instruirea interactiva reprezintd un tip superior de instruire, care se
bazeaza pe asigurarea interactivitdfii subiectilor instruirii, respectiv pe implicarea si participarea lor
(inter) activa si deplind (intelectuald, cognitiva, afectiv-motivationald si psihomotorie) in procesul
propriei formari prin stabilire de interactiuni intelectuale, verbale, social-emotionale si afective cu
cadrul didactic si cu ceilalti colegi si de interactiuni cu continuturile curriculare.

Comunicarea sociala, interpersonald, promovata in instruirea interactiva este una activa si
interactiva, ea presupunand interactiuni si schimburi intelectuale, verbale, social-emotionale si
afective: profesor-elev, elev-profesor, elev-elev, elev-echipa/grup cooperativ, echipa/grup
cooperativ-echipa/grup cooperativ, mediate de continuturile curriculare, interactiuni profitabile
pentru toti participantii la procesul educational. Atat instruirea activa, cat si instruirea interactiva
valorizeaza si promoveaza activismul individual, interactiunea individului cu sine insusi In limbaj
intern, comunicarea intrapersonala, fiind o conditie primordiala pentru declansarea activitatii mintale,
precum si pentru angajarea afectiv-volitionala a individului in activitatea didactica.

In termeni operationali, activizarea subiectilor educatiei reprezintd acel proces complex de
mediere pedagogica diferentiata, care vizeazd formarea personalitétii lor intelectuale, psihomotorii,
afective si volitionale, la organizarea, realizarea si conducerea in condifii optime a instruirii, n
contexte formale, nonformale §i informale. Modelul educational pe care pedagogia interactiva il
promoveaza reconsidera statutul tuturor polilor/elementelor triunghiului pedagogic-elev, continuturi
curriculare si profesori, precum si relatiile dintre acesti poli/aceste elemente, considerand ca nu
raportul profesor-cunostinte este primordial (asa cum era in invatamantul traditional), ci raportul elev-
continuturi curriculare, construirea progresiva de catre elevi a noii cunoasteri, elaborarea de noi
constructii epistemologice Intr-o viziune integratoare, sistemicd. Avand in vedere relevanta
interactiunilor cu colegii In contextul cunoasterii scolare, didactica actuald adauga un alt pol relatiei
didactice, transformand-o din una triangulard, tridimensionald, in una cvadridimensionald, alcatuita
din urmatorii poli, intre care se stabilesc inter-legaturi:

e Elevul — care este privit nu prin prisma lipsurilor si esecurilor sale, ci prin cea a potentialului
sdu, a capacitatii de a construi noua cunoastere, de a invata, de a fi activ si de a deveni autonom; el
este considerat nu doar un intelect, ci o fiintd umana cu o personalitate complexa (inclusiv cu latura
afectiva), cu statut de subiect activ in invatare si o fiinta sociald. Elevul activ este cel ce realizeaza,
deopotriva, activitati fizice, practice, in plan material si activitati intelectuale, mintale, de cautare,
cercetare, redescoperire, elaborare a noilor cunostinte.

e Continuturile curriculare — care nu sunt privite ca o suma de achizitii memorate si reproduse,
ci ca suport vehicul si pretext pentru instrumentarea elevilor din punct de vedere cognitiv,
psihomotoriu, afectiv-atitudinal si social: construirea si dezvoltarea de noi achizitii de catre elevi

ingisi; realizarea de conexiuni intra si inter disciplinare, de abordari transdisciplinare, de transferuri
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cognitive, de aplicatii practice; pregatirea actiunilor elevilor in diferite contexte situationale;
promovarea relatiilor educationale si relatiilor interumane.

e Profesorul — care capata o noua identitate: el nu mai are rolul de a transmite cunostinte, ci de
a organiza situatii de invatare, concepute ca pretexte pentru instaurarea de interactiuni si de relatii
dinamice intre elev si obiectul/continutul invatarii. Demersurile pedagogice sunt instrumentate intr-o
maniera precisa care 1i permite profesorului sa studieze cum se deruleaza activitatea elevilor.

e Colegii — reprezinta un alt pol practic, cu relevanta speciald in instruirea interactiva. Aparitia
acestui pol este corelata cu scaderea rolului profesorului, care se diminueaza gradual, sufera o regresie
treptatd, 1asand si facand loc actiunilor efective ale elevilor si interactiunilor (intelectuale, verbale,
social-emotionale si afective) dintre acestia. Interactiunile fac posibila progresia efectivd a
dezbaterilor si, implicit a cunoasterii, gratie ludrii in considerare a ideilor, conceptiilor, opiniilor,
punctelor de vedere, argumentelor avansate de elevi insisi.

Astfel, pedagogia interactivd propune un model educational in care concepe procesul
curricular, implicatiile sale educationale, cvadridimensional cu patru poli, intre care se stabilesc
interactiuni (profesor-elev-colegi-continuturi curriculare). Elevul se afla in centrul procesului
curricular, in centrul procesului de
reconstructie a propriilor cunostinte si a propriei cunoasteri si valorificd strategii de invatare non
directive, dialogice, active si interactive.

In contextul dat invitarea devine activa, interactiva si creativa, prin activitatea intelectuala si
practica proprie prin implicare cognitivd/intelectuala, afectiv/motivationala si psihomotorie. Se face
apel la motivatia internd/intrinseca aceasta fiind generata de abordarile, strategiile, metodele si

tehnicile interactive. In concluzie, constatim faptul ci accentul se pune pe asigurarea echilibrului
intre aspectul formativ si informativ al invatamantului si pe racordarea la ultimele paradigme in
domeniu, printre care si necesitatea de a transfera greutatea specifica a instructiei si educatiei de la
educator la educat. Profesor Cosmin-Mircea Julan,
Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” Arad
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Solutii privind facilitarea integrarii scolare a copiilor cu cerinte

educationale speciale

Termenul de integrare pare sa fie destul de incomod, procurand disconfort si suspiciune. El
poate speria, de bunad seama. Acesta trimite la o realitate conceptuala mobila, deschisa, improbabila.
Energiile lui semantice pot deborda imprevizibil, pot fi folosite abuziv. Termenul integrare poate fi
corelat cu alti termeni din aceeasi familie semanticd, cu integral, cu intreg, in sensul de ansamblu
coeziv si unitar. Continutul notional trimite la valorizarea numitorului comun al unui ansamblu, la
coarticularea functionala, profitabila a diferitelor arii care formeaza un intreg.

Integrarea trebuie inteleasa ca un proces multidimensional, si nu unidirectional. Ea se extinde
dincolo de planul scolar sau cultural, atingand dimensiuni sociale si politice. Inteles intr-un sens foarte
larg, integrarea presupune unificarea si fuziunea a doua sau mai multe realitati ori productii spirituale,
intr-un mod echitabil pentru toate partile.

Experientele de ordin teoretic si aplicativ revendica o serie de actiuni concrete ce se pot pune
in aplicare pentru ameliorarea si dezvoltarea, in institutiile scolare, a acestor categorii de elevi. Pot fi
identificate mai multe perspective:

- perspectiva individuala: aceasta pune accentul pe identificarea si scoaterea in relief a problemelor
specifice de invatare ale fiecarei categorii de elevi cu cerinte speciale, efectele negative ale etichetelor
nosologice apartinand diagnosticului medical si psihopedagogic ce se pot antrena la intervenienti o
serie de etichetari si stereotipizari paguboase; de obicei, etichetarile induc anumite tipuri de conduite
pe care trebuie sa le tinem sub observatie;

- perspectiva de grup: aceasta se refera la relatiile elevului cu ceilalti colegi de clasa si la modalitatile
de rezolvare in grup a problemelor de invatare sau la modalitatile de intercunoastere intre elevii cu
cerinte educationale speciale si restul elevilor ca o conditie a acceptarii si recunoasterii reciproce a
valorii lor in grupul-clasa;

- perspectiva curriculara: se va putea actiona si prin flexibilizarea continuturilor si adaptarea
mijloacelor de invatare la particularitatile individuale ale fiecarui elev, la dificultatile specifice de
invatare, la tehnicile specifice invatamantului integrat.

Totodata, acestor perspective li se pot adauga strategii definite de noul cadru de referinta:
valorificarea experientelor cotidiene ale elevilor prin crearea unor portofolii situationale cu tipuri
subsecvente ce se pot actualiza de la o situatie la alta; exploatarea cunostintelor si experientelor
anterioare prin rezolvarea concreta a unor sarcini noi in grupuri mici sau perechi; apelul la strategiile
ludice; folosirea problematizarii si a unor metode bazate pe aspecte de evidentiere expresiva precum
desenul, povestirea, modelajul; rezolvarea creativa a conflictelor din clasa, colaborarea cu familia si

valorificarea resurselor din comunitate cu tehnici de sprijinire a invatarii, predarii si evaluarii;
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degajarea unor activitati educative bazate pe cooperare, negociere si solidarizare in indeplinirea unor
sarcini de Invatare sau de lucru.

Procesul de recuperare si insertie in social devine optim cand actiunea educationala demareaza
la timp, de obicei cat mai devreme. Existd mai multe modele de interventie n acest sens:

1. Echipa de interventie precoce care actioneazd in cazul familiilor cu copii deficienti, prin: a)
actiunea de consiliere si de formare; b) consilierea privind diagnosticul si consecintele acestuia asupra
copilului tine seama de evolutia previzibild a defectului/deficientei si de punerea in aplicare a
mijloacelor de compensare; c) informarea parintilor in ceea ce priveste potentialitatile reale ale
copilului si mijloacele susceptibile sa-i favorizeze dezvoltarea; d) informarea cu privire la diferitele
tipuri de servicii care pot asigura cel mai bine educarea si dezvoltarea copilului cu nevoi speciale,
cauzate de anumite deficiente.

2. Proiectul psihopedagogic care se bazeaza pe o evaluare predictiva si o evaluare formativa ale
actiunilor educative si corectiv-compensatorii. Prin aceste procese evaluative, echipa de interventie
vizeaza: a) sd estimeze ceea ce este posibil, realizabil — in raport cu natura, gradul si dinamica
previzibila a deficientei, incercand sa raspunda trebuintelor parintilor; b) s determine domeniile de
interventie si sa specifice tipurile de abordare educativa si corectiv-compensatorii si tratamentul
comportamental direct/modificarile cognitive-

compensatorii, fixandu-se prioritatile de actiune si de interventie; C) sa realizeze un bilant al eficientei
masurilor educative, elaborandu-se fise de observatie, pe baza unui psihodiagnostic formativ,
dinamic; d) evaluarea trebuie sa vizeze dezvoltarea copilului sub unghi psihomotor, cognitiv, afectiv
st psiho-social. Derularea si corelarea optime ale acestor actiuni necesita o stransd conlucrare intre
membrii echipei de profesionisti si parintii copiilor cu nevoi speciale.

Interventia in familie care permite: a) reinstaurarea unei relatii pozitive parinti-copil deficient
si Intre parinti, eliminandu-se reactiile tipice care pot apdrea: depresia, furia, culpabilitatea,
anxietatea, sentimentul de injustitie, autocompatimire, respingerea copilului sau supraprotejarea sa —
ceea ce impiedica formarea abilitatilor de autonomie ale copilului cu nevoi speciale; b) asigurarea
parintilor ca nu sunt singuri in demersurile lor educative cu copilul deficient; c) obisnuirea familiei
sa traiasca optim cu copilul deficient; d) insusirea de catre parinti a unor abilitati si tehnici Speciale
de educatie a copilului deficient, conlucrind adecvat cu profesionistii; €) ajutarea parintilor in a
identifica institutiile cu potential educativ si corectiv-compensator cele mai potrivite nevoilor
specifice copiilor aflati in dificultate.

Exigentele educatiei speciale reprezinta o sfidare care genereaza dezvoltarea profesionald a
cadrelor didactice. In domeniul pregitirii initiale si continue a profesorilor apar trei categorii de

obiective spre care trebuie sd tinda: atitudini pozitive privind ,,educatia pentru toti”, stdpanirea
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competentelor necesare activitatii practice si stdpanirea unui orizont de cunoastere psihopedagogica
si metodologica.

In ceea ce priveste ansamblul atitudinilor pozitive ale profesorului sunt urmarite mai multe
conduite. Se impune, astfel, faptul ca acoperirea diversitatii psihologice, sociale si spirituale, in randul
populatiei scolare, nu este un factor de obstacolare a activitatii pedagogice, i este 0 resursa pozitiva.
Copiii, in diversitatea lor, pot fi educati impreuna atat din punct de vedere intelectual, cat si social
sau profesional. Profesorul trebuie sd procedeze nu prin segregarea sau marginalizarea elevilor cu
cerinte speciale din clasa, ci prin asumarea unor roluri noi, prin confruntarea constienta cu dificultatile
de invatare ale unor elevi, prin insusirea rolului de agent al cooperdrii cu alti specialisti si cu parintii
in proiectarea unor experiente de invatare benefice pentru toti.

Din punctul de vedere al capacitatilor psihopedagogice si metodologice, profesorii trebuie sa
vegheze la: stabilirea unui mediu tonifiant, pozitiv in activitatea cu elevii; comunicarea socio-afectiva
si cognitivd cu copiii, cu ceilalti profesori si cu parintii; dezvoltarea abilitatilor in proiectarea si
dirijarea experientelor de invatare la copiii cu cerinte speciale; utilizarea formelor individualizate de
predare-invatare si aplicarea metodelor interactive; identificarea si utilizarea celor mai adecvate
resurse de instruire; dobandirea capacitatii de autoevaluare a prestatiei didactice.

Cat priveste orizontul de pregatire teoreticd a profesorului este bine sd se vizeze: natura si
dinamica dezvoltarii psihogenetice a copiilor si tinerilor; determinarile care afecteaza capacitatea de
invatare si comportamentul copiilor; formarea conceptelor la copii si dezvoltarea cognitiva
psihomotrica, afectiva, morald; modalitdtile de dezvoltare si implementare curriculard; tehnicile si
instrumentele de evaluare; filosofia si
practica educatiei integrate; relatia intre dezvoltarea scolii ca institutie si progresul Invatarii la elevi;

Profesor Cosmin-Mircea Julan,
Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” Arad
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Predarea istoriei azi

Elevii din invatamantul gimnazial strabat cea mai critica perioada de invatare din dezvoltarea
lor, dobandind diferite abilitti si cunostinte. In primii ani de scoald, curiozitatea si interesul elevilor
sunt la un nivel ridicat, dar din pacate acest interes scade deseori.

A nvata stand la birou, cu manualul in mana a devenit astdzi un chin.

Ca profesor de istorie, scopul meu in cariera este de a transmite o0 intelegere adanca si trainica
a cauzelor si efectelor evenimentelor istorice, de a da elevilor o motivatie pentru a invita si de a face
lectiile cat mai atractive cu putintd. Am folosit mai multe tipuri de resurse.

1. RESURSE TIPARITE

1.1. Resursele standard in predarea istoriei sunt in principal manualele scolare care sunt, de
cele mai multe ori, greu de urmdrit si au mult prea multe informatii. in lectiile mele incerc si folosesc
cat mai multe resurse scrise, in formate interesante si usor de inteles, cum ar fi scrisori, biografii,
extrase din diferite carti, care sunt procesate si analizate cu elevii alaturi de manual.

1.2. O problema importanta legatd de resursele scrise In scoala, implica abilitatile de lectura.
Personal, am constatat ca exista multi copii care au probleme in citirea si intelegerea unui text. Putem
gasi trucuri care sd ne ajute. In orele mele am gasit ca este mai usor daca lucram cu textul taiat in
fragmente mai mici. Dau elevilor un text care este impartit in aproximativ 20 de fragmente pe care ei
trebuie sa le asambleze si sd le lipeascd in caietele lor. Astfel existd elementul unui joc care fi
motiveaza sa citeascd fragmentele scurte ale textului si usureaza munca celor care au dificultdti in a
citi texte mai lungi. In timp ce elevii sunt preocupati sa combine diferitele fragmente, ei sunt nevoiti
sa le citeascd de zece sau chiar de mai multe ori, iar cand le-am verificat cunostintele, cel mai multi
elevi au achizitionat cunostintele pe care le-am consolidat in modul descris mai Sus.

Elevii adori sa lucreze pe grupe. Inainte de a citi cu voce tare, in fata clasei un material scris,
el 1l discutd in grup, 11 descoperd esenta si apoi il prezinta colegilor. Acest tip de activitate se
desfasoara usor, nu le da impresia cd muncesc din greu, sunt capabili realizeze ce trebuie sd retina
mult mai usor decat atunci cand citesc independent. In plus, activitatea de a citi cu voce tare include
si abilitatea de a asculta iar cititul in fata colegilor motiveaza elevii sa 1a aceastd sarcind In serios.

1.3. A scrie in caiete are avantaje vadite. Pe langa dezvoltarea abilitatii de a scrie frumos,
notarea in caiete ajutd elevii sd Inteleagd si sa sintetizeze informatia primitd, s Inteleaga sensul
evenimentelor si reprezinta in acelasi timp un stil de invatare. Stilurile de invétare pot fi Impartite in
mai multe tipuri incluzand stilurile de invatare vizual, auditiv si chinestezic/tactil. Este mai usor de
invatat atunci cand folosim toate simturile, deoarece caile invatarii conduc spre memorie prin vaz,

auz, pipait, gust si miros.
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2. RESURSE AUDIO -VIZUALE

2.1. Resursele audio-vizuale pentru predarea istoriei sunt cele care combina materialele audio
cu cele video, care servesc la clarificarea cunoasterii unor evenimente relevante, analiza ori predarea
faptelor istorice. In trecut, istoricii foloseau alte tipuri de resurse, in special documente scrise, dar
tehnologia, aparuta acum 150 de ani, a introdus un alt tip de resurse.

Resursele audio-vizuale include fotografii (de exemplu portrete de grup care dezvaluie modul
in care oamenii se Tmbracau sau diferitele clase sociale care existau in acele vremuri) videoclipuri,
filme documentare si filme artistice.

Cel mai bun gen folosit ca sursa istorica sunt filmele documentare. Ele se impart in doua tipuri.
Cel dintai tip de filme documentare sunt cele care reflecta evenimentele istorice. Ele au fost create in
timpul unor evenimente sau imediat dupa acestea. Nici materialele originale create cu scop de
propaganda nu ar trebui neglijate, deoarece, ele pot fi folosite ca informatii, prezentate in contextul
potrivit. Al doilea tip sunt filmele documentare create pentru a reconstrui un eveniment istoric. Ele
sunt deosebit de importante In educatie deoarece, pe langd imagini ele prezintd conceptualizarea,
contextualizarea si interpretarea faptelor.

Cand vorbim despre producerea filmelor artistice, ele pot fi folositoare prin prezentarea
modului in care oamenii gandesc acum, referitor la evenimente din trecut, si ne arata ce s-a intamplat
in perioada scursa de la anumite evenimente pand in prezent. Aparitia fotografiei, a filmului si a
televiziunii au addugat multe metode noi pentru studiul istoriei.

Resursele audio-vizuale sunt foarte apropiate de copii si sunt foarte bine primite, deoarece
copiii de azi folosesc si stapanesc bine tehnologia vizuala si astfel, motivatia si memorarea sunt mult
imbunatatite prin folosirea acestor resurse.

2.2. Laorele mele ocazional folosesc computer si tablete. Elevii cauta ei insisi resurse, rezolva
jocuri cu intrebari si raspunsuri Sau isi consolideaza cunostintele jucand jocuri pe diferite teme istorice
date.

3. JOCURI EDUCATIONALE

3.1. Jocurile educationale asigurd o activitate care este guvernatd de scopuri educationale si
de instruire specifice; ele trebuie sa fie relative usor de pus in scena, concepute estetic, folositoare si
practice.

Una dintre cele mai importante trasaturi ale acestora este aceea ca elevii sunt pusi sa se joace
si uitd de stresul Tnvatarii, asigurand un mediu in care inveti Tn mod distractiv, fara constrangeri.
Deoarece jocul este o activitate placutd pentru copii, necesard pentru dezvoltarea lor cognitiva,

afectiva si motorie, el este foarte recomandat in activitatea scolara.

50



y
i ‘u-u
o

In scoala incercam sa includem cat mai mult posibil miscarea, deoarece s-a dovedit ca aceasta
are un efect pozitiv asupra intensititii activitatii creierului. In ultimii ani, noi am fost implicati in
dezvoltarea unui proiect intitulat ,,Fit pedagogy”, care include miscarea si jocurile in procesul de
invatare pentru a consolida invatarea la o anumitd materie. S-a dovedit cd o mai mare diversitate de
activitati sporeste concentrarea si motivatia in invatare.

3.2. Pentru a spori diversitatea lectiilor eu folosesc jocuri cu care elevii sunt obisnuiti deja,
dar le adaptez pentru a avea o componenta de invatare.

Un instrument educational des folosit este jocul de ,,memorie”. Pentru ora pregatesc cateva
seturi de teme sau subiecte pentru a fi folosite in joc.

Unele teme, ca de exemplu istoria Greciei antice, pot cere copiilor s& memoreze unele
concepte noi (de exemplu acropole, agora, hopliti), astfel ca aceasta sarcind poate fi dificila.
Desemnez perechi de memorare, in care o carte contine o imagine iar cealaltd un termen. Sunt foarte
multumitd de rezultatele Invatirii unor noi termeni in acest mod. Cuvinte incrucisate tematice,
rebusuri, spanzuratoarea sunt de asemenea jocuri de invatare cu rezultate bune.

4. MODERNIZARE SI INTERDISCIPLINARITATE

4.1. Elevii adesea nu vad rostul Invatarii despre evenimente istorice petrecute, in special, in
timpuri stravechi. Li se pare ca, invatarea unor date si evenimente este irelevanta, si nu are nimic de-
a face cu viata lor. Din acest motiv, modernizarea este 0 necessitate, pentru a explica legatura pe care
o au evenimentele din trecut cu prezentul, si pentru a le demonstra relevanta.

Ca profesori, noi trebuie sa explicam cum evenimentele din trecut, au un impact asupra
prezentului.

4.2. Imbunitatirea calititii cunostintelor, intelegerea in profunzime si acumularea unor
cunostinte permanent valide, atrage dupd sine integrarea crosS-curriculara, usor de demonstrat in
cazul istoriei.

O autenticitate mai mare in procesul de Invatare necesitd, prin definitie o discutie serioasa
despre legatura dintre materiile scolare. Obiectivele educationale ale predarii istoriei sunt strans legate
de geografie, cultura civica si etica, limba slovend, muzica, educatie plastica si alte materii. Invatarea
istoriei nu este posibila fara folosirea permanenta a hartilor.

Profesor Maja Gudek,

Scoala Gimnaziala Nr. 2 Celje, Slovenia
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Importanta abordarii comunicative in predarea limbii engleze

Predarea limbii engleze ca limba moderna a reprezentat o provocare perpetud pentru gasirea
celor mai eficiente metode. De-a lungul timpului, au fost utilizate o serie de metode, considerate acum
traditionale. Printre acestea se numara metoda traducerii, metoda audio-lingualad si metoda
Prezentare, Practica, Producere.

Toate acestea nu si-au dovedit in intregime eficienta, aducand in prim-plan necesitatea
identificarii unor metode noi, care sd puna accent pe elev, sa-1 implice mai mult in activitati, sa-i
stimuleze dorinta de comunicare si sd-i solicite in mai mare masurd capacitatea de utilizare
independenta a limbii engleze. Din aceasta perspectiva, metoda comunicativa este una dintre cele mai
apreciate si mai des recomandate metode de predare a limbii engleze.

Lucrarea de fatd isi propune sa prezinte caracteristicile principale ale metodei comunicative,
evidentiind tipurile de interactiune dintre elevi, precum si rolul profesorilor in timpul activitatilor
vizate. Vor fi prezentate si cteva exemple concrete de activitati.

CARACTERISTICILE ACTIVITATILOR COMUNICATIVE

Principalul obiectiv ce sta la baza abordarii comunicative este transformarea elevului din
simplu receptor de limba engleza in producator autonom de limba engleza. Din acest motiv, in cazul
activitatilor comunicative accentul se pune pe fluenta limbajului mai mult decat pe acuratete.

De asemenea, activitatile sunt create in asa fel incat sa se aiba in vedere situatii de comunicare
reala, autenticd, spre deosebire de exercitiile repetitive unde se evidentiazd un numadr limitat de
structuri lexico-gramaticale. Se porneste de la premisa ca in situatiile concrete de comunicare, exista
interes pentru informatiile comunicate, de aceea trebuie selectate teme si subiecte in functie de
particularitatile de varsta si de interesele elevilor. Activitatile comunicative se deosebesc de cele non-
comunicative prin urmatoarele:

* Exista o dorinta de comunicare si un scop precis

* Important este continutul si nu forma

* Limbajul utilizat este variat, nu se limiteaza doar la anumite structuri lexico-gramaticale

* Rolul profesorului se schimba

* Sunt utilizate materiale didactice mai putine si mai flexibile, iar gramatica se invatd prin
practica mai mult decat prin invatarea unor reguli

PRINCIPALELE AVANTAJE ALE ABORDARII COMUNICATIVE

* Toate cele patru dimensiuni ale predarii limbii engleze sunt dezvoltate ( exprimarea orala si
scrisd, receptarea mesajului scris si oral)

* Principiul pedagogic este interactiunea in clasa ( elevii lucreaza cel mai frecvent in perechi

sau pe grupe, fiind astfel incurajati sd comunice Intr-o atmosfera relaxata)
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* Dupa cum am mai mentionat, rolul profesorului in cazul utilizarii activitatilor comunicative
se schimba. Profesorul devine facilitator sau manager al activitatilor. El trebuie sa faca pregatirile
preliminare si sa dea instructiunile, precum si sd se asigure ca elevii le-au inteles si ca se pot lansa in
rezolvarea sarcinii. Din acest moment, insa, profesorul trebuie sa monitorizeze realizarea sarcinilor
si s verifice progresul elevilor din umbra, astfel incat sa nu para prea intrusiv. Deoarece accentul
cade pe fluenta si nu pe acuratete, profesorul nu va interveni sa corecteze eventuale greseli, insa le va
nota pentru ca la sfarsitul activitatii sa poatd oferi feedback-ul necesar. Daca activitatea o permite,
profesorul poate deveni chiar participant, partener in rezolvarea sarcinii.

Cel mai des mentionat dezavantaj al activitatilor comunicative este tendinta elevilor de a
utiliza limba materna in locul limbii engleze. Aceasti tendintd nu trebuie combatuti cu duritate. in
schimb, profesorul trebuie sa explice beneficiile comunicarii pentru invatarea limbii engleze si sa
caute sa-i stimuleze si pe acei elevi care au un nivel mai scazut de cunostinte sau care sunt mai timizi.

In continuare urmeaza prezentarea pe scurt a catorva exemple de activititi comunicative scrise
si orale.

** CONSENSUL — incepe ca o activitate individuala. Elevilor li se cere sa faca o lista cu 10
obiecte pe care le-ar lua cu ei in vacanta. Se formeaza apoi perechi, elevii trebuind sa negocieze pentru
a obtine o nouad listd, comund, tot cu 10 obiecte. Apoi, perechile se vor uni pentru a forma grupe de
cate 4 si mai apoi de cate 8 elevi, cerinta raimanand aceeasi. Activitatea se opreste cand exista 2 sau
3 liste finale care vor fi discutate de toata clasa.

**DEZBATEREA — profesorul enunta o propozitie de genul: ,,Fumatul este interzis in spatiile
publice”. Elevii sunt impartiti in doud grupe, cerandu-li-se sa gaseasca argumente PRO, respectiv
CONTRA afirmatiei. Cand argumentatiile sunt gata, fiecare grup desemneaza cate un vorbitor care
sa prezinte discursul final. La sfarsit, Se poate organiza un vot pentru a desemna argumentatia cea mai
convingatoare ( in acest caz, trebuie stabilit in prealabil un juriu.)

**RECONSTRUIREA UNEI POVESTI - aceastd activitate se poate realiza in scris sau oral.
Elevii sunt impartiti pe grupe si le sunt distribuite cartonase cu imagini. Fiecare membru al grupului
trebuie sa descrie imaginile fara a arata cartonasul colegilor. La sfarsit, dupa ce fiecare elev a terminat
descrierea, se reconstituie povestea pe care o ilustrau cartonasele.

*BULETINUL DE STIRI — elevilor 1i se cere sd scrie cate doud stiri de televiziune.
Profesorul aduna stirile, imparte elevii pe grupe si distribuie stirile in mod egal. Fiecare grup trebuie
sa combine stirile pentru a obtine un buletin de stiri pe care apoi il prezinta in fata clasei.

In concluzie, se poate spune ca activititile comunicative se preteaza la orice moment al lectiei
si sunt apreciate pentru ca stimuleazi dorinta de comunicare a elevilor in limba engleza. In metodica
modernd se incurajeazd o abordare eclecticd, dorindu-se imbinarea metodelor traditionale cu cele

moderne.
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Metode de evaluare a gandirii critice
Astdzi, in invatdmantul roméanesc se impune o altd manierd de abordare a evaludrii
rezultatelor scolare, un model de proiectarea/realizarea procesului integrat de predare-invatare-
evaluare mai eficient, centrat cu adevarat pe elev. Activitatile de evaluare trebuie proiectate din
perspectiva nevoilor de formarea a celui educat. Este necesar ca evaluarea sa fie centratd pe
aspectele ei formative, astfel incat sa cultive si sa sustina interesul elevilor pentru studiu, sa-I
indrume in activitatea de invatare.

Invatatorul trebuie sa stipaneasca toate metodele si instrumentele de evaluare, si sa le aplice
in functie de particularitatile clasei pe care o conduce. Utilizarea eficienta a strategiilor ,metodelor
si instrumentelor de evaluare va pune in valoare aspectul creativitatii, al gandirii critice, al
manifestarii individuale, proprii fiecarui elev, rezultatul final fiind formarea, la nivelul individului,
a culturii generale, formarea de abilitati, atitudini, competente, priceperi si deprinderi necesare
integrarii sociale a acestuia.

Optiunea pentru una sau alta dintre metodele de evaluare cunoscute, constituie rezultanta
mai multor factori: scoplul si obiectivele evaludrii, tipul acesteia, specificul cunostintelor supuse
evaluarii, particularitatile populatiei scolare vizate, achizitiile cadrelor didactice privind exersarea/
practicarea /experimentarea diverselor modalitati de procedare.

Procesul de evaluare necesitd demersuri si atitudini metodologice concretizate in:
parcurgerea unor etape definite, inregistrarea exactd si conservarea datelor, utilizarea de
instrumente diverse (fise, rapoarte, documente rubricate, etc), asigurarea validitatii, a relevantei, a
fidelitatii demersului evaluativ.

Metoda de evaluare este o cale prin intermediul céreia cadrul didactic ,,ofera elevilor
posibilitatea de a demonstra nivelul de stapanire a cunostintelor, de formare a diferitelor capacitati
testate prin utilizarea unei diversitati de instrumente adecvate scopului urmarit”.

Instrumentul de evaluare reprezintd un element constructiv al metodei, prin intermediul
caruia elevul ia la cunostinta sarcina de evaluare.El este cel care pune in valoare atat obiectivele de
formare , cat si demersul initiat pentru a atinge scopul propus.

Metode si instrumente complementare

1. Observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevilor 11 furnizeaza
invatatorului informatii precise cu privire la activitatea si comportamentul elevilor, informatii utile
pentru un management al clasei eficient, pentru reconsiderarea relatiilor profesor-elev si pentru
ameliorarea procesului invatarii.

In aplicarea acesteia se folosesc metode de lucru ca: fisa de evaluare, scara de clasificare,

lista de control sau verificare.
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In fisa de observare cadrul didactic inregistreazi comportamente ale elevilor in diferite
situatii. Pentru ca informatiile s fie cat mai obiective, profesorul constientizeaza ca nu face
observari generale, intamplatoare, ci desfagoard o actiune organizata cu obiective clare, cu tipuri
de comportamente ce trebuie observate. Important este ca observatiile sd fie inregistrate cat mai
fidel posibil, pentru a se spori gradul de obiectivitate al metodei.

2. Investigatia - reprezintad evaluarea unei activitati pe parcursul unei ore de curs. Aceastd
activitate care este evaluatd, este individuald sau grupald si intrd in sfera activitatilor practice,
aplicAndu-se Indeosebi la disciplina stiinte.

Se bazeaza pe cateva etape: in primul rand elevul primeste o sarcind concretd, aceasta
sarcind vizeaza 0 gama larga de cunottinte si capacitati pe care elevul trebuie sa le foloseasca pentru
rezolvarea sarcinii in mod creativ, valorificandu-se intuitia elevului.

Evaluarea investigatiei de catre profesor-holistic-urmareste: modalitarea in care elevul si-a
indeplinit sarcina. Prin aceastd metoda elevul terbuie stimulat sa ia decizii proprii 1n legatura cu
rezolvarea sarcinii, sa utilizeze deprinderile formate si sd fie motivat pentru rezultate superioare.

3. Proiectul - in aplicarea acestei metode elevul si profesorul depun eforturi mai mari.
Elevul demonstreazd cd are mai multe competente, iar profesorul evalueazd diverse
produse/proiecte. Pe parcursul realizarii materialelor elevul colaboreaza cu profesorul. Produsele
se elaboreaza de catre fiecare elev in parte sau de grupuri de elevi.

4. Portofoliul este o metoda alternativa de evaluare prin care sunt verificate si apreciate
mai multe materiale ale elevilor.

Elevul isi elaboreaza produsele intr-o atmosfera libera, nestresata. ,,Portofoliul urmareste
ineresul global inregistrat de elevi nu numai in ceea ce priveste cunostintele achizitionate pe o
unitate mare, ci si atitudinea acestuia”.

Portofoliul mai este definit ca o carte de vizitd a elevilor deoarece reda progresul acestora
de la un semestru la celdlalt, de la un an scolar la altul. Materialele care pot intra in constituirea
portofoliului si cae urmaresc stimularea muncii independente a elevului sunt: eseuri, articole,
referate, comunicari, fige de studiu, teste si lucrari semestriale, chestionare de atitudini, jurnalul
clasei, compuneri, desene, etc.

5. Autoevaluarea - este metoda prin care elevul constientizeaza judecatile de valoare pe
care le emite profesorul despre activitatea sa. Pentru ca metoda sa-si dovedeasca necesitatea, elevul
trebuie indrumat sa-si formeze competente de autoevaluare.

Metoda are influente in mai multe directii: profesorul are confirmarea ca evaluarile
efectuate au fost corecte, prin aprecierea propriilor rezultate elevul este constient de efortul depus,

se Intdreste motivatia elevului pentru invatare.
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Abordarea lecturii ca invatare experientiala

Invitarea experientiald, considerati un demers complex de problematizare a experientei
primare si propusa ca o alternativa la invétarea traditionald reprezinta o viziune destul de recenta.
Invitarea experientiala este invatarea care are loc in urma reflectiei asupra a ceea ce se face, ceea ce
se afla in contradictie cu invitatul ,,pe de rost" sau invitarea didactica. Invitarea experientiald este
inruditd cu educatia experientiald, invéatarea prin actiune, prin aventurd, prin liberul arbitru, prin
cooperare si prin serviciu in folosul comunitétii. Desi existd conexiuni si puncte comune intre toate
aceste teorii ale educatiei, acestea nu trebuie confundate avand intelesuri diferite.

Invitarea prin experienti este o metodd de educare prin experienta directi. Invitarea
experientiala pune accentul pe procesul de invatare individual. De-a lungul procesului de invatare
experientiala, elevul se implica activ in a pune intrebari, in a investiga, in a experimenta, in a fi curios,
in a rezolva probleme, in a-si asuma responsabilitatea, in a fi creativ si n a construi intelesuri. Acest
tip de invatare este baza pentru sistemul educational al secolului al XXI-lea si el poate fi aplicat pe
scard larga la toate grupele de varsta. Deoarece se bazeaza pe experientd, elevii sunt incurajati sa isi
dezvolte propriile forte si talente personale de care le pot servi ca ajutor in viata de zi cu zi.

Cititorii eficienti folosesc strategii pentru a inselege ceea ce au citit Tnainte, in timpul si dupa
efectuarea lecturii. Inainte de lectur, cititorii folosesc cunostintele anterioare legate de subiect, fac
previziuni cu privire la sensul probabil al scrisului, previzualizeaza textul printr-o spicuire si scanare
pentru a intelege sensul global al acestuia. In timpul lecturii, cititorii monitorizeaza intelegerea
formuland intrebari, analizand si reflectind asupra ideilor si informatiilor din text. Dupd lectura,
cititorii reflectd asupra ideilor si informatiilor din text, coreleazd ceea ce au citit cu propriile
experiente si cunostinte, clarifica intelegerea textului, extind propria intelegere in moduri creative si
critice.

In activitatea didacticd profesorul poate adapta aceasti metoda in functie de specificul clasei
si de nevoile colectivului de elevi. Voi prezenta in continuare doua exemple practice ale acestei
metode.

1. Buletinul de stiri

Clasa este impartita in 3-4 grupe care citesc acelasi fragment de text. Cel care urmeaza sa
prezinte stirile indica cate un membru al grupei care trebuie sa raspunda unei cerinte, apoi rescrie
,povestea” conform raspunsurilor primite si prezinta ,,stirea”.

Sugestii de cerinte ar fi:

o Sa faca o predictie (Presupun ca ..., Md intreb daca ..., Cred ca ...)

o Saformuleze o intrebare (Ce s-ar fi intamplat daca ... ?, Crezi ca ...?, De ce ...?, Consideri

cd situatia s-ar fi schimbat in bine daca ...?, Cine este ...?)
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o Saclarifice un anumit aspect (Acum infeleg ..., La inceput m-am gdndit ca, dar acum cred

ca...)

o S facd un comentariu (Aceasta este bine deoarece ..., Imi place/nu-mi place ..., Cel mai

mult mi-a pldacut ..., As vrea ca ...)

o Sa facd o conexiune (Aceasta imi aminteste de ..., Acest personaj ma face sa ma gandesc

la ..., Am fost si eu in aceeasi situatie cind ..., Mi s-a intdmplat si mie sda ...)

2. Lectura pe ateliere

Fiecare elev primeste o copie a textului si o citeste in gand. Apoi clasa va fi organizata pe
grupe care vor lucra separat, in ateliere de lectura. Voi prezenta in continuare cateva exemple de
ateliere si de activitdti desfasurate in diferite ateliere.

Atelierul de ilustratie — elevii propun o ilustratie a textului, o realizeaza si apoi o prezinta
intregii clase.

Atelierul de povestire — elevii propun un rezumat al textului citit, respectand toate conventiile
stabilite si il vor redacta.

Atelierul de pareri personale — elevii remarca ceea ce le-a placut si ceea ce u le-a placut in
text, cu ce sunt de acord si cu ce nu sunt de acord si aduc argumente pentru alegerile facute.

Atelierul de anticipare — elevii propun si redacteaza un alt final al textului citit.

Atelierul de transformare a textului — elevilor li se propune sa schimbe un element sau mai
multe elemente din text (personaj, actiune, coordonate spatio-temporale) si sd rescrie textul cu
modificarile facute de catre ei.

Atelierul de lecturd orala — elevii propun o dramatizare a textului, o lectura pe roluri.

S-a demonstrat faptul cd procesul de invatare este mult mai eficient atunci cand acesta se
desfasoara pornind de la experienta proprie — o actiune, o situatie problema sau un eveniment care
creeaza nevoia de mai buna intelegere. Invitarea este cu atat mai usoari cu cat se desfasoara intr-un
cadru relaxat, in care activitatile se desfasoara intr-o maniera informala, sub forma de joc de rol astfel
elevul fiind implicat Tn mod activ in experienta concreta.

Profesor Agneta Nistora,

Liceul Tehnologic de Constructii si Protectia Mediului Arad

Bibliografie:
1. Holdevici, 1., Elemente de psihoterapie, Editura All, Bucuresti, 1996;

2. Mecu, C.M, , Invdtare experientiald in educatie si consiliere, Editura Sper, Bucuresti, 2010;
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Aspectul formativ al orei de romana

Incepand cu anii *90, Sistemul de invatamant preuniversitar, respectiv ciclul liceeal, a fost
reasezat, prin Reforma curriculara din invatdmantul national, impunandu-se inzestrarea elevului cu
un ansamblu de competente de tip functional. Altfel spus, a fost o trecere de la un enciclopedism al
cunoasterii, la cultura actiunii contextualizate. Aceasta pentru ca nvataimantul liceal Incepe sa fie
vazut ca un serviciu public ce trebuie sa raspunda cerintelor sociale actuale, iar dominanta activitatii
didactice devine asimilarea instrumentelor de prelucrare si accesare la un nivel superior a informatiei
necesare integrarii absolventului in societate.

Din aceasta perspectiva, liceul trebuie sa asigure adolescentului: capacitatea de a reflecta
asupra lumii; de a formula si rezolva probleme pe baza relationarii cunostintelor din diferite domenii;
valorizarea propriilor experiente In scopul orientdrii profesionale pe piata muncii; dezvoltarea
capacitatii de integrare activa in grupuri socioculturale diferite (familie, mediu profesional, prieteni);
dezvoltarea competentelor functionale esentiale pentru reusita sociala (comunicare, gandire critica,
promovarii unei vieti de calitate.

Astfel, programele scolare si manualele alternative, parti componente ale Curriculum national
au fost concepute pentru a opera diferentiat in activitatea didactica, caci, se stie, nu exista profesori
sau elevi identici. Elevul este beneficiarul direct al procesului de formare profesionala si umana, este
instanta prioritara a sistemului si de aceea este absolut necesar ca Tn munca la clasa sa se {ind seama
de caracteristicile psihopedagogice, de varsta, de aptitudinile specifice, pentru a se opta corect asupra
stilului adecvat de invatare.

Trecerea, de la caracterul informativ al invatamantului la cel formativ, a adus in prim-planul
programei scolare conceptul de Competente, vazute: ,,ca ansambluri structurate de cunostinte si
deprinderi dobandite prin invatare” (Didactica predarii limbii si literaturii romane), acestea imbracand
doua forme: Competentele generale sau cadru, definite pe obiecte de studiu care se formeaza pe
durata celor patru ani de liceu si au rolul de a orienta demersul didactic catre activitatile finale ale
elevului si Competente specifice, definite tot pe obiecte de studiu, dar formate pe parcursul unui an
scolar. Ele: ,,sunt derivate din competentele generale, fiind etape in dobandirea acestora” (Didactica
predarii limbii si literaturii romane). In aceasta ecuatie intra si Continuturile ce devin mijloace de
atingere a competentelor-cadru, dar si Valorile si atitudinile, sub forma unei liste aparte ce acopera
toti anii de imvatare, pentru ca au in vedere formarea afectiv-atitudinala a tanarului.

Personal, consider aceasta ultima cerinta a programei scolare cel pufin la fel de importanta,

daca nu chiar mai importanta, de cat cele mentionate de mai sus, caci experienta de viatd m-ainvatat
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ceva: cunoasterea, daca nu este Insotita de un sistem de valori pozitive, de etica si sensibilitate,
conduce spre esec 1n plan personal si la degradarea vietii in plan social.

In cei paisprezece ani la catedrd am cunoscut generatii diferite de tineri si am observat ca au
mare nevoie de valori clare de baza 1n care sa creada, cu care sa se identifice si pe care sa le aiba in
vedere cand au de luat o decizie. Cu atat mai mult, cu cat lumea postmoderna in care traim face tot
mai frecvent un mélange (amestec) intre valori si nonvalori, bine si rau. Mass-media, atat sub forma

sa scrisd dar mai ales cea audio-vizuald a devenit o instantd omniprezentd, cu zona de influenta

supradimensionala.

Segmentul cel mai atins sunt tinerii, adolescentii care nu stau
sub semnul discernaméantului critic, pentru care valorile sunt
in constructie. Se comercializeaza orice ca bun de urmat, cu
conditia sd creascd audienta, se duce o politica de
manipulare a mingii umane, imagine si discurs, careia ii cad

victime mai ales oamenii tineri. Dacd la acest aspect

\ ( adaugam lipsa educatiei parentale, exemplul prost al unui
microclimat de inﬂunté, este clar ca scoala are responsabilitatea uriasa de a veni in ajutorul tanarului
derutat dascalul trebuind sa gaseasca timp si strategie pentru a inocula acestuia proprietatea valorii si
a nonvalorii, capacitatea de a alege Intre o actiune si alta, de-a prevedea consecintele unei optiuni si
de a si le asuma.

Sunt profesor de Limba si literatura romana si, dacd viata m-a adus in aceasta pozitie, ma
declar bucuroasa pentru ca disciplina pe care o predau imi da privilegiul, dar si raspunderea, de a
forma pe cele mai multe paliere elevii cu care lucrez. Dincolo de intelegerea si hermeneutica textului,
literal, de incadrarea lui intr-o epocd sau intr-o doctrind, de rolul acestuia In evolutia fenomenului
beletristic, pot, prin intermediul unei opere, ,,sd servesc” elevilor mei invataturi utile, adevarate lectii
de viata ce vor aduce pe cale de consecinta, aspectul bun de crestere, de dezvoltare, in plan uman.

Pentru a ilustra cele afirmate mai sus, m-am gandit sa focalizez pe doua texte literare de clasa
a X a, an de studiu in care programa propune parcurgerea prozei din perspectiva tipologicad ( basmul
cult, povestirea, nuvela, romanul). Am selectat nuvela realist-psihologica Moara cu noroc de loan
Slavici si romanul social lon de Liviu Rebreanu.

Personajele principale din cele doud opere, Ghitd si lon, au aceeasi problema: ignora
dezvoltarea personald, glasul sufletului, vocea constiintei si se lasd manati de instinctul de a depasi
propria conditie materiald, de dorinta de a avea, de a se chivernisi, ignorand sentimentele personale
si a celor pe care iubesc, legile nescrise a vietii, nefiind capabil sa anticipeze consecintele actiunilor

lor. Amandoi clacheaza, sfarsesc prin a-si pierde viata si implicit, pe cei care sunt apropiati sufleteste:
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,2Dumnezeu nu mi-a dat gandul cel bun la vremea potrivita”... ,,Mor ca un caine!” Sunt ultimele
ganduri ale celor doi protagonisti, ganduri care exprima constientizare tarzie, regretul unei vieti
irosite, disperarea unei morti hade si premature. La fel se Intampla si in viata reald, nu de putine ori,
pentru ca literatura beletristica are de cele mai multe ori, ca punct de plecare, realitatea palpabila.
Am realizat impreuna cu copiii o dezbatere de doua ore in care am urmarit, pornind de la cele
doud texte suport, legatura dintre : Principii-Dorinte-Actiune-Consecinte, iar concluziile la care
am ajuns elevi si profesor ar putea fi considerate o lectie de viata, pe care am putea-o esentializa intr-
o constructie lingvistica concisa : Cunoaste-te pe tine insuti, Stabileste-ti valorile, Construieste-
te interior, Propune-ti tinte, Actioneaza!!!
Profesor Rodica Oros,
Colegiul Tehnic de Constructii si Protectia Mediului Arad
Semnatura:
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Caracteristici generale ale gramaticii traditionale

in ceea ce priveste adjectivul si grupul adjectival

Gramatica traditionald a limbii romane reprezinta rezultatul unor cercetari indelungate, de-a
lungul multor secole, ea avand un caracter notional, deoarece se refera la un raport dintre limba si
realitate, un caracter universal provenit din concordanta dintre categoriile existentei si categoriile
semnificarii i un caracter atomistic care se manifesta prin modul de prezentare a limbii ca ansamblu
de elemente, parti independente care alcdtuiesc un intreg. Astfel In gramatica tradifionald regasim o
unitate de baza — cuvantul si 0 serie de unitati operationale superioare, cum ar fi imbinarea de cuvinte,
propozitia si fraza.

Gramatica limbii romdne, editia din 2005, aduce 1n prim plan particularitatile flexionare si
selectiile asociative in delimitarea partilor de vorbire, pe langa acest lucru, GALR se coordoneaza
dupa criteriul semantic. Criteriul semantic urmareste semnificatia generald a unei clase de cuvinte si
le imparte in doud categorii: cuvinte autosemantice sau cuvinte care exprima notiuni, obiecte,
circumstante si cuvinte asemantice, cuvinte care nu denumesc ceva din realitate, insa stabilesc relatii
in limitele enuntului — intre cuvinte, la nivelul grupului de cuvinte, intre grupuri de cuvinte la nivelul
propozitiei si al frazei, avand un rol de instrumente gramaticale.

Structura gramaticald a limbii romane actuale poate fi situatd intre sistem si discurs, astfel
GALR este organizata in fenomene gramaticale care la randul lor sunt grupate in jurul unitatilor de
baza ale limbii, adica cuvantul si enuntul. Primul volum al GALR — Cuvantul — prezinta in linii mari
fenomenele lingvistice care aparfin gramaticii cuvantului. ,,Organizarea volumului pe capitole care
sunt consacrate claselor lexico-gramaticale reliefeaza trasaturile comune prin care, cuvintele participa
la structurarea unitatilor comunicative, a enunturilor, iar detalierea descrierii din interiorul fiecarei
clase se realizeaza prin relevarea particularitatilor flexionare sau combinatorii specifice, care permit
delimitarea unor categorii mai restrinse de cuvinte sau caracterizeazi unititi izolate.”*

Astfel descrierea propusa se deosebeste de cea din GA prin introducerea unor delimitari care
modifica stabilirea claselor si distribuirea unitatilor pe clase. In ce priveste relatia componentei
semantice cu cea asociativa se poate observa ca este mai stransd decat cu flexiunea, in mod general
componenta semantica devine mai consistenta prin implicarea in interpretarea faptelor si a aspectului

functional — enuntiativ.

LGALR, I, p.1;
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Cuvdantul este considerat unitatea de baza in gramatica traditionala. ,,Termenul ca atare are
acceptii diferite, in functie de palierul de analizi a limbii.”? Cuvintele sunt considerate unititi total
abstracte la nivelul limbii, ale caror unice proprietati sunt acelea de a avea functii combinatorii si de
contrast. La nivelul vorbirii ele se realizeaza ca grupuri sau complexe de elemente ale expresiei (din
punct de vedere fonologic).

Pentru tofi cei care acceptd cuvantul ca unitate fundamentala a limbii (si ei formeaza
cvasiunanimitatea lingvistilor) el este tratat sub aspectul flexiunii. Flexiunea (morfologia) se ocupa
de structura internd a cuvintelor. Flexiunea este mana in mana cu sintaxa, care isi propune sa explice
modul in care cuvintele se combind pentru a forma propozitii. Notiunea de baza a sintaxei este
propozifia.

In acceptia lingvisticii moderne, din gramatica fac parte numai flexiunea si sintaxa, si nu
intregul studiu al limbii, cum a fost considerata ea din cele mai vechi timpuri de catre greci. Gramatica
traditionala, numita si notionalad porneste de la ipoteza ca exista categorii universale ale gramaticii —
partile de vorbire si categoriile gramaticale (timpul, modul, genul, numarul s.a.), valabile pentru toate
limbile. In gramatica traditionala adjectivul reprezinta partea de vorbire care se declini si exprima 0
calitate a unui obiect, acordandu-se cu substantivul care exprima numele acelui obiect, insa nu aceasta
este unica definitie, adjectivul putand fi definit din punct de vedere semantic, morfologic si sintactic.

GA defineste adjectivul ca fiind o parte de vorbire flexibila care exprima o insusire calitativa
sau cantitativa a unui obiect, referindu-se la substantivul care denumeste acest obiect, acordandu-se
cu el sau cu substitutul lui.

Adjectivul din punct de vedere semantic ,,este partea de vorbire flexibild care exprima o
insusire calitativd sau cantitativd a obiectelor’”® fiind ,,deci cuvantul cu sens lexical gandit ca un
continut notional in care se reflectd insusiri ale obiectelor”. Din punct de vedere morfologic
adjectivul este partea de vorbire care are bine reprezentate atat acordul in gen, numadr si caz, cat si
gradele de intensificare si de comparatie. Definitia sintactica spune ca adjectivul este un determinant,
indeplinind functii sintactice cum ar fi: nume predicativ, atribut, apozitie, element predicativ
suplimentar, complement.

Astfel daca facem o analiza a criteriului semantic, morfologic si sintactic se poate spune ca
adjectivul este partea de vorbire care exprima ,,notiuni”® privitoare la caracteristicile calitative ale
obiectelor, are flexiune dupa gen, numar si caz $i comparatie si indeplineste functiile sintactice de

atribut, apozifie, nume predicativ sau complement.

2 Sorin Stati, Teorie i metodd in sintaxd, Editura Academiei, Bucuresti, 2007, p. 21;

3 Gramatica Limbii Romdne, |, Editura Academiei Republicii Populare Romane, Bucuresti, 1966, p. 83;
4 Alexandru Tosa, Elemente de morfologie, Editura Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti, 1983, 53;

5 Cf. Alexandru Graur, Introducere in lingvistica, Bucuresti, 1972, p.174;
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Adjectivul poate deci exprima: proprietatile obiectelor si fiintelor, care recurg din structura
lor: greu, usor, mare, mic, gros, etc., materia din care este facut un obiect: metalica, lemnos, etc.,
elementele constitutive ale unei colectivitati: camin studentesc, activitate scriitoriceasca.

In GA cuvintele care exprimi caracteristici cantitative ale obiectelor se numesc adjective
numerale, iar cele care exprima caracteristici privind posesia obiectelor, gradul redus de cunoastere a
obiectelor se numesc adjective pronominale astfel adjectivele propriu-zise exprima numai
caracteristici calitative ale obiectelor. Deoarece exprima caracteristici calitative ale obiectelor se
poate trasa o0 importanta deosebire intre adjective si substantive deoarece substantivele indica numele
obiectelor fiind independente, iar adjectivele exprima caracteristici calitative ale obiectelor fiinde deci
dependente.

Gramatica Academiei Romdne, editia 2005 aduce in prim plan studiul perspectivei structurale,
adica a grupurilor, grupul nominal, grupul verbal, grupul adjectival, etc, astfel grupul adjectival
reprezinta un component al enungului care este costituit in jurul unui centru care se exprima printr-un
adjectiv. Totusi adjectivul participad la organizarea enuntului ca si termen dependent subordonandu-

se centrului unui grup ierarhic superior, grup nominal sau grup verbal.

Profesor Andreea Petrisor,

Scoala Gimnaziala ,,Virgil lovanas” Sofronea
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Sufixarea in opera lui Ion Creanga

Viata lui Creanga a fost izvorul marii sale arte, nerecunoscuta in adevarata ei valoare de cei
printre care a trdit, rimanand ca abia dupa moartea lui, cand opera i s-a impus singura in literatura
noastrd, sa fie studiatd prin opera lui. Aceasta pentru ca opera oricarui scriitor se explicd in primul
rand prin conditiile vietii lui, si in al doilea rand pentru ca, in cazul lui Creanga, potrivirea operei cu
viata incat nimic din universul uneia nu ramane necunoscut in planul celeilalte, intr-0 viziune realista
care ne introduce in lumea povestitorului, cu tot farmecul si pacatele ei, unele ale vremurilor, altele
ale oamenilor, unele privite cu ochi critic, altele cu ingaduinta. In scrierile autorului humulestean
intadlnim foarte des formarea cuvintelor prin sufixare. Astfel in cele ce urmeaza voi prezenta sufixe
folosite de Ion Creanga pentru crearea cuvintelor in diferite texte.

Sufixul -anie, este prezent in cuvinte precum pocitanie, bizdiganie, pataranie. ,,O pocitanie de
om umbla cu arcul dupa vinat paseri”, ,,Poale celelalte bizdiganii: rostitura, artea, corect”, procitanie,
in: ,,Simbataprocitanie”., pataranie ce face referire la o Intamplare neplacuta ,,Hei! jupanesica, cand
ar avea codrul ista gura sa spuna cate a vazut, cumplitd pataranie ne-ar mai auzi urechile; stiu ca am
avea ce asculta!”.

Sufixul —ar, este prezent in cuvantul cojocarul, avand radacina cojoc scoate in evidentd o
caracterizare tipologicd, in alternativa. In opera lui lon Creangi este intalnit cuvantul in textul urmétor
,In alti zi ne trezim ci iar vine parintele la scoald, cu mos Fotea, cojocarul satului, care ne aduce, dar
de scoald noud, un dragut de biciusor de curele”.

Sufixul -at, varianta a lui -ét, se intilneste la Creanga in derivatul darat, moment, clipa, timpul
cat dureaza ceva: ,,Stiti una, giupinesica? Mie-mi vine sa sting focul, ca tocmai acum, in duratul ista,
mi-am adus aminte ca dihania de lup adulmeca si vine dupa fum”. Acest sens al cuvantului durat nu
este inregistrat in dictionare, care consemneaza numai intelesul duruiala, care face referire la vuiet de
vehicole, de pasi grabiti, de ploaie rapida, radicalul este, in acest caz, verbul a durui, din interj, dur-
dur!, dura-vural, pe cand durat, din citatul mentionat, pare a fi un postverbal de la neologismul a dura
sub inselesul de a tine, a persista, a dainui.

Sufixul —eliste, este intalnit la Creanga in cuvinte precum cuvantul bateliste ce face referire la
un loc batétorit, unde se aduna lumea: ,,Unde era batelistea flacailor si a fetelor”, cuvantul priveliste
ce face referire la peisajul privit ,,Afurisita priveliste mai fu si asta! Flacaii ceilalti pe data s-au facut
nevazuti, iara noi, copiii, neam intors plangand pe la casele noastre.”

Sufixul adjectival -esc, -easca este alipit de Creanga atat la forma de singular a cuvantului
parinte, cat si la cea de plural, parinti, rezultdnd derivatele parintesc, respectiv parintesc: ,,[Ghica-

voda] arunca o privire parinteasca spre noi”; ,,[Fata] se intoarna spre casa parinteasca cu bucurie”;
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,»A mai fost si mila parinteasca la mijloc”; ,,[Fata] porneste in toatd lumea, departindu-se de casa
parinteascd”; ,,Cind ma gindesc... la casa parinteasca din Humulesti”

Sufixul adverbial -este este prezent in operele lui Creangd in cuvinte derivate precum cine-
cineste; cucoseste; domneste; iepureste; lupeste; minzeste. De asemenea, cu acest sufix Creanga
creeaza derivate care denumesc actul vorbirii: moldoveneste clar, deslusit, explicit, pe inteles: ,,-
Aveti bunatate de vorbiti mai moldoveneste, cucoane, sa ne dumirim si noi”; ,,Cum s-ar mai zice la
noi in taraneste, era frumoasa de mama focului”. De la etimonul muscal rus (numele riului Moscva,
devenit nume de oras, apoi de tara a rusilor), s-a format derivatul adverbial muscaleste ca muscalii:
,»1 dupa ce Intra ei toti [dracii] Inlduntru, Ivan Incepe a-i ghigosi muscaleste”.

Sufixul -ef, fem. —eatd, (lat. -itia) a fost introdus de Creanga in partea finala a subst. mustata
(lat. mustacea), care a devenit musteatd, pl. mustete (si musteti), deriv, mustecios. Raspindirea
teritoriald a variantelor in -ata, respectiv -eatd, pe teritoriul Moldovei dintre Carpati si Prut poate fi
vazutd in NALR. Moldova-Bucovina, harta 41, si harta interpretativa nr. XXX, varianta -ata este
atestatd in partea de sud a Moldovei, aria ei continuandu-se in Muntenia.

La Creangd, este prezentda varianta cu finalul -eatd, pluralul -ete: ,,Barba si mustete ca in
palma”; ,,Toti erau cu parul, cu barba si cu mustetele pline de promoroaca”. Derivatul cu suf. -os de
la musteata este mustecios (NU mustacios): ,Musteciosul Davidica de la Farcasa”. Norma literara a lui
Creanga era identica, n acest caz, cu norma lingvisticd a graiului natal, pe cand astizi In norma
literara sunt admise numai variantele mustata, mustacios, verbul a mustaci, a caror baza dialectala se
afld in aria sudica a dialectului daco-roman, arie care, in cazul de fatd, cuprinde si aproximativ o
treime din teritoriul Moldovei dintre Carpati si Prut, in partea de sud a acestei provincii, spre
Muntenia.

Sufixul —ie, 1si face prezenta la Creanga in diferite cuvinte precum catihetie care face referire
la scoala condusa de un catehet (profesor de religie), in care se pregdteau viitorii preoti: ,,Fire-ar
afurisit sa fie cine a mai desfiintat si catihetiile cele, tocmai acum in vremea noastra”; papistasie se
refera la prozelitismul catolic: ,,S-a tras cu bucatele incoace, ca si mos Dediu din Vinatori si alfi
mocani, din pricina papistasiei mai mult, pe cit stiu eu”; popie face referire la profesiunea de preot:
,»Nu-1 rau, mai Stefane, sa stie si baietul tdu oleaca de carte, nu numai pentru popie, cum chiteste
Smaranda, ca si popia are multe nacafale, e greu de purtat”, ,,Mai traiesc ei oamenii si fara popie”;
ereticie cuvant care se referd la abatere de la dogmele credintei oficiale, in: ,,Toate celelalte
invataturi... sunt numai niste ereticii”’; carpanosie cuvant care inseamnd zgircenie: ,,Oslobanu... cu
toata carpanosia lui, iese cine-cineste in medean”.

Sufixul —lic, (tc. -1ik) apare la Creanga in derivatul crancalic, pluralu crancalicuri ce inseamna
hoindreald, vagabondare, din radicalul cranca. Se pare ca derivatul este atestat pentru prima data in

opera lui Creangd: ,,— Ei, Ivane, doar te-ai saturat acum de umblat prin lume dupa crancalicuri”.
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Radicalul cranca este prezent in derivatul crancau ce inseamna hoinar, om fard capatii, vagabond,
haimana, strengar si In expresia @ umbla cranga ce inseamna a hoinari, a vagabonda. Ultima expresie
a fost apropiata de Scriban, Dict., s.v., de expr. a umbla craina, cu acelasi sens. In ultimul caz, cuvantul
craind are sensul de margine, care aminteste de expresia sinonima a umbla huci-marginea adica, a
umbla fara rost, a vagabonda, a hoinari. Pe de alta parte, I.-A. Candrea, CADE, s.v., compara cuvantul
crancalic cu crancau ce inseamna om fara capatai, vagabond, iar pe acesta, CU interj. cranc/, care imita
croncinitul corbilor. In ce priveste cuvantul crangi, din expresia a umbla cranga, a hoindri, el poate
fi explicat prin verbul german krengen, kringen 'sich winden, sich herumdriicken'; (a se suci, a se
rasuci, a se invirti incoace si incolo; a hoinari, a vagabonda, a umbla fara rost).

Cuvantul a fost apropiat de romanescul creangd, In exprimare a umbla creanga, care,
altminteri, nu are sens. Dupa modele ca berbantlic, matrapazlic, ursuzlic etc., imprumutate din
turceste, a fost creat, probabil de Creanga, derivatul crancalic, hoinareald, din cranca + suf. -lic.
Sufixul verbal -ez (lat.-gr. -izo) si sufixul verbal -esc (lat. -isco) sunt folosite de Creanga in crearea
de derivate de la acelasi radical, ca, de pilda: a adeveri/a adevara; a ajutori/a ajutora; a Incuscri/a
incuscra; a insanatosi/a insanatosa; a mostenii/a mostina; a umbri/a umbra. Astfel, de la substantivul
pui, cu sufixele verbale -i, respectiv -a, s-au format verbele a (se) pui, a (se) inmulti si a (se) puia.
Ultimul, cu sensul din sintagma porumbul impuiaza, face pui, numiti copileti, este atestat in punctele
47, 53, 64, 105, 310, din Banat, sud-vestul Transilvaniei, Crisana: (porumbul) impuiaza, (porumbul)
a Tmpuiat. Varianta de conjugarea a [V-a, a impui, apare in pct. 260 (Trans.), 987 (sudul Dobrogei),
703 (Muntenia, puieste).

Componenta populara a lexicului scrierilor autorului humulestean reprezintd cea mai
insemnatd parte a limbajului artistic a acestuia. Prin creatia sa, lon Creangd a readus in circulatie o
serie de termeni aflati la marginea circulatiei cuvintelor. Elementul popular imbogateste lexicul
artistic creand o sursd inepuizabild de originalitate §i prospetime. Folosirea lexicului popular
reprezintd de asemenea un mod de imbogdtire a unor categorii care fac referire la organizarea
semantica a vocabularului roméanesc: sinonimie, omonimie, polisemie.

Profesor Andreea Petrisor,

Scoala Gimnaziala ,,Virgil lovanas” Sofronea
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Adjectivul in viziunea gramaticii lui lon Heliade Radulescu

Intelegerea dimensiunilor generale ale adjectivului cuprinse in gramaticile traditionale nu
poate fi completa fara deslusirea viziuniii gramaticii romanesti din prima jumatate a secolului al X1X-
lea. In aceasta faza, se remarca prin numeroase eforturi, Ion Heliade Radulescu, considerat ,,scriitor
cu suflet ardent, creator pretutindeni, desfasurat deopotriva in viata si in arta, inzestrat cu mari insusiri
si cu tot atat de mari cusururi”®. Raportandu-ne la evolutia gandirii gramaticale romanesti, gramatica
lui I.H. Radulescu tiparita in 1828, cu puternice influente franceze si grecesti, ,,se incadreaza in suita
de descrieri reprezentand directiunea munteand, pe care L. Saisteanu o caracteriza ca cea mai
originald, croitd de pe firea insdsi a limbii si prin acestea de un caracter mai stiintific”’. Aceastea
este structuratd in cinci parti: prima parte contine informatii cu privire la definirea gramaticii si la
partile cuvantului, partea a doua face trimiteri la analiza sintaxei, partea a treia la constructie, iar
ultimele doua parti la analiza propozitiei si la ortografie.

In viziunea lui I.H. Radulescu partile de vorbire sunt considerate «,,parti ale cuvantului”, sunt
in numar de zece: ,,Substantivul, Pronumele, Adjectivul, Articolul, Verbul, Adverbul, Conjugativul,
si Interjectia”, iar acest ansamblu poarta denumirea de etimologie: ,,Acest fel de cercetare ca se vedem
fiestecare zicere in care parte de cuvant se-aduce, ne da o parte a Gramatici, care se numeste
Etimologie® ». Adjectivul este o ,,zicere care arati cualitatea au felurimea substantivului”, are , trei
neamuri, dod numere, si sase cazuri” si sunt de doua feluri: materiale si ideale. Cele materiale indica
o calitate fireasca (alb, rosu, rotund, stramb etc.), iar cele ideale indica o ,,relatie de cuviinta au o
citatime; cum: intiiu, al doilea, unu, doi, mare, mic, bunu, rau, al meu, al tau, scl” si sunt ,,posesive,
demonstrative, relative, interogative (de intrebare), nedefinite, numerale, comparative si
superlative’”.

Adjectivele posesive indica o ,stapanire sau avere” (cartea ta sau calul tiu), pot avea
urmatoarele categorii gramaticale ale numarului si genului: singular/singurit si plural/inmulgit si
barbitesc, neutru si femeiesc. I. H. Radulescu face cateva precizari. Acesta sustine faptul ca exista
unele adjective de stdpanire, care sunt de genul feminin si care isi schimba numarul (din singular in
plural), mai ales cand este vorba despre cazul genitiv si dativ (mea, mele, tale, sa , sale, scl.). De

asemenea sunt insotite de un articol (al, ai ale) in cazul in care ele se afla inaintea unui substantiv

b Galinescu, George, I. Eliade Rdadulescu si scoala sa, Bucuresti, 1966, p. 1;

" Gutu Romalo, Valeria, op.cit, p. 422;

8 Radulescu, I.H, Gramatica Romdneascd, 1828, p. 6, apud Gutu Romalo, Valeria, op.cit, p.83;
% Ridulescu, 1.H, op.cit, p. 22-32, apud Gutu Romalo, Valeria, op.cit, p. 115-135;
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sau 1n cazul in care se doreste obtinerea unui anumit raspuns: ,,Al’ cui este acest’ condiu? R:Ale
mele, scl.”™°.

Adjectivele demonstrative sunt adjectivele care sunt folosite pentru a arata ceva. Si in acest
context autorul face cateva precizari si anume: adjectivul demonstrativ astu se utilizeazaatunci cand
dorim sa ne referim la un lucru apropiat, iar adjectivul demonstrativ acelu si dlu pentru a exprima un
lucru mai indepartat (acela, d’acolo). De asemenea adjectivul demonstrativ preia pentru toate cazurile
si numerele pronumelui pentru persoana a treia specific cazului dativ (isi, respectiv acestasi, acelasi).

Adjectivele relative sunt acele adjective care se reduc la un substantiv care poarta numele
de antecedent. Din enuntul Dumnezeu care vede toate, cartea ce citescu, care este relativ si se reduce
la Dumnezeu, iar ce la carte. Prin urmare care si ce sunt adjectivele relative.

Adjectivele interogrative raspund la intrebarile: care, cine si ce. Care este adjectiv
interogativ atunci cand nu are un antecedent: ,,Care omu nu este muritor?”, cine este folosit doar
pentru singular si nu declina, iar ce este utilizat atat pentru singular, cat si pentru plural, si de asemenea
nu se declina.

Adjectivele nedefinite exprima o insusire generala (peste tot), dar in acelasi timp si una
nehotarata (nimeni altul). Atunci cand adjectivul este la singular, acesta nu se declina (cum tot omul,
a tot omului), ci doar la plural. O alta insemnare a lui I.H. Radulescu cu privire la aceste tipuri de
adjective este aceea ce ele devin ,,conjugativ de impotrivire”, ca in situatia de mai jos, putand fi
compuse. Alte exemple care pot fi incluse in categoria adjectivlor nedefnite sunt: oricare, fiecare,
oricine, nici unul.

Adjectivele numerale se refera la adjectivele care indica numarul si randul. Cele care exprima
numarul se mai numesc si adjective cardinale: unu, doi, doa, trei, patru, cinci. Adjectivul numeral de
genul masculin, singular — cdte trei - ia urmatoarea forma la feminin, singular si plural - cdte trei,
respectiv cdte trele. Adjectivele de tip numeral nu se declind, iar cele ce se refera la numerele mai
mari de 19, si sunt insotite de un substantiv, sunt intotdeauna precedate de prepozitia ,.de”. in schimb,
adjectivele ce indica randul, se mai numesc si adjective ordinale, intdiu, al doilea, al treilea, ele
rezultand din adjectivele cardinale. Din exemplele oferite anterior fac parte si acelea care indica faptul
cd adjectivele ordinale de gen masculin primesc la sfarsitul cuvantului grupul de litere ,,lea”, iar cele
de gen feminin, doar vocala ,,a”.

Si nu in ultimul rand, din clasificarea realizata de I.H. Radulescu, intra si adjectivele
comparative si superlative. Aceste tipuri de adjective se referd la calitatea substantivelor. Conform
acestui criteriu, adjectivele comparative sunt tocmai acele adjective care arata ,,alaturare” si pot
cuprinde unul sau mai multe calitati (mai intelept, mai invditat, mai mic), iar adjectivele superlative

arata ,,covarsirea” (cel mai invdtat dintre Rumdni, dintre oameni). Reluand ideile de maisus

10 Ibidem, p. 115-135;
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formulate putem trage urmatoarele concluzii. Teoreticianul I.H. Radulescu trateaza adjectivul in mod
independent de substantiv. Ca un aspect definitoriu al viziunii acestuia, il reprezinta insasi ansamblul
adjectivului. Se cunoaste faptul ca in inventarul adjectivului sunt incluse atat adjectivele propriu-zise
(alb, rosu, ratund, s.a.m.d), cat si numeralele, pronumele (fara cel personal), dar si adjectivele
pronominale.

Profesor Adriana Rada,

Scoala Gimnaziala Groseni
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Utilizarea platformelor si instrumentelor online in activitatea didactica

., E-learning: procesul de invatare, formare sau instruire prin mijloace electronice.
E-learning implica utilizarea unui computer sau alt echipament digital (de exemplu, un telefon
Mobil) intr-un mod special pentru a oferi formare sau materiale de studiu si educationale.”
(Stockley, & Derek, 2003, E-learning definition and explanation )

I. E-learning - parte componenti a activitatii didactice

In contextul actual, realizarea activititilor didactice prin intermediul platformelor si
instrumentelor online a devenit un substitut al metodelor clasice de predare - invatare - evaluare, cu
provocarile si reusitele aferente oricdrui inceput. Astfel, conceptul de ,.e-learning” a dobandit noi
valente, devenind o componenta de baza a invatamantului din intreaga lume.

Mediul online s-a transformat intr-un spatiu al interactiunii dintre profesor si elev, sala de
clasa a devenit virtuala, iar intermediarul actului educativ este calculatorul, tableta sau telefonul. Din
acest punct de vedere si competentele cadrului didactic, specialist intr-unul sau mai multe domenii s-
au modificat, profesorul fiind nevoit sd se adapteze la noul siu rol, acela de agent al schimbarii
educationale, prin implementarea si stapanirea noilor tehnologii de predare - invatare - evaluare
online.

In prezent, activitatea de predare - invitare - evaluare se desfasoara in sistem e-learning. Acest
lucru presupune cunoasterea si utilizarea unor platforme si instrumente specifice, care sa ofere atat
cadrului didactic, cét si elevului accesibilitate in atingerea obiectivelor stabilite in cadrul actului
educational, stabilirea unei rutine in desfasurarea lectiilor online (pentru a oferi siguranta si a realiza
0 trecere mai usoara de la predarea clasica la noul sistem), instituirea unui set de reguli ( punctualitate,
pregatirea temelor, utilizarea conforma a microfonului) in cadrul derularii lectiilor online, gestionarea
eficientd a posibilelor probleme tehnice.

I1. Avantaje si dezavantaje ale activitaitii didactice online
La fel ca orice sistem educational, realizarea unei activitdti didactice online are aspecte
pozitive si lucruri ce au nevoie a fi imbunatatite.
Printre avantajele invatarii in sistem online se afla:
» accesibilitatea - faptul ca materialul studiat poate fi accesat de oriunde si oricand, indiferent
de ora;
» individualizarea procesului de invatare - se poate studia in ritm propriu, in functie de

capacitdtile si nevoile specifice ale celui care invat;
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» complexitatea - existenta unor facilitati de prelucrare rapida a datelor, de efectuare a
calculelor, de afisare a rezultatelor, de realizare de grafice, de tabele;

» metode pedagogice antrenante - elevii sunt implicati in realizarea sarcinilor de lucru prin
realizarea de exercitii interactive, cu rezultate imediate;

» adaptabilitatea - stimularea capacitatii de invatare inovatoare, prin adaptarea la conditii de
schimbare sociala rapida.

Dintre dezavantajele educatiei de tip e-learning pot fi mentionate:

» lipsa de participare in randul elevilor. Fenomenul de abandon scolar este mult mai frecvent
in educatia la distantd decat in invatamantul ,,fatd in fatd” deoarece acest tip de educatie
necesitd eforturi considerabile si sustinute din partea tuturor factorilor implicati in activitatea
didactica. Din acest motiv, este necesar ca profesorul sa isi adapteze stilul de predare mediului
online, sa ofere tuturor participantilor posibilitatea de a se exprima In legdturd cu tema
abordata online, sd modereze intr-un mod interactiv activitatea desfasuratd prin intermediul
platformelor educationale.

» utilizarea calculatorului in cadrul activitatii de invdatare fara scop precis poate duce la
nerealizarea sarcinilor de lucru;

» studiul individual, realizat in exces, fara colaborarea profesor - elev, poate conduce la lipsa
unui dialog autentic intre cele doud parti implicate in actul de predare- invatare - evaluare
online;

> limitari materiale.

I11. Platforme si instrumente online in activitatea didactica

Platformele online reprezinta medii de socializare si de comunicare intre profesori si elevi.
sub forme diverse sarcinile de realizat, iar elevul poate sa isi gestioneze propriul ritm de activitate.
De asemenea, activitatea de nvatare poate fi monitorizata, iar oferirea de feedback se poate realiza
usor.

Dintre platformele online, cele mai cunoscute sunt: ( preluare de pe site-ul

https://digital.educred.ro/)

» Google Classroom- permite incarcarea de materiale, postarea de anunturi, notarea
materialelor incarcate de elevi. Accesarea acestei platforme necesita conturi google (pentru
profesor si elevi) si activarea licentei google.

» Microsoft Teams - permite organizarea pe structuri de tip clasa, incarcarea de materiale si

lucrul colaborativ.
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» Edmodo - destinata pentru gestionarea clasei si a activitatilor de invatare, pentru comunicare
si colaborare, fiind adaptata pentru invatamantul preuniversitar. Aceasta permite si inscrierea
parintilor.

» Moodle - dedicata pentru activitati de invatare la distanta, fiind mai potrivita pentru o solutie
comunad mai multor clase/ standardizata la nivel de scoala.

> Kinderpedia - reprezinta o solutiec completa de comunicare si management pentru scoli si
gradinite disponibild pe web si ca aplicatie de mobil (Android si i0S). Platforma este gratuita
si ajutd la gestionarea clasei/grupei si a activitatilor de invatare, dar si pentru comunicare si
colaborare. Este adaptata pentru invatamantul preuniversitar si este in limba romana. Permite
atat inscrierea elevilor cat si a parintilor.

> Easyclass - permite gestionarea activitatilor de invatare - clasele de elevi pot primi materiale,
teste, sarcini de lucru variate. Produsele activitatii elevilor pot fi notate si pot primi feedback.
Instrumentele online se refera la instrumentele digitale prin intermediul caruia profesorii si

elevii pot realiza diferite tipuri de activitati de predare - invatare - evaluare intr-un mod interactiv,
dinamic, colaborativ.
Printre instrumentele online usor de folosit in activitatea cu elevii se regasesc urmatoarele:

» Padlet - instrument digital utilizat in educatie pentru realizarea de aviziere online. Acestea
pot fi colaborative: elevii pot Incarca teme pe avizierul creat de profesor, pot aprecia temele
colegilor sau pot realiza aviziere virtuale multimedia, in echipd, pentru a demonstra o idee,
pentru a sustine o prezentare, pentru a indica si comenta resurse relevante pe o tema data etc.
Avantajul aplicatiei Padlet este ca este gratuitd, simplu de utilizat, da posibilitatea protejarii
cu parola a avizierului, este colaborativa — permite postarea de cétre elevi, permite feedback
de diverse tipuri pentru fiecare postare.

» Microsoft Powerpoint - permite realizarea de suporturi vizuale colaborative, online.

» Google slides - permite realizarea de suporturi vizuale colaborative, online. Necesita conturi
Google pentru editare (nu si pentru vizualizare).

» Learning Apps - permite realizarea de exercitii interactive din domenii educationale diverse,
intr-un mod atractiv si usor de folosit de catre elevi.

» Jamboard - o tabla digitala cu ajutorul careia elevii pot realiza activitati in echipd, pot sa
schiteze idet si sa le salveze in cloud, astfel incat acestea sd poata fi accesate de pe orice
dispozitiv.

» Ziteboard - o tabla online, cu panouri partajate si colaborare in timp real.

» Mentimeter - o aplicatie care permite interactiunea cu un grup tinta in timp real. Este un
instrument pentru sondaje unde poti pune intrebarea si grupul tinta poate da raspunsul folosind

un telefon mobil sau orice alt dispozitiv conectat la internet.
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» Kahoot - o aplicatie gratuitd cu ajutorul careia se pot creea teste interactive.

A fost inventata pentru a fi accesibila tuturor persoanelor, la clasd sau in alte medii de

invatamant din intreaga lume.

Instrumentele de comunicare in vederea realizarii de activitati didactice sunt dintre cele mai
diverse, de la utilizarea WhatsApp sau Facebook Messenger, la unele cunoscute mai recent precum
Google Meet, Microsoft Teams/Skype sau Zoom. Acestea au rolul de a facilita comunicarea si
invatarea la distanta, de a crea un mediu propice colaborarii dintre cadru didactic si elev.

IV. Reguli pentru realizarea cu succes a activititii didactice online ( preluate de pe site-ul

https://sites.google.com/view/forumulpedagogic2019/metode-digitale-de-predare )

1. Fii sigur ca detii controlul asupra materialului, atat din punct de vedere al continutului, cat si al
formei, chiar daca te sprijina un specialist in TIC.

2. Fa-ti un plan pe hartie, separat de materialul aflat pe suport digital.

3. Scopul si forma prezentarii sa-ti fie foarte clare.

4. Concentreazd-te asupra mesajului/a ideii principale si a limbajului adecvat varstei/gradului de
intelegere al elevului.

5. Un bun prezentator nu are nevoie de o prezentare complicata tehnic. E mai important sa fie atractiva
prin idee, mod de structurare si grad de interactivitate. De exemplu, o prezentare trebui sa-1 faca pe
elev sa gandeasca, nu trebuie sa fie doar o ingiruire rapida si ametitoare de slide-uri.

6. Mai presus de orice, concentrarea trebuie sa fie asupra elevului si a nevoilor lui de invatare. Cel
mai mare pericol in orice proiect de predare-invatare care include si TIC e sa fie centrat mai mult pe
tehnologie/creativitate, nu pe elevul-receptor si pe nevoile lui de invatare.

7. Succesul tipului de predare bazat pe TIC se masoara prin satisfacerea nevoii de invatare.
Concluzii:

Utilizarea platformelor si instrumentelor online in activitatea didactica reprezintd un demers
necesar in contextul actual al procesului educativ. Din acest motiv, o buna stapanire a tehnologiei
online faciliteaza procesul de predare - invatare - evaluare dezvoltand premisele unei activitati
educationale dinamice, inovatoare si atractive. Un profesor care cunoaste si utilizeaza in activitatea
didactica noile tehnologii educationale poate fi asemanat cu un ,,magician” care detine in portofoliul
sau secretul unei reprezentatii reusite.

Astazi, prin sintagma ,,sala de clasa” nu se mai intelege exclusiv spatiul fizic al intalnirii dintre
profesor si elev. Aceasta poate fi si un loc al intalnirii virtuale, unde profesorul si elevul lucreaza
impreund pentru a descoperi, studia si aprofunda noi cunostinte, a forma competente, atitudini,

aptitudini.
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Dincolo de aceste aspecte, noile tehnologii nu pot inlocui atat de necesara interactiune ,,fata

in fata”, unde elevul si profesorul au posibilitatea sa discute fara limitarile specifice tehnologiei, intr-

un cadru familiar, ce favorizeaza schimbul creativ, empatia, dezvoltarea personala.

Profesor Loredana Roman,

Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
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Utilizarea TIC in procesul instructiv educativ

Utilizarea instrumentelor informatice in domeniul educatiei a devenit in ultima vreme o
practica uzuala si acopera exigente foarte diferite, cu metode la fel de diferite: variaza de la instruirea
in scopul utilizarii acestora, (operare), pana la cursuri de nivel inalt, de la educatia copiilor prescolari
la cea a adultilor.

Utilizarea calculatorului in context scolar inseamna ca - printre multele modalitati posibile de
utilizare - numai unele sunt adecvate.

Existenta conexiunilor la Internet deschide larg portile de pregatire si perfectionare in orice
domeniu, pentru orice nivel si la orice varstd. Invatarea cu ajutorul Internetului se constituie ca o
alternativa educationala atractiva.

Accesand Internetul, patrundem, de fapt, intr-o baza de date gigantica, o retea care se intinde la
nivelul intregii lumi, oferind informatii si servicii de toate tipurile tuturor celor care au un calculator
conectat.

Folosirea manualelor digitale este la inceputurile exploatarii in Romania si are la baza invatarea
cu ajutorul calculatorului. Printre avantajele pe care le subliniaza cei care sustin introducerea manualelor
digitale se numara constant: elevii nu vor mai fi nevoiti sa isi burduseasca ghiozdanele cu carti care le pot
afecta sanatatea; generatiile tinere si foarte tinere sunt extrem de atrase de noile tehnologii; intr-un manual
digital informatia poate fi updatata, revizuita mult mai usor decat in cazul unui manual fizic, ceea ce creste
eficienta procesului de invatare, in plus, a invata, mai spun sustinatorii digitalizarii, devine un lucru placut,
manualul digital permitand un grad foarte ridicat de interactivitate cu elevul si dezvoltandu-i creativitatea;
folosirea manualului digital si renuntarea la tdierea de paduri pentru obtinerea hartiei creste gradul de
protejare a mediului.

Educatia cu ajutorul calculatorului este mult mai eficienta decat modalitatea clasica de predare.
Permite profesorului personalizarea cursurilor, ora de curs este mai putin stresantd, copiii sunt atrasi mai
mult de materialele de tip audio si video. Oponentii manualelor digitale vad, insa, in acestea un real pericol
pentru sandtatea tinerelor generatii. Cel putin cinci contraargumente la digitalizarea nvatamantului sunt
sustinute de acestia:

- manualele digitale pot fi accesate doar pe calculator sau tableta, care, din cauza pretului ridicat,
nu sunt accesibile tuturor elevilor, acest lucru conducand la diferentenedrepte intre scoli din punct de
vedere al tehnologiilor;

- studiile arata ca utilizarea intensa a acestor instrumente informatice afecteaza sanatatea copiilor;
- tabletele (calculatoarele) distrag atentia elevilor care, in loc sa invete, pot fi atrasi de jocuri, e-

mail, Facebook etc.;
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- sunt multi profesori care nu stiu sd utilizeze noile tehnologii si formarea acestora ar necesita
costuri mari, care s-ar adauga celor necesare achizitionarii de tablete, softuri de manuale, crearii de
infrastructura wi-fi etc.;

- studiile arata ca persoanele care citesc un text in format hartie inteleg si invatd mai bine decat
persoanele care citesc un text digital.

Ca orice lucru, folosirea calculatorului are atat avantaje cat si dezavantaje. Avantajul pe care ni-I
ofera calculatorul este rapiditatea cu care se pot scrie informatiile, posibilitatea transmiterii pe cale
electronica intr-un alt calculator sau alta localitate, posibilitatea aflarii unor informatii legate despre orice
subiect prin intermediul Internetului.

Elevii cu care lucram in ziua de astazi difera foarte mult de elevii cu care ne-am inceput cariera
profesionald. Desi pentru cadrele didactice cu mai multa vechime la catedra poate fi greu de acceptat,
noua generatie evolueaza si in loc sa le cerem lor sa se adapteze cerintelor noastre, trebuie sa ne
adaptam noi stilului lor. Aceasta noua generatie este multitasking, adica pot urmatri stirile la televizor
prezentate de un crainic, pot citi pe burtiera informatii diferite si in acelasi timp pot butona telefonunl
sau se pot juca pe calculator. Daca noud ne este greu sa citim un material pe ecranul calculatorului,
tineretul din ziua de astazi doar asa isi dobandeste cunostintele

Din aceste exemple reiese nevoia de adaptare a noastra la ei si nu a lor la noi. A fi profesor in
era digitala trebuie sa dam dovada de entuziasm, energie si dedicatie, de dorinta de a transforma teoria
in solutii reale bazate pe nevoile individuale ale elevilor.

In societatea moderna, cu un sistem de invatimant centrat pe elev, folosirea tehnologiei
informationale reprezinta o posibilitate reala de individualizare a procesului de Tnvatamant bazat pe
clase si lectii, tehnologia multimedia fiind un bun exemplu de realizare a unor materiale
computerizate ce pot fi grupate astfel: manuale electronice care pot fi instalate pe server si transmise
prin retea, manuale electronice cu o0 dinamica inalta a materialului ilustrativ, utilizate de pe DVD sau
din retea, sisteme moderne pentru efectuarea lucrului de cercetare stiintifica, sisteme virtuale, in care
elevul devine element al modelului computational, care reflectd lumea reala si sisteme de instruire la
distanta.

Profesor Remus Sfaraila,

Scoala Gimnaziala ,,Virgil Iovanas“ Sofronea

Bibliografie:
1. Cerghit, loan, Metode de invatamdant, Editura Polirom, Iasi, 2006;
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Utilizarea mijloacelor IT in lectie

Metodele de invatare sunt diversificate, insa invatarea prin e-learning reprezintd o provocare
a secolului nostru si presupune o instruire complexa care devine tot mai populara in randul tuturor
actorilor educationali.

Chiar daca este considerata 0 dependenta distructiva, pasiunea pentru tehnologie se descopera
si se dezvolta inca de la cele mai fragede varste.

Societatea in care trdim 1si pune amprenta asupra fiecarui individ in parte, omul modern este
constrans sa traiasca Intr-o dinamicd covarsitoare, iar o schimbare importanta este aceea a naturii
locurilor de munca unde trecerea catre societatea informatizatda implicda modificari importante in
directia preluarii informatiilor, stocarii si prelucrarii lor. In acest context educatia, ca si perioada
initiala de formare a individului, cu atat mai mult trebuie sa pregateascd individul pentru aceasta
dinamica a schimbarii, sd-i formeze deprinderi si abilititi de adaptare mai ales prin procesul de
instruire.

Pentru generatiile actuale de elevi si studenti folosirea mijloacelor multimedia si conceptul de
instruire asistatd de calculator devine o cerintd intrinseca, pentru generatiile actuale de educabili
tehnologiile moderne IT sunt privite ca o unealtd, o resursd de informatii, care a intrat deja in
obisnuinta, este o resursa indispensabila in comunicare, informare, instruire.

Interactiunea dintre elev si calculator permite o diversificare a strategiei didactice, permite
accesul la informatii ample, mai logice, mai bine organizate si structurate, ceea ce le dezvolta
aptitudini noi: autonomie, flexibilitate, o mai bund cooperare si le favorizeazd echilibrul dintre
individualism si socializare.

Este evident cd, conceptia in privinta cursurilor realizate exclusiv prin mijloace IT este o
paradigma care in invatamantul romanesc este tributara multor prejudeciti, de aceea un rol substantial
le revine cadrelor didactice de a imbunatati imaginea e-learning-ului in scoala roméaneasca prin
imbinarea corectda a metodelor si procedeelor pe care le au la dispozitie.

Profesorul la clasa trebuie sa creeze o atmosfera psihologica de invatare personalizata prin
propriul stil de predare si care ar trebui sd aiba un singur scop, acela de a inlesni invétarea si sa
corespundd totodatd nevoilor de invatare ale educabililor.

Strategia didactica reprezinta modalitatea prin care profesorul ii ajuta pe elevi sa aiba acces la
cunoastere si sd-si dezvolte capacitatile intelectuale, priceperile, deprinderile, aptitudinile,

sentimentele si emotiile.
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Calculatorul se poate utiliza pe tot parcursul lectiei sau doar in anumite momente, atunci cand
profesorul doreste sd stimuleze creativitatea elevului, sa sintetizeze informatiile, sd le organizeze, de
asemenea in rezolvarea unor sarcini propuse, sau in provocarea cognitiva a educabilului.

Implicarea IT-ului in demersul didactic este cunoscuta cu precadere in literatura de
specialitate si sub alte denumiri precum ar fi: IAC (Instruire Asistatd de Calculator)/CAI (Computer
Assisted Instruction), ILT (Instructor-Led Training), CBT (Computer Based Training), CAL
(Computer Assisted Learning).

Utilizarea tehnologiei moderne in lectie are ca finalitate realizarea dorintelor si nevoilor de
instruire ale elevilor, necesitind o bund corelare a aspectelor tehnologice cu cele pedagogice.
Strategia europeana in ceea ce priveste educatia pune accentul pe consolidarea sistemelor de formare

profesionald, facandu-le mai accesibile, inovative, orientate spre cariera si dezvoltare personala.

Profesor Ancuta Stoica,
Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
Bibliografie:
1. Cerghit, ., (2008), Sisteme de instruire alternative si complementare. Structuri, stiluri si
strategii, Editura Polirom, Bucuresti, pp.280-283;
2. Cucos, C. (2016), Pedagogie, Editura Polirom, Iasi;
3. lonescu, M., Radu, I., (2004), Didactica moderna, Editura Dacia, Cluj Napoca;
4. Rosca, I. G., Apostol, C., Zamfir, G., (2002), E-learning — paradigma a instruirii asistate,
Revita Informatica Economica, nr. 2 (22)/2002, accesat la 16.06 2018;
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Programul educativ ,,Scoli-ambasador ale Parlamentului European” la

Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” din Arad

Uniunea Europeana este o prezentd permanenta in viata noastrd. Ea are un cuvant de spus in
numeroase domenii, fie cd este vorba despre politica economica, imigratie, pensii, securitatea
alimentara, energie, educatie, fie despre oportunitatea interventiei in zonele cu probleme din afara
granitelor sale.

Uniunea Europeani ne influenteaza intr-o masura considerabila viata. In prezent aproximativ
80% din legislatia statelor membre provine din dreptul Uniunii. Parlamentul European joacd un rol
foarte important 1n acest proces. Faptul ca statele membre ale UE trebuie sa respecte Tratatul de la
Lisabona a dus la consolidarea si largirea competentelor legislative ale Parlamentului European.

Programul educativ ,,Scoli-ambasador ale Parlamentului European” (EPAS) urmadreste
cresterea gradului de informare a tinerilor cu privire la Uniunea Europeana, oferindu-le mijloace
active de invitare. Programul a fost lansat in 2011, intr-un numar limitat de state. Incepand din anul
2017 el se desfasoara in toate statele membre ale Uniunii Europene. Programul EPAS 1i informeaza
pe elevi cu privire la Uniunea Europeana si, in special, cu privire la puterea democratica de decizie a
Parlamentului European.

In Romania, programul educativ EPAS este implementat de Biroul de Informare al
Parlamentului European (BIPE) in parteneriat cu Ministerul Educatiei Nationale si cu sprijinul
Asociatiei APDD ,,Agenda 21, contractantul BIPE pentru partea de continut a sesiunilor de formare
pentru profesori, mentinerea legaturii cu scolile pentru realizarea cerintelor impuse de program si
evaluarea activitatilor scolilor implicate in programul EPAS.

Acest program educativ este destinat sa ofere o imagine clara a influentei pe care o are Europa
asupra noastra, a tuturor, si in special asupra tinerilor. Publicarea unui numar de sase module
pedagogice, special concepute pentru invatamantul liceal cu scopul de a incerca, intr-un mod atractiv
si interactiv, sa creasca gradul de informare a tinerilor cu privire la influenta Uniunii Europene asupra
vietilor lor cotidiene, face parte din programul EPAS. Modulele pedagogice 1i ajutd pe elevi si pe
profesori sd descopere rolul pe care il joacd UE in viata lor de zi cu zi. Scopul final este de a oferi
baze mai solide in scoli pentru intelegerea Uniunii Europene, care sa faciliteze cunoasterea Europei
intr-un mod practic.

In anul scolar 2017-2018, Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” din Arad, a fost desemnat

oficial ,,Scoala-ambasador a Parlamentului European” si certificat ca atare, aflandu-se printre cele 25
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de scoli din Romania, intrate in competitia pentru obtinerea titlului de ,,Scoala-ambasador a
Parlamentului European”.

A fost desemnat un coordonator al programului, care a constituit echipa de coordonare si
implementare a activitatilor educative. Cadrele didactice poarta denumirea de ,,ambasadori seniori”
iar elevii sunt numiti ,,ambasadori juniori”. Ambasadorii seniori si ambasadorii juniori au creat in
holul scolii punctul de informare despre Uniunea Europeana, cu rol de sprijin in realizarea de activitati
si proiecte dedicate Europei si institutiilor europene.

Au fost organizate doua activitati de formare la sediul Biroului de Informare al Parlamentului
European (BIPE) din Bucuresti, la care au participat cadre didactice ale scolii. Formarea a vizat modul
in care trebuie implementat acest program, felul in care se pot atinge obiectivele sale, modulele
pedagogice si continutul lor, procesul de selectare si recrutare a elevilor, activitatile referitoare la
Uniunea Europeana, certificarea ca ,,Scoala-ambasador a Parlamentului European”, locul care il
ocupa programul in programa de Invatimant, precum si alte informatii generale suplimentare despre
programul EPAS.

Au fost parcurse urmatoarele module pedagogice: ,,0 scurta istorie a Uniunii Europene”, ,,Tu
si Uniunea Europeana”, ,,Luarea deciziilor”, ,,Europa fara frontiere”, ,,Valorile Europei” si ,,Vocea
ta in Europa”.

Activitati realizate Tn primul an: Stiinta in Uniunea Europeana, Comunitatea pentru Stiinte
SCIENTIX de la Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” din Arad, Mentoratul in statele membre ale
Uniunii Europene, Ziua Mondiala a Salutului, Ziua Internationald a Drepturilor Copilului, Saptamana
Competentelor Europene, Multilingvismul in Uniunea Europeand, Identitate nationald - identitate
europeana, Drepturile omului in Uniunea Europeana, Practica la locul de munca - necesitate
europeand, Mica Unire la muzeu, Voluntariat la Centrul Curcubeu Arad, Vizita la Centrul Europe
Direct Arad, Incluziune pentru toti elevii!, Unitate in diversitate, Ziua Portilor Deschise - promovare
EPAS, Plicul identitatii europene, Ce inseamna sa muncesti In Uniunea Europeand?, Protectia
consumatorilor in Uniunea Europeand, Targ de ofertd educationalda Edu2Job-promovare EPAS,
Turismul In Uniunea Europenad, Protectia mediului in Uniunea Europeana, Destinatii europene in
Patrimoniul Unesco, Libera circulatie a persoanelor in Uniunea Europeana, Ziua Europei: Uniunea
Europeana-istoric, valori si institutii, Ziua Europei: Workshop - Orientarea in cariera, Ziua Europei:
Parintii fondatori ai Uniunii Europene. Moneda euro, Ziua Europei: Satul european - Marea Britanie,
Spania si Letonia, Parlamentul European online, Célatorie virtuala in Europa - elaborare prezentari
power point ale tarilor UE, Lectia virtuala de istorie a UE.

In urma vizitei de monitorizare din 21 mai 2018, dupa multia munci a sosit si rasplata - Liceul

Tehnologic ,,Francisc Neuman” din Arad a primit titlul de ,,Scoald-ambasador a Parlamentului
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European”. Placheta care certifica acest titlu este afisata pe holul scolii. Cele 102 puncte ne-au adus
un premiu special constand intr-un seminar organizat la sediul Parlamentului European din Bruxelles.

Anul scolar 2018-2019, a reprezentat al doilea an de implementare a programului educativ
»Scoli-ambasador ale Parlamentului European”. La Inceputul anului scolar au fost organizate mai
multe workshopuri de diseminare a activitatilor realizate in anul scolar precedent si de promovare a
titlului de ,,Scoald-ambasador a Parlamentului European” detinut de scoala noastra.

Caracterul european a fost prezent in activitatile organizate de ambasadorii seniori si
ambasadorii juniori, acestea au fost: Dreptul de a alege — Alegerile europene 2019, Sanatatea
cetatenilor Uniunii Europene, Digitalizarea in Uniunea Europeand, Dreptul la munca in Uniunea
Europeana, Euro-martisoare, Eurodezbatere ,,Europa pentru mine”, Meserii oriunde in Europa,
Obiective turistice din Uniunea Europeana, Solidaritatea europeand, De Data Asta Votez, E.U. YES
LA VOT, Campanie de informare privind alegerile europarlamentare, Europuzzle, Povestea mea
europeana si Unifi in diversitate.

Anul scolar 2019-2020, reprezinta ultimul an de implementare a programului educativ ,,Scoli-

ambasador ale Parlamentului European” la Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” din Arad.

Activitatile realizate in perioada 13 septembrie 2019 — 12 februarie 2020, au vizat urmatoarele
teme: Dezbatere despre Uniunea Europeana, Migratia in Uniunea Europeana, Brexit: Viitorul Uniunii
Europene, Parlamentul European: organizare si functionare, Grupurile politice din Parlamentul
European, Editie a emisiunii ,,Tandr in Europa” — Radio France International Romania, realizata la
Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” din Arad, Educatia nonformald in scolile din Uniunea
Europeanad, Diversitatea europeana si Bloguri europene.

Consideram ca cele mai mari beneficii ale implementarii programului educativ EPAS au fost
competentele si abilitatile dobandite de elevii-ambasadorii juniori ai scolii. Competentele si abilitatile
elevilor se gasesc in domenii precum: istoria Uniunii Europene, valorile fundamentale ale UE,
politicile promovate de UE, moneda unica euro, accesarea unor site-uri despre Europa, organizarea
si functionarea Parlamentului European, extinderea UE si relatiile cu vecinii, functionarea institutiilor
europene, politici de inovare, politici de solidaritate, bugetul UE, piata unicd, economia digitala,
politica economica a UE, educatie si cultura europeana, securitatea si justitia UE, rolul UE pe scena
mondiald, spatiul Schengen, legislatie europeana, cetatenia si identitatea europeana, grupurile politice
ale Parlamentului European, spatiul european, viitorul Europei, drepturile omului in UE, standarde
europene, dreptul de a vota pentru alegerile europene, incluziune, toleranta si invatare digitala.

Acestea completeaza portofoliul personal al elevilor nostri, in care se regdsesc si competente
si abilitati profesionale, de dezvoltare personala si autocunoastere, de sensibilizare culturald, pentru

a deveni capabili sd recunoasca schimbarile din societate si sa raspundd prompt la acestea.
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Profesor dr. Adina-Elena Avacovici,
Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” Arad
Profesor Cosmin-Mircea Julan,

Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” Arad

MANAGEMENT EDUCATIONAL

Managementul timpului

Managementul timpului sau Time Management se refera la un set de principii, practici,
aptitudini si sisteme, utilizate pentru a controla perioada de timp petrecuta pentru indeplinirea unor
activitati specifice, cu scopul de a spori eficienta sau productivitatea muncii.

Managementul timpului incepe cu managementul propriei persoane, principala cauza a
esecului fiind lipsa autodisciplinei. Un aspect pozitiv al managementului timpului este faptul ca
aceste abilitati pot fi invatate. Investind putin timp si efort in achizitionarea acestor aptitudini, vei
deveni o persoand mai eficienta si mai productiva, nu doar pe plan profesional, ci si In viata de zi cu
zi. Managementul timpului, metode de eficientizare a timpului Time management, presupune un set
de reguli care trebuiesc sa fie respectate: stabilirea unei rutine zilnice, valorificarea momentelor 1n
care te simti plin energie si stabilirea pauzelor pentru momentele de energie scazuta, respectarea
termenelor limita, rezolvarea problemelor importante, omiterea chestiunilor neimportante, fixarea
unor perioade de timp grupate pentru finalizarea proiectelor, gruparea activitatilor similare, abordarea
unei situatii in ansamblu, fara sd te pierzi in detalii, alocarea unei perioade mai mari de timp decat
estimat initial, pentru fiecare sarcini, pentru situatiile neprevazute.

Jurnalul de activitate este un instrument important in time management si te va ajuta sa afli
cat timp mai exact acorzi activitatilor importante si celor neimportante, de cate ori pe parcursul zilei
al simtit ca ,,ramai fara timp", perioadele zilei in care te simti mai energic si esti activ, precum si
perioadele in care nivelul de energie este scazut, calitatea alimentatiei, raportul intre lucru efectiv si
pauze. Sunt toate sansele sa fii surprins: memoria te poate insela, insa faptele scrise pe hartie spun
adevarul.

Stabilirea obiectivelor

Stabilirea obiectivelor este un instrument valoros in time management prin faptul ca te ajuta
sd dai o directie actiunilor tale. Nu doar cd vei avea controlul asupra vietii tale, dar vei putea sa
evaluezi progresul pe parcurs. Pentru asta trebuie sa te gandesti la lucrurile cu adevarat importante
pentru tine pe termen lung, sa stii unde doresti sa ajungi si sa te motivezi pentru a face tot posibilul

sa-ti atingi tinta.
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Prioritizarea sau ierarhizarea in ordinea priorititii

A fi eficient nu inseamna neaparat a fi productiv, daca muncesti din greu si esti organizat,
inseamna ci esti eficient, insd daci pierzi timpul cu sarcini neimportante esti neproductiv. In acest
caz, trebuie sa stabilesti care sarcini sunt mai importante si sa le indeplinesti pe rand. Astfel, vei reusi
totodata sa eviti intreruperile, precum si inclinatia naturald de a rezolva mai intai problemele simple.
La un nivel mai simplu, poti stabili prioritatea in functie de constrangerile legate de potentialul de
profitabilitate sau beneficiu al proiectelor, cel mai utilizat criteriu, timpul de lucru, daca altii
depind de indeplinirea acestei sarcini sau daca sarcina este importanta pentru realizarea unui proiect
mai mare, sau, asa cum se intampla de multe ori, presiunea exercitata de sef.

Utilizand criterii de decizie, ai la dispozitie si o serie de instrumente utile in stabilirea
prioritatii:

 Analiza comparata - este folosita atunci cand criteriile de decizie sunt vagi, subiective sau
neconsecvente. Prioritatea este stabilitd comparand cate o sarcina cu fiecare dintre celelalte sarcini,
pentru a stabili care dintre cele doua este mai importanta.

* Analiza grila - este utilizata atunci cand trebuie sa iei in considerare mai multi factori.
Scrie un tabel: pe randuri vei scrie sarcinile, iar pe coloane criteriile de decizie si noteazd de la 0
(neimportant) la 5 (foarte important) fiecare criteriu de luat in considerare, pentru fiecare sarcina.
Totodata trebuie sa stabilesti importanta relativa a criteriilor de decizie in general, crescator, cu cifre
incepand cu 1, pot exista mai multe criterii cu aceeasi importanta. Inmulteste importanta criteriului
pentru sarcina respectiva (0 - 5) cu importanta relativa (1 -..), apoi aduna numerele rezultate pe fiecare
rand, pentru a afla ce scor a obtinut fiecare sarcina; cel mai mare scor arata cea mai prioritara sarcina.

* Matricea actiunilor prioritare - este o simpld diagrama tehnica ce compara valoarea
realizdrii unei sarcini cu energia depusa in indeplinirea acesteia. Astfel vei identifica activitatile cu
beneficii mari, In timp cat mai scurt.

» Matricea urgenta - diferentiazd intre sarcinile urgente si cele importante. Adesea
activitatile importante nu sunt urgente si invers. Important, se refera la indeplinirea obiectivelor
personale, iar urgent, se referd la atentia imediat necesard si poate avea legatura cu obiectivele
altcuiva.

» Matricea Ansoff - te ajuta sa evaluezi prioritatea sarcinilor in functie de risc; este
asemandtoare cu matricea Boston.

« Matricea Boston - este foarte utilizata in afaceri si te ajuta sa stabilesti prioritatea in functie
de atractivitatea pe piatd si potentialul de a obtine profit

« Analiza Pareto - sau regula 80/20, este o tehnica simpla, bazata pe conceptul conform
caruia 80% din probleme au drept cauze 20% din cauzele tuturor problemelor. Astfel, listati

problemele si cauzele acestora, dati un numar fiecarei probleme (in ordinea importantei - 1 cel mai
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putin important) si grupati-le pe acelea care au cauze comune. Insumati scorul fiecarui grup si incepeti
rezolvarea problemelor din grupul cu scorul cel mai mare.

» Tehnica nominali de grup - se foloseste pentru lucrul in echipa si ia in considerare opinia
fiecarui membru al echipei. Astfel, fiecare membru stabileste 0 ordine a prioritatii, de la 1 la 10, apoi
se adund scorul obtinut pentru fiecare sarcind. Existd mai multe instrumente de prioritizare care
apeleaza la consensul grupului, cum ar fi tehnica Delphi.

Liste cu lucrurile ,,de facut” sau lista de prioritati

Pentru a realiza o lista de prioritati trebuie sa folosesti un sablon stabilit dinainte, cu mai
multe randuri si doui coloane: una pentru insarcinri si una pentru stabilirea prioritatii. Insarcinarile
de mare amploare le poti imparti in mai multi pasi. In mod ideal, fiecare activitate trebuie sa dureze 1
- 2 ore. Daca aveti mai multe activitati la inceputul listei - cele mai importante, revizuiti lista din nou
si stabiliti care dintre acestea au importanta cea mai mica.

Planificarea

Planificarea in time management se refera la realizarea prioritatilor si obiectivelor identificate
anterior, in functie de timpul avut la dispozitie. Planificarea te ajutd sa iti dai seama ce poti realiza
intr-o anumita perioada de timp, sa utilizezi timpul cat mai eficient posibil, sd pastrezi o perioada de
timp in plus, pentru evenimentele neasteptate si sa reduci stresul produs de volumul coplesitor de
munca.

Profesor Melinda Bardi,

Scoala Gimnaziala Paulis
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Managementul educational - personalizare manager

versus lider scolar

In ultimul timp, in Romania s-au scris zeci de cirti si sute de articole despre management si
stiinta conducerii institutiilor educationale, definindu-se conceptele, formele de realizare si caile de
eficientizare a acestuia. Incercand o structurare concentratd asupra managementului in general, s-au
conturat urmatoarele definitii conceptuale in functie de abordarea conducerii, pornind de la principii
sociologice, comunitare, psihologice, etc.

- Un act prin care ceilalti sunt pusi sa actioneze si sa raspunda intr-un anumit fel;

- Influenta interpersonald dirijata prin comunicare pentru atingerea scopului stabilit;

- Arta de a influenta oamenii prin persuasiune sau exemplu personal pentru a urmari o linie
directoare intr-0 actiune;

- Principala forta dinamica care coordoneaza si motiveaza organizatia in realizarea
obiectivelor stabilite.

Stiinta conducerii este o abilitate de a inspira incredere, suport moral si material oamenilor
care au nevoie de acesta in vederea realizarii scopurilor majore ale unitatii in care isi desfagoara
activitatea.

Managementul, prin domeniile si functiile sale, asigura dezvoltarea institutionala, succesul si
performanta, dar cea mai importanta activitate manageriala o constituie conducerea operationala, care
la randul sau se bazeaza pe proiectare, organizare, evaluare, etc. Vorbind 1n sens larg, conducerea se
ocupa de aspectele interpersonale ale activitdfii manageriale, in timp ce proiectarea, organizarea,
evaluarea si controlul privesc mai mult aspectele administrative ale muncii.

Conform gandirii actuale, leadershipul se ocupd in primul rand de schimbare, de motivarea
personalului, de inspirarea si influentarea acestuia. in contrast cu acesta, managementul se ocupa, mai
degraba, de mentinerea echilibrului si functionalitatea institutionald. Managementul este mult mai
formal §i mai pragmatic decét leadershipul. El se bazeaza pe unele deprinderi generale, cum ar fi
proiectare, organizarea, controlul, evaluarea, bugetarea, formarea grupurilor de lucru, negocierea
conflictelor, etc.

Leadershipul, n contrast cu managementul, presupune o viziune despre ceea ce poate deveni
unitatea respectivd, de aceea acesta solicitd cooperarea si munca in echipd, mentinand toate
persoanele intr-0 stare motivationala pozitiva, utilizand diverse metode de convingere si persuasiune,
in vederea realizarii obiectivelor preconizate.

Rolurile de manager si lider se intrepdtrund si se completeaza reciproc pornind de la
componenta pragmaticd, intrucat liderul in rolul sdu de manager se confruntd cu complexitatea si

diversitatea fenomenelor din cadrul unitatii de Tnvatdmant pe care o coordoneaza. Rezultatul
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indeplinirii cu succes a rolului de manager este eficienta interna, adica functionarea normala, pozitiva,
fara convulsii a unitatii pe care o conduce. In schimb, in functia de lider, managerul se concentreazi
asupra realizarii schimbarilor necesare in mentalitatea, comportamentul si modul de actiune al celor
pe care-i conduce, rezultatul indeplinirii cu succes a rolului de lider, fiind performanta.
Atat 1n calitate de manager cat si in cea de lider, conducatorul trebuie sa rezolve trei sarcini
fundamentale, de care depinde nu numai schimbarea ci si succesul si performanta:
1. Stabilirea de obiective pe termen scurt, mediu si de durata;
2. Crearea cadrului pentru realizarea obiectivelor;
3. Asigurarea executari celor stabilite prin folosirea judicioasd a resurselor umane,
materiale, financiare, relationale, etc.
Stabilirea obiectivelor
Managerul isi stabileste obiectivele in functie de fintele strategice, resursele disponibile si
cadrul institutional de care dispune. Liderul porneste de la 0 viziune de ansamblu, schimbarile pe care
le preconizeaza si cdile prin care poate transforma viziunea in realitate. Dar Intre planul managerial
si viziune trebuie sa existe o corelare, menita sa asigure dezvoltarea institutionala, pentru ca viziunea
realista subliniaza ce este pozitiv si ce este de prisos in procesul de planificare-proiectare.
Asigurarea cadrului
Managerul prin proiectarea activitatii manageriale si organizarea Intregii activitati trebuie sa
creeze conditiile necesare realizarii obiectivelor stabilite. Liderul isi apropie oamenii printr-0
activitate comunicationald sustinutd pentru aprobarea si acceptul viziunii care preconizeaza
schimbarea. Managerul creeazd sistemele formale ale organizatiei, el fiind acela care organizeaza
structuri, stabileste atributii, descrie cerintele posturilor, selectioneaza oamenii, construieste un sistem
motivational, etc., in timp ce liderul trebuie sd argumenteze necesitatea schimbarii §i sd-si sustind
Executarea sarcinilor
Prin intalniri periodice, coordonare, discutii de grup, conducere operationald, controale,
evaludri, solutionarea problemelor curente, in permanenta managerul urmareste realizarea planului
managerial, in timp ce liderul castigd increderea oamenilor fiind aproape de nevoile si valorile
acestora, pentru a trece peste obstacole in vederea indeplinirii sarcinilor stabilite, recunoscand si
stimuland succesul obtinut, dobandind prin feedback adecvat un climat orientat in primul rand spre
oameni, spre satisfacerea nevoilor acestora.
Managerul si liderul dau adevarata dimensiune a celui investit sd conduca o unitate scolara.
In actul de conducere gestiunea resurselor si stabilirea strategiilor sunt strans legate de o viziune
pragmatica, care in permanentd presupune modernizare si deschidere spre nou. Aceasta vizeaza o

schimbare §i o racordare a managementului la pulsul vremurilor. In calitate de manager trebuie sa ai
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in vedere functionalitatea structurilor dar in corelare cu strategia schimbarii si prezentarea unei viziuni
care sa faciliteze innoirea, formarea si perfectionarea continud, atribute indispensabile unor sisteme
educationale bazate pe principii reformatoare, singurele in masura sa stabileasca obiective si strategii
ce vizeaza succesul si performanta didactica si educationala.

Functia de sef, director, manager, lider presupune un mod de actiune colectiv al celor din
echipa manageriala, bazat pe colaborare continua. Pregatirea diversificatd a conducatorilor se impune
si in privinta procesului de selectie, sistemul de pregatire, formarea, perfectionarea si evaluarea
performantelor, intrucat in realizarea acestor obiective un rol esential il joaca sistemul motivational
si climatul de ansamblu din unitatea sau institutia condusa. De aici decurgand un nou stil de conducere
si 0 noud perceptie a rolului general de lider. ,,Conducatorul nu mai este cel care stabileste sarcinile
si modalitatile adecvate de realizare a acestora. Acum el devine un partener, un participant care isi
consiliaza, ajutd si dirijeaza oamenii (grupul din care face parte), ca la randul lor acestia sa perceapa
fenomenul cu care se confruntd unitatea in care activeaza, mobilizandu-se pentru a indeplini
obiectivele, chiar cu pretul unor eforturi deosebite, menite sa reaseze modul de actiune pornind de la
noi cerinte comportamentale, care vizeaza transformarea, schimbarea si implementarea unui nou
concept despre rolul conducatorului si al actului managerial in general ".

Cel ce-si asuma raspunderea conducerii trebuie s aiba mereu in fata avertismentul lui Corey:
,Managementul este eficienta in ascensiunea pe scara succesului, iar lidershipul stabileste daca scara
este asezata pe peretele potrivit".

Prof. inv. primar Voichita Ionela Brad,
Scoala Gimnaziala Carand
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Managementul comunicarii in organizatiile scolare

Comunicarea este prezenta in tot ce facem 1n viata si este esentiald pentru a putea munci,
trai si modela, si trebuie sa aiba un mesaj adaptat la interlocutor, mesaj de observarea atitudinii
psihologice a acestuia. Este vorba de fapt, de a-1 cunoaste pe celalalt, dar si de a te cunoaste pe
tine insuti, pentru a alege propriul registru psihologic adaptat la cel al interlocutorului. Important
nu este s trimitem cat mai multe mesaje, ci felul cum le receptiondm, fapt care conduce la o
comunicare eficienta.

Managementul constd, mai presus de orice, in realizarea, cu ajutorul comunicarii, a unui
proces de influentare interpersonala exercitat intr-0 situatie anumita si indreptat spre atingerea sau
indeplinirea unor obiective.

A conduce o institutie inseamna a comunica, inseamna inainte de toate a transmite idei,
sentimente, decizii subordonatilor si posibilitatea de intoarcere a informatiilor.

Comunicarea manageriala reprezintd o forma a comunicarii interumane, un instrument de
conducere cu ajutorul caruia managerul isi poate exercita atributiile, comunicarea inseamna aproape
totul in management, indiferent ca este vorba despre comunicare formala, informald sau nonformala.

Comunicarea didactica poate fi definitd ca un schimb de mesaje, cu continut specific, intre
cadru didactic si elevi.

Comunicarea este consideratd o componenta si o resursa capitald a functiondrii organizatiei,
oamenii comunica pentru ca simt nevoia sa se implice, sa fie legati unii de altii, sd-si simta contributia
in cadrul unui grup, sa-si ofere si sa ofere stabilitate prin cunoastere. Comunicarea evolueaza odata
cu noi, se transforma si ne transforma cu fiecare clipa pe care o traim incepand cu clipele petrecute
pe bancile scolilor si continuadnd cu viata de educator. Organizatia este un sistem social in care
oamenii interactioneazd pentru realizarea unor scopuri comune, scopuri regasite si-n activitatea
didactica unde elevul se modeleaza pentru a deveni omul matur de maine. Comunicarea
organizationald este un proces, de regula intentionat, de schimb de mesaje intre persoane, grupuri $i
niveluri organizatorice, esential este ca, in cadrul organizatiei, sa se realizeze o comunicare eficienta,
care ,,apare atunci cdind oamenii potrivifi primesc la timp informatia potrivita”. Comunicarea
organizationald apare la toate nivelurile conducerii, se realizeaza pe toate treptele ierarhice si intre
acestea, atat pe orizontald, cat si pe verticala.

Noi, cadrele didactice, prin comunicare putem face necunoscutul s fie cunoscut, exprimand
anumite idei in termeni cunoscuti, randamentul comunicarii adult-copil nu se reduce doar la ceea ce
spunem, ci depinde si de atitudinea noastra. Ea potenteaza sau franeaza comunicarea, sporeste sau
chiar poate anula efectele continuturilor transmise verbal. Blocajele de comunicare dintre elev si

profesori sunt generate de faptul ca profesorul nu-1 considera pe elev partener de discutie cu drepturi
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egale in comunicare. Comunicarea este un ansamblu de actiuni care au in comun transmiterea de
informatii in interiorul perechii emitator- receptor in limbaj articulat sau prin alte coduri, in vederea
transmiterii unei informatii, a obtinerii stabilitatii sau a unor modificari de comportament individual
sau de grup. Un manager apeleaza la tacere ca mijloc de comunicare nonverbala, deoarece a sti sa
taci este o calitate a omului pretuita din cele mai vechi timpuri, chiar si prin tacere camenii comunica.

Comunicarea manageriala este un act interpersonal, de tasfer de informatii de decizii si actiuni
intre indivizii unui grup si diferite grupuri.

Pentru manager, perceptia diferita a celor din jur constituie un obstacol care poate fi diminuat
sau eliminat prin efortul de a cunoaste si intelege oamenii astfel incat sa poata fi depasite situatiile in
care comunicarea este deformata si se transforma in conflicte, care sunt componente ale vietii.

Profesor Ancuta-Oana Frent,

Colegiul National ,,Moise Nicoara” Arad
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Proiectarea si planificarea in managementul educational

In orice activitate manageriala, proiectarea se refera la anticiparea, identificarea sau stabilirea
unui cadru ori a unui model ipotetic de actiune ce urmeaza a fi aplicat in scopul dezvoltarii unei
institutii/organizatii, iar planificarea reprezintd procesul de elaborare si selectare a finalitatilor
(scopuri si obiective) ce vor fi urmdrite de-a lungul unei perioade de timp, precum si a modalitatilor
prin care acestea pot fi atinse, astfel incat traiectul sau modelul ipotetic proiectat sa poata fi realizat
in mod practic la un nivel cat mai Inalt de eficienta.

Activitatile de proiectare si cele de planificare, ca demersuri de formulare a unor finalitéti
(tinte) si a traseului pentru atingerea lor, se diferentiaza in primul rand ca nivel de generalitate:

e proiectarea — se situeaza la un nivel general al formularii misiunii, al scopurilor generale si al
motivelor introducerii unei schimbari in organizatie, al indicarii claselor/categoriilor de
resurse si al cdilor privilegiate de actiune, enuntand deci strategia de actiune a organizatiei;

e planificarea — stabileste pasii concreti prin care sunt realizate scopurile proiectului — adica
obiectivele, actiunile efective care vor fi realizate, resursele alocate fiecarei actiuni, termenele
si responsabilitatile concrete, indicatorii de performanta si rezultatele asteptate — acestea fiind
nivelul operational al traiectului ipotetic mentionat.

Deci, proiectul de dezvoltare institutionald va avea doua parti: o parte generald, perena,
proiectul propriu-zis — strategia de dezvoltare, si o parte operationala, de regula pe termen de un an
Sau mai putin, reprezentata de planurile operationale/planurile de implementare a strategiei. Tot din

aceastd perspectiva, utilizim termenul scop cu sens general si termenul obiectiv cu sens operational.
Planificarea implica diverse responsabilitati, unele dintre acestea referindu-se la continutul strategic
(definirea obiectivelor, a prioritatilor si a actiunii), iar altele la aspectele organizatorice ale
proiectului (organizarea resurselor disponibile si a resurselor care trebuie cdutate pentru indeplinirea
activitatilor planificate). Astfel spus, planificarea reprezinta un mijloc de implementare a unui proces
dinamic de grup, care le permite actorilor interesati adoptarea unor principii de actiune, implicarea,
precum si situarea lor in proces, in concordanta cu principiile si directiile stabilite de comun acord.
Planificarea implica evaluare (aprecierea situatiilor, a prognozelor), negociere (intre actorii externi si
interni interesati), administrarea conflictelor si arbitrajul (intre punctele de vedere mai realiste ori
utopice, intre instrumente si obiective, intre factorii obiectivi si subiectivi), dar, mai presus de toate,
implica procesul de selectie si luare a deciziilor.

Stabilirea precisa a finalitatilor sau obiectivelor constituie un prim pas in procesul managerial

si implica fiecare nivel al organizatiei, iar rezultatele planificarii sunt reflectate in planurile de

activitate. Pentru aceasta, a fost propusa 0 ,,tehnica in cascada” care porneste de la nivelurile
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superioare ale managementului si ajunge pana la cele mai mici structuri organizatorice, inclusiv pana
la nivelul indivizilor care compun aceste structuri. Astfel, procesul de stabilire a obiectivelor porneste
de la varf si incepe cu stabilirea misiunii si scopul organizatiei respective, in functie de care sunt
formulate obiectivele pe termen mediu si scurt, pe baza carora sunt stabilite activitatile manageriale
pe o perioada bine definita.

Intr-o organizatie unde obiectivele nu sunt intotdeauna clar definite sau sunt definite doar la
nivelul ansamblului organizatiei, nu si la nivelul fiecdrei structuri componente, este de dorit ca
obiectivele sd fie explicitate intr-o manierd operationala sau sa fie clarificate pentru fiecare unitate
structurald in parte. In contextul functiei de proiectare si planificare se utilizeaza o serie de concepte
specifice: misiune, viziune, culturd organizationald, strategii, politici, proiecte sau planuri de
dezvoltare, programe operationale, obiective, proceduri, reguli.

Misiunea organizatiei concentreazd cele mai inalte scopuri ale organizatiei si exprima in
special valorile promovate, intentiile fundamentale privind prezentul si viitorul organizatiei, tipurile
de rezultate si nivelurile de performanta considerate ca dezirabile, toate acestea fiind cuprinse in asa-
numitele enunturi de misiune (mission statements). Din misiune deriva scopurile, optiunile strategice,
precum si finalitdtile/obiectivele proiectelor de dezvoltare institutionald sau ale planurilor
operationale prin care sunt puse in practicd proiectele de dezvoltare. Astfel spus, misiunea
organizatiei reprezintd ratiunea sa de a fi, motivul fundamental pentru care organizatia exista.

Misiunea organizatiei reuneste sistemul complex de finalitati, obiective formulate pe diferite
niveluri de generalitate, sarcini, activitati si mijloace de realizare a acestora; ea indica directia in care
institutia/organizatia se indreapta constient si dirijat, responsabil.

Viziunea organizatiei reprezintd conditia de baza pentru elaborarea clara a misiunii. Orice
conducdtor poate formula misiunea organizatiei pe care o conduce in conditiile in care are o viziune
clard asupra a ceea ce inseamna sistemul resurselor pe care le detine, contextul in care functioneaza,
asteptarile generale fata de organizatie, credintele si valorile fundamentale ale membrilor organizatiei
si ale societatii in care fiinteaza aceasta.

Valorile/cultura organizatiei se refera la tot ceea ce inseamnad standarde colective de gandire,
atitudini, valori, convingeri, norme si obiceiuri care existd intr-o organizatie si care constituie etosul
acesteia.

Pe langa stabilirea misiunii si obiectivelor organizatiei, un management eficient are in vedere
si stabilirea unor politici si strategii care se referd la situatia generald a organizatiei, aspecte
functionale ale acesteia, programe sociale, modul de abordare a unor situatii neprevazute, atragerea
de resurse.

Politicile privind un anumit domeniu sunt stabilite la nivelurile superioare ale

managementului si constau intr-0 serie de orientari largi, mai putin centrate pe actiune si care vizeaza
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un interval mai mare de timp. Ele nu indica modalitatile precise de atingere a obiectivelor, ci mai
degraba un cadru general de urmarire a acestora.

Strategiile reprezintd cadre generale de actiune, de dimensionare si alocare a resurselor
necesare atingerii obiectivelor; ele contureaza directiile si modalitdtile Tn care managementul
organizatiei intentioneaza sa realizeze scopul si obiectivele planificate. Strategiile si politicile ofera
cadrul optim pentru planuri/proiecte de dezvoltare, prin orientarea deciziilor.

Obiectivele reprezinta tinte, finalitati clare, stabilite pentru activitatile organizatiei, spre care
se focalizeaza si alte functii manageriale (organizarea, conducerea/leadership-ul si controlul). Plecand
de la cele trei categorii de elemente — politicile, strategiile si obiectivele se poate trece la planificare,
procesul in urma caruia sunt stabilite obiectivele operationale, procedurile si regulile.

Planurile pot viza perioade de timp scurte, medii sau lungi, se pot referi la elemente
functionale, operationale sau la strategia organizatiei. Ca exemple particulare de planuri formale
frecvent folosite utilizate in managementul educational putem aminti proiectul de dezvoltare
institutionala sau planul strategic de dezvoltare (prezinta o structurd mai ampla si un orizont de timp
mai larg) si planul/programul operational (constituie o secventa a unui proiect de dezvoltare care se
deruleaza pe un interval de timp mai scurt si care precizeaza obiectivele operationale, precum si toate
detaliile privind activitatile si resursele alocate acestora).

Planificarea poate fi privitd ca o etapd tehnicd, formald, la care nu toti participantii sunt
capabili, interesati sau dispusi sa ia parte. De aceea, este necesara identificarea unei/unor modalitéti
de cointeresare a acestora, care sa se adapteze fiecarui tip de participant la procesul de planificare,
asigurand compatibilitatea lor si alcatuind un tot unitar care sa conduca spre un proiect/plan comun.
Cheia succesului planificdrii este reprezentata de perspectiva si dinamica in care se realizeaza
procesul; 0 ambianta de incredere si dialog intre cei implicti in etapa de planificare constituie garantia
calitatii rezultatelor.

Profesor Cosmin-Mircea Julan,

Liceul Tehnologic ,,Francisc Neuman” Arad
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Ce intelegem prin management educational?

In acest articol dedicat conceptului de management educational, voi porni la drum cu
urmatoarele citate care caracterizeaza foarte elegant aceastd notiune abstracta:

»,Managementul nu este o arta, este o disciplind.” — Noél Goutard

., Managementul educational este stiinta si arta de a pregati resursele umane, de a forma
personalitati potrivit unor finalitati solicitate de societate si acceptate de individ. El presupune o
abordare interdisciplinard, care studiaza evenimentele ce intervin in decizia organizarii Unei
activitati pedagogice determinate si in gestiunea programelor educative. Conducerea manageriala
implica si accente pe idei, pe abordare sistematica, pe schimbare, pe strategie pe inovare.” (Nicolae
Stan).

,Managerul prea moale si managerul prea dur sunt doua catastrofe.” — Carlos Ghosn

,,Comunicarea necesita 25% din timpul unui conducator.” — Chester Barnard

Managementul reprezintd un proces constient de conducere si coordonare al actiunilor si
activitatilor individuale si de grup, precum si de mobilizare si alocare a resurselor organizatiei n
vederea indeplinirii obiectivelor acesteia In concordantd cu misiunea, finalitatile si resposabilitatile
sale economice si sociale.

Managementul reprezinta utilizarea si coordonarea functiilor §i persoanelor care indeplinesc
aceste functii, astfel incat sa se atingd un scop determinat. Cunoasterea instrumentelor, precum
contabilitatea, tehnicile de productie sau stiintele umane este utilizatd de fapt, pentru a ajunge la
concluziile si pentru a lua deciziile necesare de conducere.

Din punct de vedere istoric, managementul s-a individualizat ca o artd, dar pe masura
acumuldrii experientei §i a aparitiei unor noi concepte si teorii, managementul a capatat
caracteristicile unei stiinte.

Etimologic, termenul de management provine din latinescul ,,manum agere - a conduce cu
mana”, fiind o substantivizare a verbului ,,maneggiare”, sinonim cu verbul ,,to manage”, care se
traduc prin: ,,a dirija”, ,,a conduce”, ,,a coordona” grupuri de oameni.

Complexitatea semanticd a termenului i-a determinat pe specialisti sa-i atribuie mai multe
sensuri, §i anume:

e managementul constituie o stiintd, un ansamblu organizat de concepte, principii,
metode si tehnici prin care sunt analizate si explicate, in mod sistematic, fenomenele si procesele care
se produc 1n conducerea organizatiilor;

e managementul este o activitate practica, componenta a diviziunii sociale a muncii, in

afara careia este de neconceput dezvoltarea oricarei organizatii;
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e managementul reprezinta de asemenea o arta, care constd in maiestria managerului de
a aplica, la realitatile diferitelor situatii, cu rezultate bune, in condifii de eficientd, cunostintele
stiintifice.

In evolutia sa, conceptul de management si-a imbogitit continutul de-a lungul unui proces de
durata. Se stie ca In vocabularul englez se utiliza termenul de management in sens de conducere, de
administrare a afacerilor, desi managementul s-a nascut in Statele Unite ale Americii catre finele
secolului al XIX-lea, de unde apoi s-a extins in majoritatea tarilor dezvoltate, imbracand forme de
manifestare foarte variate. Paternitatea conceptului de management este atribuita in mod curent lui
Frederick Taylor cu lucrarea ,,Principiile managementului stiintific”. O perioada relativ indelungata
urmasii acestuia, prin opiniile lor au evoluat spre Tmbunatatiri organizatorice si tehnice. De la
inceputul celui de-al doilea deceniu al secolului al IX-lea, managementul a dobandit elemente noi,
specifice, in functie de conditiile sociale concrete. Se retine contributia lui Henry Fayol, care, prin
lucrarea sa ,,Administratia industriala si generala”, a definit atributele conducerii, a lamurit
dependenta managementului de interesele capitalului si alte parti ale conducerii.

Managementul, ca stiintd, s-a cristalizat relativ recent datorita eforturilor depuse de numerosi
specialisti din Intrega lume si este privit ca o activitate practicd, ca un proces de rationalizare si
eficientizare a muncii. Fiind o stiintd, managementul este reprezentat de un ansamblu de concepte,
metode si mijloace de solutionare a problemelor de conducere.

Cateorie si stiinta, managementul a fost conceput in secolul al XX-lea si la ora actuala contine
tot ceea ce a acumulat omenirea in teoria si practica conducerii.

Managementul educational consta in studierea proceselor si relatiilor ce se manifesa in cadrul
institutiilor de invatdmant, in timpul desfasurdrii procesului educational, in vederea descoperirii
legilor care-1 genereaza si a elaborarii unor metode si tehnici de conducere pe baza acestora, care sa
asigure cresterea eficientei acestui proces. Managementul educatiei reprezinta teoria si practicd,
stiinta si arta proiectarii, organizarii, coordonarii, evaludrii, reglarii elementelor activitatii educative
(nu numai a resurselor), ca activitate de dezvoltare libera, integrald, armonioasa, a individualitatii
umane, in mod permanent, pentru afirmarea autonoma si creativa a personalitdtii sale, conform
idealului stabilit la nivelul politicii educationale.

Managementul educational are caracter multiplu determinat: social, dupa obiectul activitatii
sale; educativ, avand in vedere rolul predominant educational al scolii; sistemic, in concordanta cu
sistemul general de management; economic, urmarind continuu cresterea eficientei
muncii; multidisciplinar, datorita interferentei informatiilor din domenii diferite in timpul actului
educational (Joita, E., 2000, p. 21).

I. Jinga considera ca managementul educational e definit ca “stiinta si arta de a pregati

resursele umane, de a forma personalitati, potrivit unor finalitati acceptate de individ si de societate”.
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Managementul educatiei/pedagogic, apare ca disciplind pedagogica interdisciplinara, care studiaza
,,evenimentele ce intervin in decizia organizarii unei activitati pedagogice determinate si in gestiunea
programelor educative”.

S. Cristea evidentiaza ca managementul educational, ca activitate psihologica, se bazeaza pe trei
caracteristici:

« Conducere de system primar (abordare globala a tuturor elementelor educatiei si a aplicatiilor
specifice functiei conducerii, la diverse niveluri);

o Conducere de tip pilotaj (valorificarea optima a resurselor pedagogice ale sistemului
educatiei, prin functiile manageriale: planificare — organizare, orientare metodologica, de reglare -
autoreglare).

« Conducere strategica (evolutie inovatoare de perspectiva a sistemului la diferite niveluri de
organizare).

Jinga considera cd managementul pedagogic e definit ca” stiinta si arta de a pregéti resursele
umane, de a forma personalitati, potrivit unor finalitati acceptate de individ si de societate”. Ulterior
defineste managementul ca ,,un ansamblu de principii si functii, de norme si metode de conducere
care asigura realizarea obiectivelor sistemului educativ, la standarde de calitate si eficienta cat mai
inalte, iar la nivelul fiecarui sistem educativ se afirma note specifice”.

Managementul coreleaza cu alti termini conecsi, si anume: administrare, gestionare,
coordonare, indrumare, antrenare.

In literatura de specialitate, atunci cand vorbim despre realizarea unui management
performant, se subliniaza importanta ,,regulii celor 4 C” in conduita si practica de zi cu zi a unui
conducdtor de institutie. Potrivit acestei reguli, caracteristicile comune ale oricarui management
performant sunt: coerenta, curajul, claritatea si consideratia.

Managementul educational este reprezentat printr-o metodologie de orientare globala, si prin
urmare, il regasim astfel:

e Macrostructural — la nivelul sistemului de invatamant;
e Intermediar — la nivelul institutiei ( directorul unitatii );
e Microstructural — la nivelul clasei de elevi ( dascélul )
Profesor Stefan Nicoara,

Scoala Gimnaziala ,,Aurel Sebesan” Felnac
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Managementul relatiilor interpersonale in cadrul grupurilor scolare

Originea conceptului de management poate fi descoperita prin raportare la domeniul de
cercetare al economiei, sociologiei, psihologiei, politologiei.

Conceptul de management a fost lansat la nivelul economiei. In lucrarile de specialitate am
gasit cateva definitii ale acestui termen:

+ aduce ceva la bun sfarsit;

+ adecide, a planifica activitatile unor oament;

« a dirija aspecte tehnologice, comerciale si umane ale unei situatii, in vederea obtineriiunui
progres substantial pentru domeniul respectiv de activitate;

* a asigura organizarea sistematica a resurselor economice.

Ca notiune sociologicd, managementul vizeaza activitatea de conducere a unei anumite
organizatii Inteleasa ca sistem global, care integreaza un ansamblu de raporturi determinate la nivel
macrostructural si microstructural. Ca notiune politologicd, managementul vizeaza stiinta si arta
conducerii unei anumite organizatii. Ca notiune psihologica, managementul vizeazad conducerea
comportamentelor umane, a resurselor interne si a relatiilor inter-umane. Functiile managementului
pedagogic reflectd trasaturile calitative distincte ale activitatii psihosociale de conducere globala-
optima-strategica a sistemului si a procesului de invatdmant.

Ce este managementul scolar?

Managementul scolar poate fi definit ca fiind conducerea sistemului si a procesului de
invatamant la nivelul unitatilor de baza, institutionalizate in gradinite, scoli primare, gimnaziale, licee,
scoli profesionale, colegii, facultati.

Institutia scolara este un univers de relatii, initiative si activitati: formale-informale,
directeindirecte, activitati care graviteaza in jurul elevului. Aceste tipuri de relatii sunt valorificate de
catre profesor in diferite situatii educationale. Promovarea fiecarui tip de relatii presupune o metodica
specifica, tact pedagogic, o serie de calitati dezirabile pentru un profesor, care impreuna vor da masura
vocatiei sale.

Ce sunt relatiile interpersonale?

Prin definitie, relatiile interpersonale desemneaza interactiunile nemijlocite §i reciproce dintre
persoane, in care exista o implicare psihologica directa §i constienta. Datoritd caracterului
nemijlocit, bilateral si emotional, relatiile interpersonale se constituie ca o categorie distincta si

fundamentala de relatii sociale, cu manifestari si influente la toate nivelurile existentei sociale:
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psihoindividual, psihosocial si sociocultural. Relatiile interpersonale au un pronuntat caracter etic,
moral si, Tn consecintd, un important caracter formativ

Definirea relatiilor interpersonale si tipuri de relatii ce se stabilesc in cadrul clasei

Relatiile interpersonale se refera la totalitatea raporturilor din clasa de elevi, cu implicatii
psihosociale. Deseori se poate vorbi de caracterul etic al acestor relatii (corectitudine, respectarea
normelor, valorilor etc.), dar si despre caracterul formativ (scopul acestor raporturi este acela de a
forma comportamente, personalitati). Nu putem concepe individul in afara grupului sau a elevului in
afara clasei.

Tipuri de relatii interpersonale:

a) Relatiile de intercunoastere presupun extragerea unor informatii cu privire la un alt
individ, cu privire la felul sau de a fi, cu privire la personalitatea acestuia. Aceste informatii trebuie
sa fie consistente si foarte diverse pentru ca un individ sa-si formeze o imagine corecta despre celalalt.
Relatiile de intercunoastere sunt importante pentru ca profesorul sa poata anticipa rezultatul sarcinilor
pe care le atribuie clasei. Spre exemplu, in formarea echipei, profesorul trebuie sa stie in ce masura
membrii pot lucra si pot comunica. In organizarea unei manifestari, profesorul trebuie si stie ce
abilitati si ce talente detin elevii pentru a fructifica aceste calitati In mod corespunzator.

b) Relatiile de intercomunicare apar din nevoia indivizilor de a schimba informatii, de a
comunica. Tipurile principale de comunicare sunt: comunicare nonverbala (bazatd pe limbajul
paraverbal) si comunicare verbala (bazata pe limbajul verbal, pe cuvinte).

0 Relatiile socio-afective au la baza un schimb de emotii, sentimente si structuri de tip
afectiv-simpatetic, creionandu-se astfel un nou tip de relatii interpersonale, relatii afectiv-simpatetice,
care presupun relatii de simpatie si antipatie, de preferinta si de respingere reciproca intre membrii
clasei de elevi. Relatiile afectiv-simpatetice sunt o conditie pentru dezvoltarea personalitatiielevilor.

d) Relatiile de influentare sunt determinate de pozitia pe care o ocupa fiecare individ in
ierarhia grupului —clasa. Din punct de vedere al managementului clasei de elevi, influenta
educationala se poate analiza din doud perspective: influenta personala a profesorului, atat ca lider,
cat si ca factor exterior, si influenta de grup, determinata de factori formali sau nonformali.
Promovarea si cultivarea unor relatii educationale eficiente, formative este o chestiune care tine de
managementul educational, de maiestria si talentul pedagogic al profesorului. Dupa natura si
continutul raporturilor dintre cei doi poli ai educatiei pot fi desprinse trei tipuri de relatii:

e magistoconcentrismul
e pedocentrismul
e conceptia democratica
a) Magistoconcentrismul care promoveaza relatii de tip autocratic, de comanda-ascultare,

autoritariste, care considera ca relatia educationala trebuie sa fie dominata in totalitate de profesor.
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Acesta stabileste, decide totul fara sa-si consulte elevii, fara a tine seama de dorintele lor. O astfel de
relatie produce omul conformist, incapabil de initiativa. Performantele elevului urmeaza a fi masurate
in functie de gradul de concordantd cu deciziile sau cerintele profesorului. Acest tip de relatii
educative sunt repudiate de majoritatea pedagogilor si practicienilor din ziua de azi.

b) Pedocentrismul se situeaza la cealalta extrema. El promoveaza tipul de relatii bazate pe totala
libertate a copilului: pedepsele, constrangerile fiind excluse din actiunea educativa. Rolul conducator
al profesorului in educatie, constrangerile devin in acest context inutile.

¢) Conceptia democratica promoveaza respectarea demnitatii elevului, a drepturilor sale, promoveaza
raporturi educationale democratice intre elev si profesor, dar si intre profesori. O astfel de relatie
democraticd da nastere unei comunicari educationale autentice, participative, creative, care cultiva
spiritul de initiativa, de afirmare libera, competitia, evaluarea performantelor corespunzator meritului
personal, promoveaza dialogul autentic In educatie, care inseamnd nu numai comunicare pe relatia
verticala (profesor-elev), ci si pe relatia elev-elev (munca in echipa, invatarea prin descoperire,
activitati in ateliere creative etc).

Analizand raporturile dintre cei doi poli, in procesul de invatdmant trebuie evitate pozitiile
pedagogice extremiste. Produsul muncii cadrelor didactice este calitatea omului si conditiei umane.
Altfel spus, este omul instruit, omul cetatean, omul condus de un etos, omul estetic, omul economic,
omul unei profesii, omul bine format din punct de vedere profesional si spiritual.

Prof. inv. Primar Diana Linda Ratiu,

Scoala Gimnaziala ,,Virgil lovanas“ Sofronea
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1. Cucos, Constantin, Pedagogie, Editura Polirom, Iasi, 2002;
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Un management scolar eficient

,,Menirea fireasca a scolii nu e sd dea numai invatatura, ci sa destepte, cultivand destoiniciile
intelectuale n inima copilului, trebuinta de a invata toata viata”
(loan Slavici)

Managementul scolar apare ca un sistem de actiuni exercitate iIn mod constient, organizat,
sistematic in vederea transformarii personalitatilor elevilor, potrivit finalitatii care si-au propus-o.

Pe langa aceasta managerul scolar indruma, organizeaza si conduce toate aspectele de ordin
organizatoric la nivelul scolii.

Modelul conducerii relative autonome la nivelul bazal al sistemului de invatamant s-a dovedit
viabil din perspective cresterii eficacitatii institutiei scolare.

Eficacitatea educationald — reprezinta masura in care activitatea din domeniul educational si-a
realizat toate finalitatile propuse, masura in care a indeplinit standardele de formare sau standardele
institutionale corelate cu obiectivele specifice formulate pe niveluri de actiune.

Eficacitatea scolara — se raporteaza la nivelul institutional si reprezinta masura in care activitatea
scolii si-a realizat finalitdtile propuse.

Eficienta educationalid - reprezintd obtinerea unor rezultate asteptate la nivelul celui edicat (in
corelatie cu finalitatile educationale fixate) in conditiile unui consum mic de resurse.

Eficienta scolara — poate fi definita din perspectiva elevului ca obtinerea succesului scolar cu un
minim de resurse consummate; poate fi definita si din perspectiva institutiei scolare in sensul realizarii
acesteia cu un consum mic de resurse materiale, umane, financiare. Definirea conceptului de
eficacitate scolara este dificild. S-a ajuns la un consens privind necesitatea ca accentul sd cadd pe
rezultatele la nivelul elevilor si in special privind conceptul de valoare addugata de cétre scoald

(0 scoala eficace adauga un plus de valoare in formarea elevilor ei in comparatie cu alte scoli servind
acelorasi finalitati generale).

Masurarea eficacitdtii presupune stabilirea unor parametri clari, printre care consistenfa si
consecventa influentei scolii asupra rezultatelor elevilor.

Un manager este eficace daca are o viziune clard asupra a ceea ce inseamna o scoala eficace
este capabil sa determine personalul institutiei scolare sa impartaseascd viziunea lui, isi organizeaza
timpul de asa maniera incat sa- si poatd duce la bun sfarsit misiunea ce decurge din aceasta viziune.

Scopul comunicarii manageriale in orice organizatie este acela al realizarii unei informari
corecte, eficiente si eficace, atat pe verticala, cat si pe orizontald, in vederea realizarii Tn conditii
optime a solicitarilor interne si externe si in concordanta cu obiectivele manageriale si organizationale

stabilite.
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Pentru aceasta, in procesul de comunicare manageriala din orice organizatie, trebuie sa fie
satisfacute un numar de nevoi comunicationale fundamentale ale oricarui angajat.
- nevoia de a sti;
- nevoia de a intelege;
- nevoia de a se exprima.
Satisfacerea acestor nevoi ale oricarui individ angrenat intr-o organizatie trebuie corelata

concomitent cu respectarea unor condifii ca:

formularea concisa si exacta a mesajului care trebuie sa asigure infelegerea corecta a acestuia;

transmiterea rapida si nedeformata a mesajului;

fluenta si reversabilitatea comunicatiilor;

- descentralizarea luarii deciziilor;

flexibilitatea sistemului de comunicatii care trebuie sa permita adaptarea acestuia la orice situatie
nou creata.

Comunicarea intre sef si subordonat reprezintd un element cheie In comunicarea verticala
ascendenta sau descendenta in organizatii. La modelul ideal, acest schimb ar trebui sa-i dea
managerului posibilitatea de a-si dirija subordonatii spre indeplinirea corespunzatoare a sarcinilor, sa
clarifice contextul recompensei si sa ofere sprijin social si emotional. In acelasi timp, ar trebui si le
permita subordonatilor sa puna intrebari despre rolurile muncii lor si sa faca propuneri care sa permita
optima realizare a obiectivelor propuse prin planurile si politicile de la nivelul acestei organizatii

S-a vorbit mult despre stilul de conducere avand in vedere doar cele doua extreme: stilul
autocratic si stilul democratic. Modelul tridimensional al managerului introduce varianta in care liderul
lasa echipa sa se conduca singurd. Acest model al liderului a devenit tot mai complex, in prezent existand un
numdr extrem de mare de modele care descriu modalititile liderului de a conduce.

Profesor Remus Sfaraila,

Scoala Gimnaziala ,,Virgil Iovanas“ Sofronea
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EDUCATIE FORMALA SI NONFORMALA

Importanta activitatilor extrascolare pentru elevi

Viata noastra este 0 continua evolutie in plan sufletesc, mental si fizic, este un drum continuu
spre cunoasterea si dobandirea valorilor culturii, stiintei, artei, literaturii, tehnicii precum si a
experientei social-umane-toate avand un rol decisiv in formarea personalitatii umane, conform
nevoilor individuale si sociale.

Deoarece, fara educatie omul nu poate evolua si nu gaseste calea spre viitor Educatia devine
exponentul gradului de culturd si civilizatie a oricarei natiuni; in Romania Educatia este prioritate
nationald si un drept fundamental al oricarui cetitean iar Invatamantul, sistemul in care se asigurd
acest drept.

Daca educatia formala reprezinta sistemul educational in care se desfasoara sistemul oficial
de invatamant, Educatia non-formala cuprinde totalitatea actiunilor organizate in mod sistemic in
afara sistemului formal al educatiei.

Aceastd forma de educatie este complementara cu educatia formald sub aspectul finalitétilor,
continuturilor si modelelor concrete de realizare.

Educatia non-formala inseamna ,,in afara” unor forme speciale sau oficiale organizate pentru
un anumit gen de activitati si le numim activitati extrascolare. Ele desemneaza o realitate educationala
mai putin formalizata dar in totdeauna cu efect normativ-educativ; sunt adaptate nevoilor, intereselor
sau situatiilor speciale in scopul maximalizarii invatarii si cunoasterii si al minimalizarii problemelor
cu care se confrunta elevii in sistemul formal (stresul notarii in catalog, disciplina impusa, efectuarea
temelor, etc.).

Activitdtile extrascolare sunt optionale, facultative, variate si flexibile, valorifica intreaga
experientd de invatare, se realizeaza Tn mediul socio-cultural ca mijloace de divertisment, placere,
petrecerea timpului liber Tn mod constructiv sau de odihnd activa; sunt destinate tuturor categoriilor
de varstd, sunt centrate pe procesul de invdtare nu pe cel de predare, solicitindu-1 pe elevi in mod
diferentiat; se aleg in functie de interesele, aptitudinile speciale si aspiratiile fiecaruia; contribuie la
largirea si imbogatirea culturii lor generale oferind elevilor activitati de completarea studiilor. Si nu
in ultimul rand activitatile extrascolare reprezinta pentru elevi un mijloc excelent de traire in armonie
cu semenii, cu natura, cu tot ceea ce ne Inconjoara, cu intreaga Creatie din care facem parte cu totii.

In cele ce urmeazi ma voi referi doar la cateva din activitatile extrascolare care se desfisoara
in mediul natural.

Fiind atat de bine cunoscute beneficiile petrecerii timpului in natura, pentru sanatatea mintii,
sufletului si corpului uman as mentiona in primul rand activitatea extrascolara din taberele elevilor
petrecute la mare sau munte. Apa marii, soarele si aerul marin aduc atatea beneficii pentru sinatatea

pielii si intregului organism. Este suficient sa admiram cerul, marea, muntele ca sa ne simtim atat de
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relaxati! Marea este ca o hipnoza. Ascultand-o in sufletul nostru se face parca pace, ne linisteste, 1
ajutd pe cei care sufera de nervozitate, ne ajuta la regasirea echilibrului interior.

Natura este aceea care ne ofera confortul sufletesc atunci cand avem mai mare nevoie de
acesta, ne reseteaza gandurile dupa un efort mai mare, ne face sa ne simtim mai fericiti, ne oferd un
stimulent crescut de vitalitate, ne face sa ne simtim mai energici atat sufleteste, mental cét si fizic.

Pentru ca natura vine cu un val de energie atunci cand ne intoarcem dintr-o drumetie, dintr-un
parc, dintr-o iesire la padure, excursie ne simtim mai calmi, ni se imbunatateste calitatea atentiei, se
refac resursele mentale epuizate, starea de spirit. Toate acestea fac minuni pentru mintea noastra: se
diminueaza stresul, se reduce sentimentul de fricd sau furie, se imbunatateste starea psihologica
generald deoarece oxigenul din naturd este ,,hrana” principala a tesuturilor cerebrale.

Verdele naturii sau albastrul cerului oglindit Tn mare nu doar bine-dispune ci sporeste si
creativitatea, ne vin cele mai bune idei de unde nu ne asteptam. Activitatile extrascolare desfasurate
in aer liber dezvolta abilitatile intelectuale si cognitive ale elevilor, conduc spre performante mai bune
la Tnvataturd, la marirea puterii de concentrare a atentiei si memoriei; constituie un bun prilej de
imbogdtire a culturii generale, a abilitatilor de observare, constientizare si intelegere a fenomenelor
naturale, a realizarilor din viata sociala; se vor exprima cu mai multd incredere si usurintd, vor lega
prietenii frumoase si durabile.

Vacanta de vara nu inseamna doar relaxare, odihna sau distractie. Ea este si un bun prilej de a
participa la activitdtile dinamice. Astfel cei pasionati de activitatea fizica-dinamica pot participa la
cursuri de inot. Acestea le dezvolta forta musculard si rezistenta organismului, contribuie la
dezvoltarea conexiunilor cerebrale complexe, dezvoltd atentia, concentrarea, mobilitatea. Aceeasi
importanta o au si activitatile desfasurate in vacanta de iarna la schi.

Cursurile de pian, orga, chitara sau vioara sunt benefice pentru dezvoltarea creierului. Muzica
jucand un rol important in dezvoltarea intelectuala a elevului, il ajutd sa Invete si s memoreze mai
usor, sa fie mai echilibrati emotional, sa se adapteze mai usor unor situatii neconventionale, sd lege
usor relatii de prietenie.

Dansul sportiv i ajutd pe elevi sa fie mai flexibili sd se concentreze pe lucrurile sportive, sa
aibd mai multa incredere in ei; le dezvoltd musculatura, le imbunatateste relatiile sociale, combate
aparitia afectiunilor coloanei vertebrale.

Toate aceste activitati extrascolare, si nu numai, vor influenta intreaga activitate si dezvoltare
ulterioara a personalitatii elevului.

Profesor Ciprian Ban,

Scoala Gimnaziala Sintea Mare,
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Educatia non-formala si Educatia pentru cetatenie democratica

Educatia non-formald acopera o orientare fireasca a tinerilor de a se implica in activitati
practice, de a se simti activi in mediul in care traiesc, de a produce schimbari. Spre deosebire de
invatamantul formal, educatia non-formala permite dezvoltarea abilitatilor naturale ale unei persoane,
prin antrenarea acestuia in procesul de dezvoltare a unui proiect in orice domeniu de activitate.
Specificul educatiei non-formale consta in:

¢ raspunde adecvat la necesitatile concrete de actiune;

e ofera un prim moment de abstractizare prin extragerea de cunostinte din practica;

e faciliteaza contactul cu cunostintele plecand de la nevoile resimtite de indivizi;

e demitizeaza functia de predare.

De ce Educatie pentru cetdtenie democratica?

Pentru cd reprezintd o premisd pentru participarea productivd si pentru asumarea
responsabilitatii de catre cursanti in procesul de reconstructie democratica. Valorizand conceptele
privitoare la drepturile si libertatile omului, democratia, principiile democratice, cetateanul formeaza
si dezvolta abilitdtile de baza si specifice, ca: abilitati participative, de cooperare si relationare,
comunicative multiple, mediatice, interculturale, argumentative si critice, productive si creative, de
baza a paletei pro-sociale definite in termeni de implicare efectiva.

Cetatenia democratica este o abilitate, iar o abilitate se formeaza. Multe scoli 1-au Tnvatat pe
elevi despre structurile guvernamentale din trecut: nu prea multe i-au invatat cum ar fi putut sa aiba
un cuvant de spus In societatea in care au trait si de ce ar fi fost important. Termenul ,,democratie”
vine din limba greacd, insemnand ,,puterea poporului”. Cu toate acestea, studiile arata ca, in Europa,
multi oameni se distanteaza de sistemele lor politice. Nu au incredere in politicieni, sunt confuzi cu
privire la institutiile politice si sceptici cu privire la importanta votului.

Poate copiii si tinerii nu au varsta necesara pentru a vota la alegeri sau pentru a fi membri in
Jjuriu, nsa au si ei drepturi si indatoriri si sunt indreptatiti sd aiba un cuvant de spus. Educatia pentru
cetatenie democratica le formeaza abilitatile necesare pentru viata de familie si viata sociala, oferindu-
le, in acelasi timp, cunostinte pentru Viitor.

Multi adulti si-au pierdut interesul pentru ,,politica”. Ei sunt dezamagiti de partidele politice
si au impresia ca reprezentantii lor politici nu au nicio legaturd cu ei si cu sentimentele lor. Cu toate
acestea, multi oameni sunt foarte interesati de lumea din jurul lor — campanii pentru spitalele locale,
pentru mediu sau contra cruzimii fata de animale, de exemplu. Educatia pentru cetatenie democratica

il poate ajuta pe acestia cum sa actioneze pentru a obtine influenta in societate.
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Mai exista si alte obstacole care 1i impiedica pe oameni sa se exprime. Unele femei nu au
sansa de a vota sau de a se implica in societate, deoarece provin din medii dominate de barbati.
Persoanele cu handicap si persoanele in varstda pot avea dificultati, deoarece le este mai greu sa-gi
facd auzita vocea. Educatia pentru cetatenie democratica actioneaza atat pentru a le da incredere, cat
si pentru a face restul societatii sa devina atentd la nevoile celor din jur.

Activitatile proiectelor initiate de Palatul Copiilor prin cercul de Educatie pentru Cetatenie
Democratica au rolul de a aduce bucuria copiilor, iar copiii se vor identifica cu acestea. Se stabilesc
relatii de grup care incurajeaza comunicarea, schimbul de idei si gasirea de solutii pentru problemele
si nevoile lor. Elevii sunt incurajati sa se exprime si sa fie creativi, sd-si dezvolte imaginatia si
gandirea. Isi dezvolta increderea in sine si in ceilalti intr-un mediu sigur. De asemenea, elevii invati
sd priveascd problemele din diferite unghiuri, ludnd In considerare aspectul larg al nevoilor
individuale, asteptarilor si resurselor din cadrul grupului.

Prin implicarea in activitatile de grup, copiii vor beneficia atat de interactinea cu cei de varsta
lor cat si de cunoasterea unor noi deprinderi de viata. Se vor distra si vor invata in acelasi timp sa-si
dezvolte creativitatea si talentul. Vor invata noi deprinderi prin participarea efectiva la realizarea
materialelor educative. Toate activitatile au rolul de dezvoltare a increderii in Sine, sa se autocunoasca
si sd se familiarizeze cu problemele privind Educatia pentru Cetatenie Democratica.

Cateva ganduri despre democratie:

., Lumea este un loc periculos, nu din cauza celor care fac rau, ci in cauza celor care privesc si nu
fac nimic.” Albert Einstein

., Responsabilitatea nu le revine doar liderilor tarilor noastre ori celor alesi sau numiti sa faca ceva
anume. Ea revine fiecaruia dintre noi. Pacea, de exemplu, incepe in fiecare dintre noi. Cand avem

pace interioard, putem trdi in pace $i cu cei din jurul nostru.” Dalai Lama

Profesor Andreea-Florina Boran,

Palatul Copiilor Arad

Bibliografie:
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Relatia dintre educatia formala, nonformala si informala

Educatia a insotit istoria omenirii de la inceputurile ei, si va continua sa existe de-a lungul
intregii evolutii a acesteia. Educatia este considerata un fenomen social, intrucat conserva si transmite
experienta de cunoastere teoretica si practica, valorile culturii si civilizatiei de la o generatie la alta.

In cursul existentei sale, fiecare persoani este supusa unor influente educative multiple, care
pot actiona concomitent, succesiv sau complementar, in forme variate. Unele actioneaza spontan,
incidental, altele au un caracter organizat, sistematizat, provenite din partea scolii sau a altor institutii
extragcolare.

In stransa legaturd cu ideea potrivit careia invataimantul (educatia scolari) trebuie privit in
perspectiva educatiei permanente, s-au conturat conceptele de educatie formala (institutionalizata),
educatie nonformala (extragcolard) si educatie informald (difuzd), pentru denumirea curentd a
tipurilor de educatie ce se realizeazi astizi. Inca din 1974, Coombs si Ahmed — echivaland educatia
cu invatarea — au identificat aceste tipuri, definindu-le astfel:

- educatie informala: ,,proces ce dureaza o viata, prin care fiecare persoana dobandeste cunostiinte,
indemanari, aptitudini si intelegere din experientele zilnice”;

- educatie nonformala: ,,orice activitate organizata in mod sistematic, creata in afara sistemului formal
si care ofera tipuri selectate de invatare subgrupelor specifice populatiei (atat adultii, cat si copii)”;

- educatia formala: ,,educatia institutionalizata, structuratd in mod ierarhic, gradata cronologic si
condusi de la centru (Ministerul Invataimantului), prin traditie, ea a constituit centrul de interes al
politicii scolare”;

Educatia formala

Termenul isi are originea in cuvantul latinesc formalis cu semnificatia de ,,organizat”,
,,oficial”.

O prima caracteristica a educatiei formale este aceea de educatie institutionalizata, care se
realizeaza intr-o structura organizatorica clard, reprezentatd de sistemul de Invatdmant.

O altd notd definitorie a educatiei formale o constituie faptul cd ea se realizeaza prin
intermediul procesului de invatamant, cu finalitati educationale explicite, formulate prin idealul
educational. Procesul educational se caracterizeaza prin intensitate, concentrare a informatiilor si
continuitate. El produce o schimbare a experientelor de cunoastere, afectiv-emotionale si actionale
ale elevilor, predarea si invatarea constituindu-se ca activitati de baza ale procesului de invatdmant.

Fiecare disciplina care se preda in invatamantul de toate gradele urmareste nu numai insusirea
de cunostiinte, ci mai ales formarea si educarea elevilor, dezvoltarea in mod specific a anumitor

capacitate sau procese psihice, stimularea formarii unor calitati general umane. Predarea influentata,
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totodata, dezvoltarea atitudinilor, faciliteaza transformarea cunostiintelor in convingeri, formarea
progresiva a conduitei.

Ca atare, educatia formala permite o asimilare sistematizatd a cunostiintelor si faciliteaza
dezvoltarea unor capacitati, a unor priceperi si deprinderi, a unor aptitudini si atitudini necesare pentru
insertia individului in societatea data.

Educatia formala se realizeaza in functie de planuri, programe si manuale scolare, pe baza de
orare si de evaludri, ,acestea exprimandu-se in moduri diferite: note, calificative, aprecieri,
caracterizari”.

Educatia formald este puternic expusd si infuzatd de exigentele suprapuse ale
comandamentelor sociale si uneori politice. Ea este dimensionata prin politici explicite ale celor care
se afld la putere la un moment dat. Formalul rdspunde unei comenzi sociale, fie de asigurare a
transmiterii zestrei istorice si culturale, fie in vederea formarii profesionale.

O caracteristicd nu mai putin Tnsemnata a educatiei formale o constituie actiunea de evaluare
care este administratd in forme, moduri si etape anume stabilite pentru a facilita reusita scolara,
succesul formarii elevilor.

Evaluarea in cadrul educatiei formale trebuie insotitd de dezvoltarea capacitatii de
autoevaluare la elevi, de autoaprecierea adecvatd a rezultatelor obtinute. Participarea elevilor la
aprecierea propriilor rezultate scolare cultiva motivatia launtrica fatd de invatatura si atitudinea
pozitiva, responsabila fata de propria activitate.

Educatia formala se realizeaza in cadrul sistemului de invatamant. Sistemul de Tnvatamant
cuprinde totalitatea unitatilor si institutiilor de invatamant de diferite tipuri, niveluri si forme de
organizare a activitatii de instruire si educare. Sistemul de invatamant din tara noastra cuprinde unitati
si institutii de invatimant, de stat si particulare. Invatimantul este organizat pe niveluri, asigurand
coerenta si continuitatea instruirii si educatiei In concordantd cu particularitatile de varstd si
individuale ale elevilor.

Invatimantul obligatoriu, care cuprinde invatimantul primar si gimnazial, reprezinta nucleul
in jurul cdruia graviteaza toate celelalte componente ale sistemului.

Educatia nonformala

Termenul isi are originea in latinescul nonformalis preluat cu sensul ,,in afara unor forme
special/official organizate pentru un anume gen de activitate”. Educatia nonformala se realizeaza prin
intermediul unor activitti optionale sau facultative.

Acest tip de educatie, care serveste unei varietati mari de cerinte de Tnvatare la tineri si adulti
are in vedere: educatia ,,complementara” (paralela cu scoala si adresandu-se elevilor); educatia
,suplimentara” (pentru cei care si-au interupt prematur studiile); educatia de ,,substitutie” (pentru cei

analfabeti).
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Influentele educatiei nonformale se exercita fie prin mijloace si institutii traditionale (familia,
organizatii de tineret, case de cultura si tehnica, muzee, teatre, cinematografe, biblioteci, universitati
populare, excursi, expozitii, formatii cultural-artistice etc.), fie prin intermediul mass-media.

Actiunile incluse in perimetrul educatiei nonformale la varsta scolara, prezinta unele trasaturi
specifice:

a. Caracterul optional al activitatilor extrascolare, in sensul ca ele ofera elevilor posibilitatea
sa opteze pentru activitati la alegere.

b. Sunt activitati care corespund intereselor, aptitudinilor, inclinatiilor elevilor. Cluburile
pentru elevi, cercurile organizate pe diferite specialitdti au ca obiectiv primar ocuparea eficienta a
timpului liber, cultivarea intereselor si aptitudinilor elevilor.

C. Antrenarea nemijlocita a elevilor la actiuni in stransa legatura cu indrumarea competenta
din partea adultilor, sunt, de reguld, sau in buna masurd, actiuni concepute de elevi, care le dau
prijelul sa-si imbogateasca experienta sociald, sa participe la realizarea propriei instruiri si educatii.

d. Continuturile sunt expresia cautarilor, optiunilor si inventiei elevilor. Activitatile de cerc nu
trebuie sa repete manualul si programa scolara.

e. Solicitarea diferentiala si diversa a elevilor in activitatile extragcolare in functie de aptitudini,
interese, dorinte, sex etc., ceea ce favorizeaza individualizarea proceselor educationale.

f. Marea majoritate a activitatilor extrascolare nu sunt grevate de evaluari, de masurari si
aprecieri care sa se exprime in note sau calificative.

9. Educatorii joaca rolurile mai discret, asumandu-si adesea misiunea de animatori sau
moderatori. Activitdfile sunt indrumate si coordonate de un personal specializat, in stransa legatura
cu elevii, parintii, organizatiile culturale etc.

Raportul educatiei nonformale cu educatia formald este unul de complementaritate, atat sub
aspectul continutului, cat si al formelor si modalitatilor de realizare.

Educatia informala

Denumirea acesteia provine din limba latina (informis/informalis preluat cu sensul de
,»spontan, neasteptat”).

Acest tip de educatie se realizeaza gratie influentelor cotidiene, prin interactiunea individului
cu alte persoane in mediul social, cultural, economic s.a. Sunt influente ce se situeaza in afara unui
cadru organizat, institutionalizat, provenite din partea intregului mediu de viata, a ambiantei familiale,
ca si a celei imediate (civilizatie urband, viatd a satului, grupuri de varstd), si se datoreaza muncii
efectuate, meseriei prestate, participarii la viata social-culturald etc. Aceste activitati nu Tmbraca

forme explicit educative.

111



'u-u
o

@

Cele mai semnificative mesaje informale sunt cele emise de mass-media, in special de
televiyiune, de casete si de filme. Influentele educative de tip informal au si anumite aspecte ale vietii
familiale (exemplul concret al parintilor, atitudinile manifestate de un gen sau altul etc.).

Educatia informala include experiente traite, idei aplicate sau valori ,,incercate” in viata
cotidiana.

Se pare ca educatia informala precede si depaseste ca duratd, continut si modalitati educatia
formala.

In contextul informal de educatie, initiativa invatirii revine individului, educatia este
voluntard, iar grilele de evaluare sunt altele decat in educatia formald, competenta intr-un domeniu
sau altul fiind criteriul reusitei.

Prof. inv. primar Voichita Ionela Brad,
Scoala Gimnaziala Carand
Bibliografie:
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Educatie formala si nonformala - Saptamana ,,Scoala Altfel” 2020

Separati dar impreuna

Titlul activitatii: S& gatim in familie
Tipul activitatii: Educatia pentru familie
Numarul de participanti la activitate: 20
Efectivul de elevi: 24
Numairul cadrelor didactice: 1
Materialele necesare: caietul cu retete al bunicii, ingrediente, vase si nu in ultimul rand familia
Desfasurarea pe scurt a activitatii

In contextul pandemiei de coronavirus, scoala se muti in online, iar educatia continua. O
pandemie ne aduce Tmpreuna, dar separat, fiecare la el acasa.

Scopul acestei activitati este participarea tuturor membrilor familiei la o ,,tema” pentru Scoala
Altfel.

Li s-a cerut copiilor realizarea unei retete cu traditie in familie, o prajiturd sau o mancare pe

care doar bunica o gateste asa de bine.

Grupul tinta este colectivul unei clase de a VI-a, deci copii de 13 ani care, din cauza acestei
pandemii trebuie sa se distanteze social. Privim aceastd norma de modificare a comportamentului
social drept o oportunitate, aceea de a realiza in alt fel activitatile scolare. Vom considera astfel, ca

29 A

avem o sansa de a ne concura si a ne ,,bate” in retete si mancaruri.

Parintii si bunicii au participat cu bucurie la activitati. Unii dintre ei s-au transformat in
fotografi si avem si dovezi apetisante.

Concursul se dorea de mult timp a fi realizat; fiind o comunitate unitd, ce participd impreuna
la diferite activitati, s-a discutat de multe ori despre a cui reteta este mai buna.

Activitatea a fost un succes, a adus familia impreuna in aceasta perioada, iar postarea pozelor
pe grupul clasei ne-a facut sa ne simtim aproape unii de altii.
Feedback-uri

,»INe-a placut tema, am vrea sa mai gatim in familie s1 anul viitor la Scoala Altfel.” (L.D.)

~Multumim de idee, a prins bine sd redescoperim retete si traditii de la noi din familie, am

avut placerea sa 0 auzim din nou pe bunica povestind despre cum gatea ea la cuptorul cu lemne. Daca

am organiza la anul si un concurs cu premii in urma gatitului in familie?!” (L.F.-mama)
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Dovezi ale activitatii desfasurate:

Mentiuni finale

Organizarea si desfasurarea activititii sub aceastd formd a fost un plus fata de activitatile
desfasurate in mod obisnuit, in mediul scolar. Copiii s-au simtiti ca acasa (fiind chiar la ei acasa), iar
parintii au sustinut cu totul desfasurarea concursului culinar. Elevii au luat foarte in serios aceasta
activitate-joaca din Scoala Altfel.

Este foarte important sa intelegem ca educatia nu se face numai cu metode formale. Elevii au
ca interese principale, creativitatea, capacitatea de lucra in echipd, de a-si rezolva probleme de viata,
de a-si contola emotiile, de a face fata provocarilor. lar aceasta pandemie nu a fost decat o provocare.

Profesor Popescu Gabriela,

Liceul Tehnologic ,,Jon Creanga” Curtici

114



Stiinte ,,Altfel”

Cu ocazia saptamanii ,,Scoala altfel”, din anul scolar 2018 - 2019, elevii Colegiului ,,Csiky
Gergely” din Arad, au avut ocazia sa participe la numeroase activitati educative, culturale si sportive,
foarte interesante, si totodata atractive pentru ei. Am incercat sa asigur un program destul de incarcat
cu noutdti, dar si variat copiilor. La inceputul sdptamanii adolescentii din clasa a saptea, a caror
diriginta am fost, au pasit pentru prima data in viata lor, in incinta unei intreprinderi care foloseste ca
si materie prima, tuburi de sticld aduse din Murano, Italia. Am putut urmari impreund transformarea
acestor bare stralucitoare, multicolore de sticla, prin incingere, suflare, ardere in diferite produse
spectaculoase. Deosebitele pandantive, coliere, ceasuri, vaze, cercei, bratari, ...etc. se si pot cumpara
in magazinul fabricii Millefiori din Arad. Pe langa impresiile placute pe care le-am trait de-a lungul
vizitei noastre, fiecare musafir a primit cadou un pandantiv, pe care unii dintre elevii mei il poarta cu

placere chiar si acum.

’
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La fabrica Millefiori
In ziua urmitoare, am admirat exponatele ,,Muzeului viei si vinului” din localitatea Minis,
din judetul nostru, unde am aflat care sunt cele mai potrivite dealuri pentru cultivarea vitei de vie, in
Podgoria Aradului. Am cunoscut si obiectele, ustensilele, aparatura folosita de vestitii gospodari din
zond. Diplomele si rezultatele obtinute la diferitele concursuri dovedesc ca viticultorii nostri pot fi

foarte mandri pentru produsele lor.

P o

Muzeul Viei si vinului — Minis
La Ghioroc am vizitat ,,Muzeul Sagetii Verzi”, ne-am plimbat prin vagoanele imbatranite, dar
si prin cele reinnoite ale vechiului tren. Ne-am imbogatit cunostintele, afland multe curiozitati despre

acesta. A fost prima cale ferata electrificata de pe teritoriul actual al Romaniei, care lega orasul Arad
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de poalele Muntilor Zarandului. Calea ferata ingusta a fost construita in 1906, iar trenul electric, care

era un tren privat, circula din 1913 si pand in 1965 a fost singura cale ferata electrificata din tara

noastra.

Muzeul “ Sageata Verde”

Dar, ca sa nu uitam cu totul de scoala, a urmat o excursie la Timisoara. Fiind de specialitate
si de fizica (si chimie), am dorit de mult sa — 1 pot duce pe elevii mei in acest oras universitar cu
traditie, sd poatd admira parcurile si cladirile din centrul vechi, dar si pentru a ajunge cu ei la
Experimentarium.

In curtea Facultatii de Hidrotehnici al Universititii Politehnica din Timisoara, se giseste o
hald mare, in care fosti profesori de fizica, acum pensionari deja, au conceput si realizat, cu multa
daruire si profesionalism un laborator urias. Aici, din fiecare ramura al acestei stiinte exacte putem
vedea demonstratii, putem participa activ la derularea acestora si putem trage concluziile privind

importanta acestor procese, afland aplicatiile lor in viata de zi cu zi. Elevii au asistat curiosi la

demonstratii, s-au Intors acasa cu noi cunostinte despre anumite fenomene fizice si utilizarea lor.

La Timisoara

Deoarece, consider ca, prietenia, colaborarea, intre elevii si profesorii diferitelor scoli, este
foarte importanta pentru fiecare individ in parte, la vizitele noastre am invitat si alte scoli din judetul
nostru. La atelierele sticlei stralucitoare ne-au insotit elevii si colegii de la Scoala Gimnaziala ,,0losz
Lajos” din Adea, iar pe malurile Begdi am fost cu cei de la Scoala Gimnaziald Mailat. Deoarece
activitatile noastre au avut un profund substrat stiintific si tehnic, am considerat benefic sa ne inscriem
in STEM Discovery Week 2019. Datorita acestui fapt, cum se poate observa, scoala noastra apare pe
harta STEM.
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Consider ca aceste activitati au fost foarte benefice. Copiii s-au imbogatit cu multe informatii

si cunostinte noi. S-au bucurat de posibilitatea de a vizita aceste curiozitati impreund. Am planificat

si pentru acest an scolar cateva vizite, la fel de interesante si educative, dar datoritd pandemiei doar

virtual am putut parcurge unele din ele. Speram ca vom putea recupera in anul scolar urmator.

Profesor Mariana Veronica Rogoz,

Colegiul ,,Csiky Gergely” Arad
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SPRIJIN, SUPORT SI ASISTENTA EDUCATIONALA
SI PSIHOLOGICA

Stimularea si dezvoltare psiho-emotionala a copilului prin joc

,Procesul de stimulare si dezvoltare psiho-emotionald prin joc” vizeazd Intelegerea
demersului creativ de solutionare a problemelor, prin utilizarea tehnicilor specifice jocului. Aceste
modalitati sunt prezentate succesiv, mai intdi prin abordarea teoretica a informatiei $i mai apoi, prin
exemplificarea concreta.

Stimularea prin joc vizeaza parcurgerea unui program structurat continand activitati ludice
care sd conduca la dezvoltarea armonioasd a copiilor in plan fizic, psihic s1 motor. Jocul, ca si
instrument pedagogic este folosit in achizitionarea unor cunostinte, dar si in construirea unor
conduite, prin care cadrul didactic modeleaza comportamente, atitudini si nu numai. El eliberecaza
stresul, stimuleaza creativitatea, iar pentru copii este un mediu sigur de exprimare a sentimentelor, de
explorare a relatiilor si de marturisire a dorintelor. Limbajul copiilor raimane in urma dezvoltarii lor
cognitive, iar el comunica prin joaca ceea ce inteleg din lumea care ii Inconjoara.

Dintre obiectivele principale ale stimuldrii prin joc amintim: consolidarea deprinderilor
motrice de bazi; consolidarea abilitatilor manuale; cresterea autonomiei personale; dezvoltarea
motricitatii general; dezvoltarea capacitatii de discriminare; dezvoltarea capacitatii de identificare a
unor obiecte/animale/culori/forme; cresterea capacitatii de concentrare a atentiei; anularea
absenteismului in timpul desfasurdrii activitatilor; stimularea capacitdtilor perceptive; cresterea
achizitiilor cognitive; dezvoltarea capacitatii de realizarea a unor sarcini impreuna cu alti copii;
stimularea creativitatii.

Efectele benefice ale jocului au ca scop satisfactia copiilor de a face ei insisi ceva, le da
sentimentul c¢a detin controlul acestor actiuni si reconstituie aspecte normale ale vietii. Ingrijorarea,
confuzia si frica pot fi experimentate cu ajutorul situatiilor imaginative prin joc, exemplu ,,hotii si
vardistii”, accidente, ambulante, copiii pot fi implicati in jocul cu roluri in care anxietatea poate fi
exprimati fard restrictie. Invatarea prin joc este o abordare foarte accesibila pentru copii si persoane
cu dizabilitati si poate deveni o experienta placuti. Acestia TRAIESC jocul, nu doar AUD despre joc.
Implicarea adultilor poate fi educativd si poate stimula gandirea si promova diferite puncte de
vedere.Astfel jocul este folosit de cadrele didactice pentru educarea limbajului.in acest sens voi
prezenta aspecte practice referitoare la importanta jocului didactic in prezentarea subiectului:

Calatorie in lumea povestilor.
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Activititi pe domenii experientiale: domeniul limba si comunicare: Educarea Limbajului
Subiectul: ,,Calatorie in lumea povestilor”
Mijloc de realizare: Joc didactic
Scopul:
- verificarea, consolidarea si sistematizarea cunostintelor copiilor cu privire la personajele si
povestile invatate;
- dezvoltarea creativitatii/expresivitatii verbale, a fluentei si originalitatii in vorbire si gandire
prin redarea unor continuturi reprezentative din cadrul acestora,;
- formarea si consolidarea unor abilitdti practice specifice nivelului de dezvoltare motrica;
- stimularea imaginatiei, a creativitatii si potentialului creativ al copiilor;
Obiective operationale:
- sdrecunoasca povesti si personaje, pe baza unor imagini, ghicitori, replici folosite sau pe baza
descrierii facute de educatoare/copii;
- sd aseze imaginile, ce ilustreaza scene dintr-o poveste, in ordinea desfasurarii evenimentelor;
- sa povesteasca episoade reprezentative din povestea indicata;
- sd stabileasca corectitudinea/incorectitudinea unor enunturi referitoare la anumite situatii,
intamplari din povestile invatate;
- sautilizeze cuvinte si expresii consacrate din povestile cunoscute;
- saredea dialogul dintre personaje, interpretand rolul acestora,;
- sd-si exprime propriile opinii, sentimente si atitudini;
- sarespecte regulile si sarcinile date
Sarcina didactica:
- identificarea personajelor si a povestilor prezentate;
- stabilirea corectitudinii sau incorectitudinii unor enunturi referitoare la anumite situatii,
intamplari din povesti;
Regulile jocului:
- copilul atins cu bagheta: descopera raspunsul la ghicitoare;
- ordoneaza cronologic imaginile si reproduce un fragment din poveste denumind personajul sau
povestea din care face parte fragmentul prezentat de educatoare;
- caracterizeazd, interpreteazd rolul unor personaje; stabileste corectitudinea sau

incorectitudinea unor enunturi referitoare la anumite situatii, intdmplari din povesti (adevarat-

fals) ;
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Elemente de joc: surpriza, bagheta fermecata, ghicitoarea, aplauzele, mimica, limitarea timpului,
imitarea personajelor din povesti, palatul fermecat, aplauzele, folosirea versurilor, ghicirea.
Strategii didactice:

d) Metode si procedee: conversatia, explicatia, piramida, demonstratia, exercitiul, jocul,
brainstorming-ul, jocul de rol, povestirea, problematizarea;

b) Material didactic: palatul Zanei povestilor, jetoane cu personaje din povesti, tablita magnetica
cu piramida personajelor din povesti, cutii cu cerintele fiecarei probe, imagini din povesti cunoscute,
imagini din povesti tip puzzle, bagheta magica;

¢) Forme de organizare : frontal, pe grupe, individual,

Resurse:

a) Umane: educatoarea, grupa de copii;

b) Temporale: 40 de minute;

Concluzinand, jocul didactic, incadrat in activitatile de educare a limbajului, conduce la imbogatirea
aspectelor pozitive in ceea ce priveste rezultatele copilului pe mai multe planuri: dezvolta imaginatia,

creativitatea, auzul fonematic, spiritul de echipa, imbogateste vocabularul.

Profesor Bit Lavinia- Janina,

Colegiul ,,Csiky Gergely” Arad
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Sanatate si miscare

Savanti, medici, fiziologi, scriitori, artisti au dezvaluit marea utilitate a exercitiului fizic in
viata de toate zilele. Multi oameni de seama practica exercitiul fizic chiar si la adanci batraneti, dupa
activitatile intelectuale incordate si obositoare.

Socrate spunea: ,,Este rusinos sd imbatranesti din cauza propriei trandavii”, ceea ce denota
faptul cd practicarea insuficientd a exercitiilor fizice sau depunerea unui efort redus, duc la o stare
generala deficitara, care are repercursiuni nu numai asupra capacitafii functionale sustinute a inimii,
ci poate provoca, mai ales in cazul cand intervine in plus si o solicitare nervoasa complementara,
aparifia simptomelor de imbolnaviri conditionate de lipsa de miscare.

Timpul liber, privit ca lipsa de ocupatie, provoaca inadaptare, descumpanire psihica. Dupa
cum spunea si John Locke: ,In timpul liber se descoperd temperamentul si inclinatiile omului.
Adevarata distractie depinde mai mult de imaginatie decat de ratiune: de aceea fiecare trebuie sa se
distreze in felul sau”.

,Nici nu va puteti inchipui cat de mult este stimulatd actiunea mintii de miscarile fizice”
spunea scriitorul latin Qliniu, adevar care, in acea vreme era ca o realitate utila, ca 0 necesitate.

Demne de luat n considerare sunt si ideile pedagogice ale lui Montaigne, progresiste pentru
epoca sa, in legatura cu echilibrul dintre educatia corpului si cea a intelectului, astfel, referindu-se la
educatia corpului, el sfatuieste: ,,nu-i de ajuns sd-i Intarim sufletul, trebuie sd-i intarim i muschii”.

De asemenea, filozoful J. Locke sublinia importanta miscarii aplicata cat mai de timpuriu
,»prin gimnasticd si jocuri, fard a se recurge la medicind, se poate conserva si dezvolta la copii, o
constitufie corporald sandtoasa, feritd de orice maladie.”

Cercetarile intreprinse 1n tara noastra de catre I. Hateganu si colaboratorii, I. Cotdescu si
colaboratorii, C. Iovanescu si C.I. Bucur, au demonstrat ca exercitiul fizic este un pretios mijloc de

Exercitiul fizic poate fi considerat nu numai un mijloc de tonificare generald a organismului
ci s1 o modalitate de a actiona selectiv asupra structurii §i functiilor unor aparate si sisteme din
organism.

Viata sedentara, ca o deprindere nefastd a zilelor noastre se generalizeaza abia de la o varsta
de 18 — 25 ani, dupa terminarea studiilor si ocuparea locului de munca. Pana la aceastd varsta
majoritatea elevilor si studentilor beneficiaza, intr-o oarecare masura, de efectele exercitiilor fizice

din programul de educatie fizica din scoli si universitati, dar acest program este insuficient daca ne
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gandim la necesitatea unei dezvoltari armonioase a organismului, a unei bune functionalitati a
organelor interne.

in general, la elevii care nu practica exercitiul fizic se observi, cu timpul, consecinte care la
inceput sunt doar neplacute, dar care treptat se agraveaza. Ca urmare a sedentarismului tanarul este

lipsit de forta, rezistentd, indemanare avand in general calitati fizice ce dovedesc 0 structura
functionala insuficienta. Functiile organice si psihice ale organismului sunt deficitare, fapt care nu
mai permite functionarea normala la efort. Tinerii sedentari prezinta totodata si o rezistentd minima
laimbolnaviri, inaintand in varsta sunt dispusi la ingrasare excesiva, care poate duce pana la obezitate.

Comparativ cu efectele negative ale sedentarismului, practicarea sistematica a exercitiilor
fizice si a sportului, urmareste Tmbundtatirea sanatatii, formarea unei tinute corecte, formarea
deprinderilor de miscare, dezvoltarea calitatilor motrice, dezvoltarea calitatilor morale si de vointa.

Insemnitatea practicarii exercitiilor fizice pentru tineri rezida nu numai in contributia pe care
acestia o au in formarea unei linii armonioase a corpului, ci, in special, in ridicarea potentialului
biologic, a capacitatii de munca a organismului.

Practicarea exercitiilor fizice dupa criterii stiintifice va avea influente favorabile asupra
respiratiei, circulatiei, digestiei si metabolismului general.

Foarte important este ca tinerii s inteleagd motivul pentru care este necesar sd practice
exercitiul fizic si Tn mod independent, intelegerea scopului si efectelor exercitiilor fizice; formarea
unei atitudini constiente privind necesitatea practicarii exercitiului fizic In mod sistematic,
independent 1n regimul zilnic; familiarizarea cu principiile ce stau la baza selectionarii exercitiilor
pentru diferite forme de activitate independentd si formarea comportamentului de munca
independenta.

Profesor loana Teodora Lung,
Palatul Copiilor Arad
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Rolul scolii si al familiei in educarea copiilor cu CES

Educatia copiilor este scopul comun al scolii si al familiei, care poate fi realizat eficient doar
in relatie de parteneriat prin divizarea responsabilitatilor intre partile implicate; prin investirea
comuna a resurselor de timp, impartasirea informatiilor si solutionarea in comun a situatiilor
problematice. Se spune ca ,,meseria de om” copilul o invata in familie, deoarece de atitudinea pe care
o adopta fatd de membrii familiei depind mai tarziu relatiile cu ceilalti oameni.

Scolile aplica diferite forme de comunicare cu parintii; exista cazuri in care simpla comunicare
dintre familie si scoala nu este suficienta si nu asigura premisele unei colaborari incununate Cu succes.
De multe ori, cadrul didactic se gaseste in situatia de a ,,consilia” unul sau ambii parinti ai copilului,
care-si manifesta disponibilitatea spre o discutie libera, constructiva asupra situatiei elevului la
invatatura, sau asupra comportamentului sau nefiresc.

Consilierea de catre invatator sau profesorul diriginte este primul pas in stabilirea si corectarea
disfunctionalitatilor ce actioneaza asupra elevului. Consilierea educationald a parintilor se face in
probleme legate de: cunoastere a copiilor, intelegerea nevoilor si a comportamentului lor,
identificarea factorilor de risc in integrarea familiala, scolard, sociald, ameliorarea relatiei cu copiii,
sprijinirea scolii in educatia copilului. Colaborarea scolii cu familia este o conditie importanta a unirii
eforturilor in educatia copiilor. Printre actiunile pedagogice ale scolii, in randul parintilor, se pot
mentiona: consultatii pentru parinti, discutii individuale cu parintii, insotite de expuneri si discutii pe
diverse teme psihopedagogice, cum ar fi cunoasterea particularitatilor de varsta si individuale,
conditiile necesare Invatarii eficiente, activitatea copiilor in timpul liber, prevenirea si combaterea
abuzurilor Tn familie si a exploatarii muncii minorului, precum si lectoratele cu parintii sustinute de
specialisti pe o tematica diversa ce priveste cresterea si educarea copiilor.

Copiii cu cerinte speciale au aceleasi nevoi de ingrijire din partea parintilor ca si ceilalti copii.
Ei au nevoie de dragoste si de a fi tratafi cu respect si demnitate. Alaturi de aceste nevoi, ei au nevoi
speciale care cer ca parintii sa aiba mai mult timp, mai multe resurse materiale si anumite abilitati
suplimentare pentru a ingriji astfel de copii i a invata sa-i iubeasca.

»NU-i inveti pe altii ceea ce vrei, NU-i inveti ceea ce stii, ii inveti ceea ce esti* — J. Games

Fiecare familie are potentialul si nevoile sale unice, care trebuie valorizate corespunzator.
Comunicarea si colaborarea eficienta dintre cadrele didactice si parinti se bazeaza pe cateva elemente:

- respectul poate fi modelat adesea de catre cadrele didactice, este important sa se plece de la
premisa ca parintii sunt cei mai importanti profesori din viata copilului; respectul si tactul dovedit de

cadrul didactic fata de complexitatea unor probleme poate induce respectul reciproc;
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- atitudinea impartiala, care solicita gandirea pozitiva si deschisa despre familii, evitarea
judecatilor evaluative si dezaprobatoare.

- empatia fatd de parinte poate fi usor sesizatd de acesta prin deschiderea la dialog si
comunicare sincera. Formele de colaborare si sprijin reciproc intre scoala si familie sunt:

- activitatile de oferire a informatiilor;

- activitatile de impartasire a informatiilor;

- sprijinul colaborativ pentru curriculum scolar;
- colaborarea cu comunitatea scolara.

Pregatirea parintilor presupune ca atat ei cat si specialistii sa-si aloce timp pentru pregatirea
si programele educationale ce vor fi aplicate. Pregatirea parintilor este o activitate foarte constructiva
deoarece implica invatarea si acumularea cunostintelor si tehnicilor folositoare parintilor in
schimbarea comportamentelor neadecvate ale copiilor. Sensibilizarea parintilor pentru obiectivele si
tintele programelor este esentiala in educarea si pregatirea acestora. Sunt si parinti ale caror dificultati
nu pot fi atenuate prin interventia cadrelor. Acesti parinti trebuie orientati catre specialisti calificati
(consilieri, psihologi, psihopedagogi, asistenti sociali, medici, etc.)

Parintii acestor copii au nevoie de a se intdlni cu alti parinti care au copii cu CES, mai ales
dacd este vorba de probleme de acelasi fel sau asemandtoare. Grupurile de sprijin constituite din
parinti, le ofera acestora sansa de a-si comunica informatii, de a da si de a primi un suport emotional,
de a lucra ca o echipa cu interese comune in favoarea copiilor.

Initiativa constituirii unor asemenea grupuri este bine sa vind de la parinti. Modalitatile de
organizare si activitatile pe care si le propune grupul de sprijin pot fi foarte diverse, in functie de
problematica si potentialul copiilor, ale scolii, ale contextului comunitar, etc.

Ceea ce este important si esential in buna functionare a grupului este cultivarea sentimentului
de comunitate. Scoala preia apoi multe din sarcinile familiei. Convergenta actiunii acestor doi factori
si punerea de acord a modalitatilor de realizare a scopului comun devin una din principalele cai de
realizare a idealului educational.

Parintii, trebuie sa puna in practica atributiile stabilite:

- sa participe activ la toate solicitarile gcolii;

- sd sprijine dirigintele / invatdtorul in organizarea si desfasurarea unor activitati extrascolare;

- sa se implice in imbunatatirea conditiilor de studiu pentru elevii clasei;

- sa atraga persoane fizice sau juridice care, prin contributii financiare sau materiale, sustin programe

de modernizare a activitatii educative si a bazei materiale din clasa si din scoala.
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O relatie eficienta diriginte-parinte presupune, printre altele, o ascultare activa, implicarea
familiei in actiunile extragcolare ale clasei, informari reciproce cu privire la evolutia elevului,
cultivarea si practicarea tolerantei fata de un punct de vedere diferit. Ca urmare, dirigintele, model de
conduitd pentru elevi, trebuie sd fie permanent preocupat de sistematizarea, adancirea si sporirea
eficientei influentelor exercitate de toti factorii educativi (profesori, familie, mass- media) asupra
elevilor. Dirigintele este veriga intermediara intre elev si profesori, pe de o parte, intre acesta si
familie, pe de alta parte.

In functie de categoria in care se inregistreazad parintii elevului, interesati sau dezinteresati,
cooperanti, partial cooperanti, necooperanti; scoala isi fixeazd si intretine cat mai multe discutii
individuale, evitand in cazul parintilor cu copii problemd prezentarea in plenul sedintelor a
rezultatelor scolare si a absentelor. Rolul scolii este de a:

- initiatia $si mentine 0 legatura stransa cu familia elevului si poarta un dialog deschis si sincer extins
si in afara orelor de curs prin convorbiri telefonice, Scrisori.

- stabili din timp si a planifica tematica sedintelor si lectoratele cu parintii.

- monitoriza elevii cu deficiente si sensibiliza parintii, sd contacteze dirigintele si profesorii pentru a
se interesa de situatia scolard a elevului sau evenimentele aparute in viata acestuia. Familia trebuie
convinsd ca numai acordand timp si atentie copilului va putea sa-1 ajute sa depaseasca dificultatile
aparute.

Doar cand comunicarea cu elevii se transfera spre un parteneriat afectiv, iar acest sentiment
este reciproc, putem afirma ca rolul educatorului incepe sa se concretizeze. Trebuie sa fim exigentl,
dar nu excesiv, sa imbinam toleranta cu fermitatea, pasiunea pentru profesie cu dragostea pentru copii
si rezultatele nu vor Intarzia sa apara.

Daca traiesc in sigurantd, copii invatd sd aibd incredere in ei si in ceilalti, 1ar climatul de

prietenie si armonie din mediul scolar si familial sunt garantul unei integrari sociale.

Profesor Florica Muntean,

Liceul Tehnologic ,,Jon Creanga’’ Curtici
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Integrarea elevilor cu dificultati de adaptare scolara

Adaptarea este proprietatea organismului de a-si modifica functiile la mediul inconjurator. Ea
reprezinta capacitatea omului de a face fata atat solicitarilor anturajului, cat si a cerintelor individuale.

Adaptarea scolard implica actiunea de transformare a copilului pentru a deveni apt pentru
scoald si capabil de a face fata cerintelor instructiv-educative scolare. Ea are in vedere si
reglementarea si ajustarea conduitelor in raport cu situatiile cotidiene.

Adaptarea scolara este procesul de realizare a echilibrului dintre personalitatea elevului (in
evolutie pe parcursul formarii sale) si cerintele din ce In ce mai mari ale mediului scolar.

Procesul complex de adaptare scolara este proiectat si dirijat de profesor. El este cel care
stabileste raporturile cele mai bune intre elev si mediul scolar. Prin actiunile proiectate de profesor se
In procesul de adaptare pot sa apara dificultati:

¢ Dificultatile afective sunt datorate gradului mare de formalism a mediului scolar, lipsa de

caldura si apropiere fata de mediul familial al copilului.

e Dificultatile cognitive apar datoritd nivelurilor diferite de dezvoltare si cunoastere a elevilor

si se accentueaza prin lucrul la clasd cu metode frontale.

e Dificultatile de organizare spatio-temporale, precum si lipsa motivelor pentru atingerea unor

actiuni ce necesita coordonare in spatiu si in timp.

e Dificultatile de relationare cu grupul de copii si cu adultii.

Aceste dificultati de adaptare scolare aduc cu ele un sentiment de incapacitate care va
determina un anumit comportament de invitare.

In functie de situatie, integrarea elevilor cu dificultiti de adaptare scolari se poate realiza
individual sau in grup. Intregul proces presupune parcurgerea a trei niveluri obligatorii, care se succed
unul dupa altul si care numai impreund pot asigura succesul integrarii. Aceste niveluri sunt: nivelul
fizic, nivelul social si nivelul educational.

o Nivelul fizic este premisa de baza a integrarii, in sensul ca elevii trebuie sa se afle in acelasi
timp si spatiu cu ceilalti elevi, in sala de clasa, in laborator etc. Acest nivel este pseudo-integrator,
daca elevul cu dizabilitati se afla doar in acelasi spatiu fizic cu ceilalti copii.

e Nivelul social presupune interrelationare, comunicare, colaborare, participare la activitati,
schimb de opinii, dar si controverse, dispute, toate acestea contribuind la menginerea si generarea
energiei sociale a grupului eterogen.

o Nivelul educational al integrarii elevilor cu dificultati de adaptare scolara poate fi facut viabil

doar daca s-a realizat integrarea fizica si sociala. Nivelul educational reprezinta esenta educatiei
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integrate. Acest nivel, mai este denumit in terminologia de specialitate si prin sintagma ,,nivel
curricular al integrarii”. In absenta integrarii educationale, celelalte doua niveluri asigura doar o
integrare de suprafata, superficiald. Nivelul educational impune un program special de predare-
curriculara.

Parcurgerea acestor trei niveluri este obligatorie, la fel si succesiunea lor. Numai asa se poate
observa evolutia elevului integrat, si din prisma acestor niveluri se evalueaza progresele in cadrul
programelor de interventie personalizata. Pentru integrarea eficientd a copiilor cu dificultati in
invatamantul de masa sunt necesare serviciile de sprijin specializate in asistenta educationala de care
sa beneficieze atat copiii/elevii integrati, cat si colectivele didactice din scolile integratoare.

Profesor Popescu Gabriela,

Liceul Tehnologic ,,Jon Creanga” Curtici, jud. Arad

Bibliografie:
1. Aurelia, M., Adaptarea scolara - abordare socio-psino-pedagogica, Editura Sfantul Ierarh
Nicolae, 2010;
2. Coasan, A., Vasilescu, A., Adaptarea scolara, Editura Stiinsifica si Enciclopedica, Bucuresti
1988;

3. Vrasmas,T., Scoala si educatia pentru toti, Editura Miniped, Bucuresti, 2004;

127



‘SooaL
e

Traducerea audiovizuala, componenta a vietii noastre

Traducerea audiovizuald face parte din viata noastrd cotidiand, este un produs de care ne
bucuram zilnic, indiferent de varsta noastra. Un produs care ne poate schimba starea de spirit, care ne
influienteaza viata si care are o echipd umana grozava in spatele ei, ce ne permite ca public sa ne
bucuram de produsul sau final: filme, seriale, documentare, desene animate, jocuri video etc. Dar cati
dintre noi cunoastem caracteristicile acestui complex proces?

Complexitatea si dificultatea acestui tip de traducere se incrementeaza prin limitatiile unui
format complicat la nivel structural, in care printr-un mod fiabil mesajul transmis trebuie sd coincida
cu miscarea buzelor care vorbesc intr-o altd limba si intr-un context cultural diferit, in cele aproape
doudsprezece cuvinte care intra pe cele doua randuri de subtitrari, dupd cum afirma Martinez Sierra
(2004: 22):

“Se trata de una variedad de traduccion que presenta una serie de caracteristicas propias
que la definen frente a la traduccion escritay a la interpretacion, y que tienen que ver principalmente
con los condicionantes (internos y externos) que dicha modalidad presenta y las estrategias que
requiere.”

Exceptand dificultatile care pot aparea in traducerea unui text dintr-o limba in alta (adaptarea
referintelor culturale, conservarea registrelor lingvistice si a altor particularitati), acest proces este
conditionat de un factor fundamental: timpul care evidentiaza traducerea audiovizuala. In acest sens,
Gambier (2003: 172) definea specificitatea traducerii audiovizuale astfel:

“There are three fundamental issues in the AV filed, namely, the relationship between verbal
output and pictures and soundtrack, between a foreign language/culture and the target
language/culture, and finally between the spoken code and the written code.”

Desi exista mai multe tipuri de traducere audiovizuala, in tara noastrd cele mai utilizate sunt
subtitrarea si dublajul (folosit in mod uzual in traducerea produselor dedicate copiilor).

Subtitrarea este un proces care consta in incorporarea textului tradus scris in general in partea
de jos a ecranului, pastrand coloana sonora originald neschimbata. Diaz Cintas si Remael (2007: 8) o
definesc astfel:

“Subtitling may be defined as a translation practice that consists of presenting a written text,
generally on the lower part of the screen, that endeavors to recount the original dialogue of the
speakers, as well as the discursive elements that appear in the image (letters, inserts, graffiti,
inscriptions, placards, and the like), and the information that is contained on the soundtrack (songs,

voices off). ”
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La randul sau, Georgakopoulou (2009: 21) adaugd cateva cerinte si caracteristici ale
subtitrarilor, cum ar fi sincronizarea imaginilor cu dialogurile pe care le traduc sau importanta
lizibilitatii lor:

“Interlingual subtitling is a type of language transfer in which the translation, that is the
subtitles, do not replace the original Source Text (ST), but rather, both are present in synchrony in
the subtitled version. Subtitles are said to be most successful when not noticed by the viewer. For this
to be achieved, they need to comply with certain levels of readability and be as concise as necessary
in order not to distract the viewer’s attention from the programme.”

In procesul de subtitrare, este necesara coordonarea perfecta a trei elemente fundamentale care
caracterizeaza aceastd modalitate: dialoguri in limba originald, imagini si subtitrari in limba tinta.
Setul acestor trei elemente, capacitatea de citire a telespectatorului si dimensiunile ecranului definesc
caracteristicile de baza ale acestui tip de traducere. Toate acestea implica, la randul lor, nevoia de
sinteza a informatiilor si a segmentarii in unitéti cu sensul complet al subtitrarilor pentru a garanta si
promova lizibilitatea acestora de catre telespectatori.

Fiind limitatad de factori spatio-temporari, subtitrarea este supusa diferitelor tipuri de restrictii
(numarul de caractere, durata minima si maxima a subtitlului, viteza de citire, sincronizarea cu
imaginea si sunetul etc.). Mai mult, dupd cum am mentionat, subtitrarea implicd o schimbare a
modului de vorbire de la oral la scris, ceea ce In multe cazuri, 1l determina pe traducator sa omita
elemente ale mesajului original. Toate acestea implica faptul cd unii teoreticieni, precum Darbelnet
(1970), Newmark (1981) sau Garcia Yebra (1982), inteleg subtitrarea ca o adaptare si nu ca o
traducere din textul initial la textul tinta.

Aceste caracteristici au determinat ca subtitrarea sd primeasca o multime de critici, deoarece
poate fi considerat un tip vulnerabil de traducere (Diaz Cintas, 2003: 43-44). Desi in acelasi timp este
o provocare pentru traducator, deoarece juxtapunerea textului original cu textul tradus poate permite
telespectatorului sa compare ambele mesaje (Mayoral, 1993: 49).

Subtitrarea a fost folositd in Romania inainte de 1989 din motive atat socio-politice cat si
economice. Dictatura regimului pro-sovietic si situatia sa de izolare politica de piata europeana au
impiedicat sosirea masiva a produselor audiovizuale straine, iar putinele care au patruns pe piata
romaneascd au fost consumate cu subtitrare. In prezent, desi piata audiovizuald romaneasci s-a
deschis considerabil, obiceiurile dobandite de public si precaritatea economica a unor canale de
televiziune au determinat supravietuirea subtitrdrii ca modalitate obisnuita. Desi exista unele grupuri
profesionale si sociale care sunt pro-dublaj, subtitrarea este modalitatea de traducere audiovizuala

care predomind in prezent in tara noastra.
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Dublajul este alta dintre principalele forme de traducere audiovizuala, pe care Chaume (2012:
1) o defineste astfel:

“[...] it consists of replacing the original track of a film’s (or any audiovisual text) source
language dialogues with another track on which translated dialogues have been recorded in the
target language.”

Este un proces complex care implica un numar mai mare de participanti la realizarea sa si care
presupune costuri mai mari, comparativ cu subtitrarea, avand in vedere caracteristicile sale (Luyken
et al., 1991: 112). Sincronizarea este una dintre ele si corespunde diferitelor faze ale procesului, care
sunt desfasurate de diferiti participanti: faza continut (traducatorul), faza vizuala (reglatorul), faza
acustica (regizorul), asa cum este definitd si de Chaume ( 2004: 61-79).

Unul dintre obiectivele fundamentale ale traducerilor pentru dublaj este ca enuntul in limba
tintd sa sune cat mai natural posibil (Chaves, 2000: 20). Si, din acest motiv, scrierea acestor
dialogurilor poate fi cea mai mare provocare pentru un traducator, mai ales in dubla;.

Un alt element fundamental, care poate afecta rezultatul final al dublajului, este genul
produsului audiovizual. In acest caz, Chaume (2012: 159) enumera trei tipuri ca fiind cele mai
frecvente: desene animate, seriale si filme. Desenele animate sunt cele care necesitd mai putin
sincronizarea buzelor sau fonetice din punct de vedere tehnic. Cu toate acestea, dupa cum afirma
Chaume (2012: 76), acest tip de gen necesitd o sincronizare cinetica speciala:

“In contrast, kinesic synchrony is important to children s cartoons, as the cartoon characters
tend to use exaggerated gestures to capture the attention of their young viewers. These gestures
should be accompanied by a coherent transiation.”

Desi in Romania, cea mai utilizatd modalitate atat pentru cinema, cat si pentru TV si DVD
este subtitrarea, si dublajul este folosit pentru traducerea programelor de animatie sau a unor filme
destinate tinerilor. in alte tari (cum ar fi Franta, Spania, Germania sau Italia), dublajul este cea mai
raspandita forma de traducere pentru productia strdina de distribuitori si retele de televiziune.

Aceasta scurta incursiune in una dintre modalitdtile cele mai utilizate de traducere si de care
ne bucuram zilnic adulti si copii, are obiectivul de a evidentia importanta si extinderea ei in Romania.
In urma unui studiu dedicat acestui tip de traducere (Vulpoiu: 2019), s-a putut observa ca, din pacate,
in tara noastra putine universititi au in oferta educationala cursuri specializate de traducere
audiovizuala. Acestea sunt fundamentale pentru pregatirea profesionistilor din aceastd breasla si ar
putea contribui la perfectionarea si cresterea calitdtii traducerilor audiovizuale, datoritd impactului si

influientei pe care 1l are acest gen de traducere in societate si in viata noastra.
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CERCETARI, STUDIIL, REFLECTII

Mai invata elevii nostri?

'66

,Copiii nu citesc, nu invatd, nu sunt atenti la ore!*, ,copiii se plictisesc la clasa,
prefera smartphone-ul, nu cartea; Facebook-ul, nu dialogul! Copiii nu vor la biserica!*, se conturcaza
reprosurile adultilor la adresa tinerelor vlastare. Cine sunt acesti copii? Oare nu sunt ai nostri, fii sau
elevi? Nu sunt ei fructul educatiei noastre? Ce ne scapa, totusi? Sa fie aceasta generatic cea mai
waltfel“ dintre generatiile ultimelor doud milenii; cea mai prapastioasd si fara viitor? Majoritatea e
tentata sa spuna ,,da“. Ori, tocmai aceasta certitudine ne Tmpinge la o noua reflexie asupra tinerei
generatii si indeosebi a cat de justificate sunt acuzele ce i se aduc. lata cateva dintre cele mai frecvente
reprosuri:

,,Elevii nu citesc!“ Din discutiile cu alti profesori si din constatarile personale elevii par sa nu
mai citeascd. Cu toate acestea, daca-i observam indeaproape, sunt permanent cu ochii in telefon,
tabletd sau laptop. Ce fac ei acolo? Ce-au descoperit ei acolo? Se joaca? Unii da; dar nu toti!
Paradoxal, citesc si isi exerseaza abilitatile informatice.

,,Elevii nu stiu sa scrie!“ E greu sa scrii in limba romana, cu atat mai mult cu cat lecturile tale
sunt minimale. Cultura SMS e chiar periculoasa. O parte din generatia tdnara tinde sa reduca scrisul
la prescurtari: ,,np, k, pm, lov, besk, pwp, sal, :) etc., tradus: ,,nicio problema, bine, pe maine, imi
place sau te iubesc, simpatic, te sarut, te salut, dragut® etc.

»Elevil nu merg la biserica!* Chiar daca zeci de copilasi se impartasesc duminica de dumi-
nicd, adolescentii sunt cam scumpi la vedere. Unde sunt ei? Timpul lor este ocupat de game-uri, retele
de socializare, party-uri, sport, si mai putin Biserica.

Cum stau lucrurile de fapt? E limpede ca generatia tinerilor de azi are specificitatile ei.

Refuz sa cred, totusi, cd e catastrofala. Pasi spre metodele moderne de predare, invatare si
pregdtire a materialelor didactice In format digital se fac inca de la sfarsitul anilor 90. La un simplu
,Google search®, cuvantul-cheie ,,biblioteca digitala®“ indicd 114.000 de rezultate. Traduc simplu
acest lucru prin faptul ca cineva se preocupa de digitalizarea materialelor tiparite si incurajeaza gene-
ratia digitala sa citeasca. La aceeasi cautare Tn limba engleza ,,online library* vom avea nu mai putin
de 1.520.000.000 (da, un miliard...). Cineva doreste sa ne spuna ca lumea merge intr-un anumit sens,
important e sa fim pregétiti. Dar digitalizarea nu poate fi tot.

In aceeasi masura, nu cred ca trebuie si cadem in extrema manierizarii unei intregi generatii.
Se fac eforturi enorme ca elevii sa aiba platforme cu lectii si carti electronice la distanta de un click,

si unii chiar se bucura de ele. Inainte de 1989 se citea mai multa carte pentru cd nu aveau atatea
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_alternative. Si astazi se citeste, dar problema, intr:adevér, e cum se citeste, calitatea lecturilor. L
=Cal itatea lecturilor influenteaza calitatea scrisului, e adevarat, dar cu toate acestea continuam sa avem -
elevi olimpici la limba si literatura romana, sa avem volume de poezie publicate la varsta adolescentei.
Modul de gandire si de lucru al acestei generatii ori 1l urasti, ori il iubesti. S& subliniem o
prima realitate. Suntem tentati sa aratam cu degetul spre ei si, mai mult, sa-i denigram. Noi, dascalii,
intr-un procent important, facem parte din ceea ce s-ar numi ,,digital immigrants®, in timp ce tinerii
poarta numele de cod ,,digital natives®. Razboiul e unul deschis. Adesea cei tineri ajung la informatie
inaintea profesorului. In fata lor rezistd doar cei care se adapteazi, care-i inteleg si care incearca si
transforme ,,handicapul® digitalizarii intr-un avantaj.
In incheiere, as incerca sa conturez un scurt profil al celui pe care-l criticim constant: nume
de catalog, digital native; comod, dar rapid in cautarea informatiei; gaseste informatia, dar nu o poate
optimiza printr-o evaluare calitativa; foarte tehnicizat, dar mai putin speculativ; lecturi multe, dar
superficiale; nu tine la datele personale, le ofera cu usurinta oricarui site care-i fagaduieste o doza de
distractie; curajos dar neprecaut; i1 place sa lucreze in echipa.
Prin urmare, cunostintele sunt doar o parte dintr-o competenta. Pe langa ele va trebui sa mai
aduni abilitati si aptitudini. Ne uitam daca ai invatat sa lucrezi in echipa, daca stii, dar nu perseverezi,
sau deprinzi mai greu si 1ti 1a mai mult timp, desi tu esti harnic. Ne uitdm la mai multe. Scoala este
singura institutie din viata noastra care dureaza atat de mult, e un timp pretios in viata noastra si este

responsabilitatea morald a scolii sd ne pregdteasca sa fim adulti Impliniti.

Profesor Crina Dima,

Colegiul ,,Csiky Gergely ”Arad
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Mediu sanatos, oameni sanatosi

in orasul Arad, calitatea mediului analizati din punct de vedere al calitatii solului, apei si
aerului evidentiazd mai multe surse de poluare. Dezvoltarea industriald, economica a Aradului are
drept reversul medaliei aparifia poludrii aerului, solului si cresterea proportionald a apelor uzate
evacuate direct, sau ineficient epurate.

Tinand cont de influenta poluantului asupra starii de sanatate a populatiei, problema trebuia
analizata. Studiul a fost realizat cu elevii voluntari ai clasei a VIl a B din cadrul Colegiului National
Moise Nicoard Arad, coordonati de doamna profesor Ancuta-Oana Frent, in cadrul anului scolar
2019-2020.

Sursele de poluare in municipiul Arad pot fi impartite in urmatoarele categorii: surse cu impact

major, surse cu impact mediu $i surse cu impact redus.

rofesor coordonator Ancuta-Oana Frent,

Colegiul National ,,Moise Nicoara” Arad
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Sa invatam sa multumim pamantului!
»A proteja Natura inseamna a proteja insasi
viata si sanatatea fiecaruia dintre noi!”

Inca de la inceputurile existentei sale, omul s-a aflat in mijlocul naturii folosindu-se de toate
darurile acesteia. Daca privesti in jurul tau, observi ca omul nu traieste izolat. El se afla in contact cu
aerul pe care 1l respird, cu apa pe care o foloseste la spalat sau pe care o bea, cu pamantul pe care
umbla, cu lumina care 1i calauzeste pasii, cu plantele care il incanta prin frumusetea florilor si care il
hranesc, cu animalele care traiesc in paduri, in lacuri, pe pajisti, In rauri sau chiar langa el in casa, cu
alte obiecte din lumea inconjuratoare.

Fiecare pamantean ar trebui sa constientizeze importanta faptului de a trai intr-un mediu
nepoluat, curat, sa-si dea seama cat de esential este acest lucru pentru viata sa, caci mediul in care
traim este casa noastra, a tuturor.

Din cele mai vechi timpuri omul s-a specializat in culegerea unor plante si vanarea unor specii
de animale dar nu ii aducea daune mediului. Cu timpul a reusit sa cunoasca factorii care influenteaza
plantele si animalele, lucru care a stat la baza inventarii agriculturii si cresterii animalelor. Ca urmare,
defriseaza paduri pentru a practica agricultura (care a dus in cele din urma la erodarea solului),
degradeaza pamantul prin pasunatul excesiv etc.

Pe masura ce populatia globului a crescut, omul a dobandit mijloace tot mai perfectionate de
interventie asupra naturii. Marirea ,,familiei” exercitd o presiune asupra resurselor naturale limitate
ale Pamantului si de aceea societatea noastra de consum duce la o scadere din ce in ce mai accelerata
a resurselor.

Prin capacitatea sa de a descoperi, inventa si crea, omul s-a dovedit apt sa realizeze modificari
ample si rapide, chiar explozive, asupra naturii, sa transforme mediul inconjurator in favoarea sa si a
semenilor sai putand provoca insa si daune incalculabile cand a actionat in mod abuziv, irational, fara
sd-1 cunoasca legile si fard respectarea riguroasa a acestora. Lipsa de informare 1-a facut sa persiste
in actiuni care provocau daune mediului inconjuritor, nedandu-si seama ca el insusi avea o contributie
negativa in acest sens. El a reusit sd o aducd intr-un stadiu in care poluarea a cadpatat un caracter
universal, atingdnd proportii nelimitate si devenind una dintre problemele fundamentale cu care se
confrunta majoritatea statelor.

In paralel cu cresterea populatiei Terrei sporeste si necesitatea cultivarii solului pentru
producerea hranei. In regiunile dens populate, suprafete intinse de teren fertil au fost acoperite cu

asezari urbane, zone industriale, sosele, cai ferate sau aeroporturi. Solurile au nevoie de sute de ani
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pentru a se forma, dar pot fi distruse in cativa ani printr-o administrare incorecta. Cele doua mari
amenintari pentru soluri sunt poluarea si erodarea.

Poluarea solului este cauzata de utilizarea pe scara larga a ingragamintelor, care pot diminua
capacitatea bacteriilor de a descompune substante organice si de a crea substante nutritive necesare
plantelor. Pesticidele dauneaza si ele atat bacteriilor cat si altor microorganisme utile din sol. Solurile
pot fi contaminate si Tn urma unui accident asemenea exploziei produse in anul 1986 la centrala
termonucleard din Cernobal, cand in urma exploziei au fost eliberate In atmosferd substante
radioactive care in cele din urma au ajuns in sol. In unele tari deseurile industriale sunt imprastiate pe
suprafata pamantului, iar particulele de metal otravitoare continute omoara bacteriile din sol.

Eroziunea solului este cea mai grava forma de degradare a solului. Aceasta este provocata de
intrebuintarea incorectd si nu trebuie confundata cu eroziunea naturald. Eroziunea naturald este un
proces lent care nu poate fi oprit, dar o datd cu aceastd uzura naturala, se formeaza solul nou.
Eroziunea solului se produce pe terenurile care au fost cultivate sau pasunate prea intens. Din
neglijenta oamenilor unele terenuri agricole sunt inundate cu produse petroliere, iar recolta este
compromisa.

Degradarea naturii se propaga si pe alte cai: prin substantele chimice si pulberile existente sub
formd de fum si praf ajunse in atmosfera, prin incarcarea traficului rutier, prin acumularea unor
enorme cantitati de deseuri menajere.

Aerul a devenit din ce in ce mai Tmbacsit din cauza substantelor toxice evacuate de fabrici,
din gospodarii sau de la autoturisme.

Formele de poluare sunt foarte diverse si afecteaza multe aspecte ale Terrei. Unele din efectele
devastatoare ale poluantilor nu pot fi observate iIn momentul poluarii Insd, in timp, consecintele
majore vor afecta intreaga planeta si in acelasi timp si pe cel care da nastere acestei situatii: omul.

Este nevoie de mai multa atentie si de mai multa responsabilitate din partea fiecarui cetitean
pentru a trdi intr-un mediu curat, pentru a respira aer curat, pentru a bea apa curata si pentru a putea
folosi conditiile de viata pe care ni le ofera natura. Educatia ecologica incepe, sau ar trebui sa inceapa,
din frageda copilarie. Ea contribuie la formarea unei constiinfe ecologice si a gandirii ecologice
despre naturd, din care rezultd o comportare atenta si corecta fata de ea.

Am invatat mereu ca trebuie sa fim recunoscatori parintilor pentru ca ne-au crescut si au avut
grija de noi, profesorilor si invatatorilor pentru ca ne-au format ca oameni, dar nimeni nu ne-a invatat
vreodatd sa mulfumim Pamantului, aceastda planeta miraculoasa care de mii de ani continud sa ne

ofere atatea si atatea frumuseti si bogatii, dintre care cea mai importanta este insasi viata.
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Avem datoria sa rasplatim binefacerile acestui pamant protejandu-i frumusetile si bogatiile,
nu exploatandu-le pana la epuizare. Dar intr-un secol al vitezei Incarcat cu greutati si nerealizari, in
care lupta pentru supravietuire devine lege morald, cati dintre noi mai au disponibilitatea aceea
sufleteascd, blandetea sfanta a bunicilor In Incercarea de a asculta glasul naturii? Cati dintre noi mai
aud glasul pios al ierbii care-i vorbea poctului pe vremuri? Cati dintre noi mai respecta copacul la
umbra caruia au poposit usurate atatea generatii pe drumul de intoarcere de la camp si caruia astazi ii
hotaram destinul cu o loviturd de topor?

Actiunile de ocrotire a naturii trebuie sa asigure conservarea si durabilitatea diversitatii
biologice in toate mediile si sectoarele, de la cele naturale, la cele in care omul a intervenit modificand
natura primara, inlocuind-o pentru propriile interese, cu o naturd antropizata.

Pamantul este casa noastra. Daca noi nu o vom proteja, nu va mai fi timp si viatd nu va mai
exista. Omul si societatea umana fac parte integrantd din biosfera si depind strans de resursele ei;

protectia biosferei fiind de o importanta capitald pentru umanitate.

Profesor Florica Muntean,

Liceul Tehnologic ,,Jon Creanga” Curtici
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Misterul constantei

In prezentul articol voi incerca sa surprind atat elevii, cat si dascalii dornici de cultura
matematica asupra unor aspecte din viata umilului numar transcendent 7. Acest numar cunoscut inca
din cele mai vechi timpuri apare in numeroase relatii fizice si matematice, cum ar fi:

permeabilitatea magnetica a vidului;

constanta legii a treia a lui Kepler, ce leagd perioada orbital si axa semimajord de masele a doua

corpuri pe orbita unul in jurul altuia,;

Ecuatiile lui Einstein din teoria relativitatii generale;

Principiul de incertitudine al lui Heisenberg

Constanta cosmologica;

Functia de densitate de probabilitate pentru distributia Cauchy;
Legea lui Coulomb pentru forta electrica.

in ceea ce urmeaza voi prezenta definitia, etimologia, aproximari celebre, modul de
memorare, precum si diverse alte aspecte ale acestui spectaculos numar.
Definitie: Numarul 7w este o constantd matematicd a cdrei valoare este egald cu raportul dintre
circumferinta si diametrul oricarui cerc Intr-un spatiu euclidian, sau cu raportul dintre aria unui cerc
si patratul razei sale. T este una dintre cele mai importante constante matematice, fiind continuta in
multe formule de matematica, fizica, inginerie. Numarul meste un numar iratonal, a carui valoare este
egala, 1n varianta scurtd, cu 3,14.

Numarul  reprezinta circumferinta unui cerc impartita la diametrul sau. Se va obtine acelasi
rezultat indiferent de marimea unui cerc, puteti incerca si voi cu 0 bucata de sfoara pe diferite lucruri
circulare (pahare, farfurii, galeti, etc...).

Numarul 7 poate fi definit si prin integrala definita de mai jos:

dr =7

1 1
f—1 v1— a2
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Numarul 7 este un numar irational, deoarece este imposibil de aflat cu exactitate cate zecimale

are. El nu are o ratie simpla cum ar fi 22care sa dea cu exactitate numarul 7, iar zecimalele sale nu
7

respectd nici un model matematic, ci par a fi la intamplare. Daca ar fi sa scriefi pe hartie numarul
exact de zecimale, ati face asta la infinit.

Numarul & apare in cele mai neasteptate locuri. Ganditi-va la un rau lung care are un traseu
sinusoidal pana la varsarea sa in mare (ca raul Amazon de exemplu). Daca masurati lungimea raului
si o impartiti la distanta formata dintr-o linie dreapta de la izvor pana la punctul in care se varsa,
raspunsul va fi un numar foarte apropiat de numarul pi, iar aceasta forma nu contine nici un cerc!

Matematicianul Grave a demonstrat intr-un mod extrem de clar absoluta inutilitate chiar si a
primei sute de cifre zecimale din valoarea lui w. EIl a spus ca, daca ne-am imagina o sfera, a carei raza
sa fie egald cu distanta de la Pamant la steaua Sirius (132. 1010 km), am umple aceasta sferda cu
bacterii, presupunand ca in fiecare milimetru cub al sferei ar exista cate un bilion (10°) de bacterii,
apoi toate aceste bacterii le-am aseza intr-o linie dreapta in asa fel ca distanta dintre doua bacterii
invecinate sa fie egald din nou cu distanta de la Pamant la steaua Sirius, atunci acceptand acest
segment fantastic drept diametru al unui cerc, am putea calcula lungimea sa cu o precizie
microscopicd, adicd de pana la 1/1000000 mm, folosind 100 de zecimale dupd virguld din valoare
luim.

Descoperirea numarului

Matematicienii noteaza raportul dintre circumferinta unui cerc si diametrul sau prin litera
greceasca Pi, care reprezintd initiala cuvintelor din aceeasi limba ,,perimetros" (perimetru) si
,periferia" (periferie), folosite de Arhimede in lucrarea sa despre cerc, din Grecia antica. In Grecia
antica, se credea cd ,,dintre toate formele, cercul este cea mai frumoasa". Predecesorii lui Arhimede,
Pluto si Aristotel, sustineau, deopotriva, ca ,,nu existd forme la fel de sacre ca cercul sau sfera. De
aceea Dumnezeu a facut Soarele si Luna, precum si celelalte stele, sfere." Oamenii de stiinta de la
vremea aceea erau deosebit de interesati sa afle circumferinta si aria unor asemenea forme.

Arhimede se aratd preocupat, de asemenea, de cerc. Pana atunci, el stiuse cd ,,circumferinta
unui cerc este putin mai mare decat de trei ori diametrul sau", dar, pentru a afla aria cercului, el a
incercat sa afle media dintre aria poligoanelor inscrise, respectiv circumscrise cercului. Arhimede a
desenat un hexagon regulat, inscris intr-un cerc, si i-a calculat aria. Apoi, a desenat un poligon regulat
cu 12 laturi.,dupa care un poligon regulat cu 24 de laturi, si le-a stabilit fiecaruia aria. De asemenea,
a calculat aria unui alt poligon cu 96 laturi, circumscris unui cerc. Un poligon cu laturile sale
numeroase se asemana unui cu un cerc, astfel a stiut ca aria cercului se situeaza undeva intre aria
poligonului cu 96 laturi, circumscris cercului, si cea a poligonului inscris in cerc. Dupa calcule atente,

a descoperit ca aria cercului este putin mai mare decat (3-19)-R2. 3-10inseamna 3,140845..., iar 3-L
71 71 7
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insecamna 3,142857. Cum ambele numere au primele doua zecimale egale, a folosit numarul 3,14
pentru a calcula aria altor cercuri. Odata ce a descoperit cum sa calculeze aria cercului, i-a fost relativ
usor sa afle circumferinta. Daca cercul este taiat in piese minuscule, asezate una langa cealalta, forma
care rezulta se aseamana foarte mult cu un dreptunghi. Apoi, folosind formula pentru aria cercului,
pe care tocmai o descoperise, Arhimede a reusit sa 1i calculeze circumferinta. El a inventat formula:
,,circumferinta=diametrul- 3,14". In matematica, numirul 3, 14 este cunoscut sub numele de Pi (10).
Prin aceasta descoperire, Arhimede a rescris istoria matematicii.

Metoda lui Arhimede de a stabili aria unui cerc prin Inscrierea unor poligoane cu un numar
foarte mare de laturi, pana se ajunge la o forma care seamana cu cercul, se numeste ,, metoda
exhaustiva" (metoda aproximarilor succesive). Euclid a atins acest subiect in ,,Elemente", astfel ca se
sustine ca descoperirea lui Pi se numara printre primele lucruri pe care le-a documentat Arhimede la

intoarcerea sa in Alexandria.

Constructie a numarului 7 cu o aproximatie destul de buna

Numarul & este extrem de folositor cercetatorilor, inginerilor si designerilor. Orice lucru care are
o forma circulara sau se misca in cercuri (roata, conserva, planeta), implica numarul . Fara acest
numar, nu am putea construi magini sau nu am putea intelege rotatia planetelor.
Curiozitati privind magnificul numar n
Ziuva mondiala a numarului Pi, ,,Ziua Pi*: 14 martie;
Poemul Cadaeic Cadenza contine primele 3835 de zecimale ale lui 7;
Numarul = este folosit frecvent in determinarea ariei pentagonulu regulat, ariei heptagonului regulat,
dodecagonului regulat, etc;
Simbolul = a fost introdus de matematicianul galez William Jones in 1706, acest numar fiind cunoscut
inca din antichitate si folosit des in spatial euclidian;
In secolul al XVIII-lea Euler ( 1737 ) a stabilit definitiv notatia ;
In 1761 Lambert a demonstrat cd numirul 7 este irational;
n apare in formulele pentru arie si volum ale multor forme geometrice bazate pe cerc, cum ar fi elipsa,

sfera, conul si torul Astfel, = apare in integralele definite care descriu circumferinta, aria sau volumul

unor forme generate de cercuri. In acest caz simplu, jumatate din aria discului unitate este dati de

relatia:

1
f \/1—$2d:12=%
-1
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in anul 1881, matematicianul Ferdinand van Lindeman a demostrat ca 7 este un numar infinit;
a 32-a zecimala este primul 0 1n scrierea numarului transcendent ;
cea de-a 100-a zecimala este cifra 9, cea de-a 1000-a este tot 9, cea de un milliard zecimala este cifra
9;
numeroase aspecte ale realitatii Se raporteaza la numarul 7, cum ar fi: structura ADN-ului, diviziunea
celulara, “corp circle” (uriasele forme geometrice din lanuri);
astrofizicianul american Carl Sagan a sugerat cd numarul 7 contine un mesaj cifrat din partea
divinitatii, si anume suma primelor 144 de zecimale ale numarului 7 conduce la numarul fatidic 666;
Profesor Stefan Nicoara,
Scoala Gimnaziala ,,Aurel Sebesan” Felnac
Bibliografie:
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Reflectii si confesiune

Dintre toate vietuitoarele de pe Terra, doar noi oamenii avem norocul de-a ne savarsi si
desavarsi rostul sub semnul a doua verbe cheie: a fi si a avea. Muncim la dantelaria destinului,
raportandu-ne la ele. Doar ca unii 1l ageaza 1n centrul interesului pe a fi, iar altii pe a avea. Apropiati
sau necunoscuti, suntem usor de recunoscut. Caci ne deosebim, cand construim pe un sistem sau altul
de valori.

Aceia ce traiesc In imperiul lui a fi, subordoneaza lui ceea ce vine spre ei si proiecteaza spre
cei din jur asteptdri din perspecitva configurdrii eului superior, a nevoii de rafinament prin cultura,
civilizatie, emotie superioara. Cresterea, progresul, devenirea sunt rezultante ale unui proces continuu
de cunoastere. Tot astfel cum ea, cunoasterea, le poate genera si configura. Nu sunt totul refractari la
cel de-al doilea verb, doar ca acesta si toti ,,satelitii” sdi intra in secundariat, undeva la categoria:
,»sunt nevoit sa 1i iau in calcul pentru a-mi asigura climatul propice de slefuire...”

Aceia pentru care verbul a avea reprezintd cea mai inaltd tintd, isi incheagd valorile din
palpabil si emanatiile acestuia, ale tangibilului, ale materialului, clddesc la propriu lucruri, pe care
toata lumea le poate vedea si cantdri. Pot sa ia ochii, chiar mintea. Sunt vile, piscine, automobile,
iahturi, bani ce zorndie ademenitor si greu. La randul lor, sunt atinsi, uneori, de o vaga dorinta de
zidire interioara, care poate chiar zabovi o vreme, dar stralucirea galbena o transforma, fara eforturi
prea mari, intr-o toand fara consistenta, usor de ldsat Tn urma.

In final, fiecare avem dreptul si ne alegem valorile in care credem.

Trecand din plan generic in plan particular, trebuie sd marturisesc cd autoarea acestor randuri
este, cumva, slugd la doi stapani si, in plus, dorind sa fie sub incidenta temei din acest numar, isi
aroga dreptul de-a aldtura celor doua verbe in discutie un al treilea, a calatori, cel putin la fel de
interesant, daca se ia in calcul evolutia, dezvoltarea personala.

In ce ma priveste, am calatorit si cu mintea, dar si cu pasul si mi se pare esential pentru
cunoastere, dar si pentru zestrea afectiva. Imi amintesc acum prima iesire peste graniti. Imediat dupa
1989. in febra data de sintagma ,,sunt liber”! M-am plimbat putin prin dou tiri europene de sorginte
germanicd, Austria si Germania. Nu este in intentia mea sa povestesc acum despre lacasuri celebre
de culturd, autostrazi si sosele suspendate, ci despre impactul pe care 1-a avut comparatia Est — Vest
asupra sentimentului meu patriotic, asupra emotionalului, pe de-o parte, vulnerabilizate, pe de lata
parte, exacerbate de emfaza cu care mi-a fost prezentata o parte din lumea occidentala. De parca ar fi
fost de la sine inteles ca trebuie sa reduc la minim tara de unde veneam si sa ma prosternez muta de

admiratie, la ceea ce mi se oferea.
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Nu spun ca nu am fost impresionata, chiar am fost, doar cd m-am trezit spunand: -,,Parcd o mana
nevazuta a asezat totul perfect. Deranjant de perfect. Sfideaza de-a dreptul firescul.”

Mi s-a aruncat o privire piezisa si s-a lasat tacerea.

Patriotismul meu a rasuflat usurat, emotiile mi s-au reasezat relaxate si m-am simtit deodata neasteptat
de bine.

Profesor Rodica Oros,
Liceul Tehnologic de Constructii si Protectia Mediului Arad
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Studiul limbilor straine in Romania, din trecut pana in prezent

Invatamantul limbilor striine pe teritoriul Romaniei aproape ci se confundi cu inceputurile
scolii romanesti. Datorita faptului cd limba romana literara dezvoltandu-se relativ tarziu, in primele
scoli Infiintate pe teritoriul tarii noastre invatdmantul se facea in alte limbi.

Odata cu Intemeierea noii Academii domnesti de la lasi, in 1714 are loc si inceputul predarii
organizate a unor limbi strdine moderne.

Printre limbile staine predate figureaza aici limba rusa si limba turci. In 1776, Grigore Ghica
reorganizeaza scoala superioara de la Sfantul Sava unde se fac ,,exercitii” de limba franceza si italiana.

Nicolae lorga aratat insemnatatea introducerii invatamantului limbilor apusene in tara noastra:
,E desigur un act de cea mai mare importanta care face onoare conceptiei scolare in telurile noastre
la aceasta datd. Greceasca traditionald face loc larg limbilor de aceeasi origine cu a noastrd, care
deschid larg calea catre invatatura laica si catre noua cugetare modernd, permitand lecturi in vastul
domeniu al ,.filozofiei” secolului al XVIII-lea”

Incepand din a doua jumitate a secolului al XVIII-lea, se dezvolti in Principatele roméane
relatiile de productie capitaliste iar ideile de libertate social-politica 1si fac din ce in ce mai mult loc,
necesitatea unui contact mai strans cu limbile moderne europene se face tot mai resimtita.

In Muntenia si Moldova, mai ales dupa revolutia din 1789, limba franceza giseste un teren
deosebit de favorabil. La Academia domneasca de la Iasi in 1813, Gheorghe Asachi preda un curs de
matematici in limba franceza, pe care apoi il va preda in romana. Dupa cum se stie, inceputul secolului
al XIX-lea reprezinta si triumful invitimantului in limba romana. In programul scolilor romanesti
figureaza insa la loc de cinste si predarea limbilor straine moderne.

Dupa 1918 se impunea, integrarea a nu mai putin de patru sisteme de invatamant diferite
datorita uniri a celor patru provincii istorice Bucovina, Transilvania si Basarabia, si in al doilea rand,
nevoia de industrializare si modernizare pe care societatea o intdmpina. Ministrul Constantin
Angelescu a avut un rol esential in modelarea inter-razboi a sistemului de invatamant din Romania.
Modelul Iui Spiru Haret a fost pastrat, iar, modelele sistemelor austriac si maghiar raspandite in
Transilvania si Bucovina au fost eliminate. Liceele de asemenea, au fost modernizate - invatamantul
clasic a fost simplificat intr-o masura (limbile moderne si limbile clasice au fost comasate in ceea ce
a devenit programa de studii sociale), iar invatamantul tehnic s-a imbunatatit semnificativ pentru a
furniza tehnicieni si muncitori pentru fabricile care au fost construite in toata tara. In 24 ianuarie 1919,
primul decret emis de Consiliul Dirigent a stabilit romana ca limba oficiala si a aplicat legea maghiara

din 1868 privind nationalitatile, noilor minoritati. De asemenea, decretul intrevedea limba de predare
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in diferite tipuri de scoli din Transilvania. In scolile particulare, finantatorul urma si decidalimba de
predare. In scolile primare de stat, limba majoritatii din cadrul unei comunitati urma sa fie folosita ca
limba de predare, putandu-se alcatui clase paralele pentru elevii minoritari, in limba materna, daca
exista un numar suficient de elevi. Constantin Angelescu considera ca o limba strdina se invata mai
usor in anii de debut ai elevului, cand acesta are capacitatea intelectuala de a insusi 0 alta limba, pe
langa cea materna, de aceea era mai bine ca limba predata in scolile primare sa fie roméana.
Obligativitatea limbii romane in scolile conduse de ordinele calugaresti si congregatiile scolare era
sustinuta de ideea ca acestea reprezentau institutii umanitare internationale ce nu puteau fi in serviciul
unei culturi straine.Statul roman a incercat sa depaseasca acest obstacol, organizand cursuri de limba
romana, impunand examene de limba, obligatorii pentru intreg corpul didactic al scolilor minoritare.

In vara anului 1919 s-au tinut cursuri de instruire a invatatorilor la care aproape oricine era
binevenit. Absolventii, cunoscuti sub numele de profesori cursisti, erau adesea priviti cu dispret.
Minoritatea maghiara a protestat impotriva acestei masuri, uneori prin refuzul corpului profesoral
maghiar de a invata limba romana, iar alteori prin petitii adresate Societatii Natiunilor.

Masurile intreprinse de ministrul Instructiunii Publice au dat rezultate, astfel ca acesta se felicita
pentru faptul ca Tn numai trei ani (1922-1925) copiii din scolile minoritare au inceput sa cunoasca
limba romana, fapt remarcat de revizorii si inspectorii scolari.

Cele trei reforme ale invatamantului s-au desfasurat in perioada dintre 1945-1990. Prima a
fost reforma din 1948/1949, care a instalat un sistem identic cu sistemul educational din URSS, cea
de-a doua a fost de reforma din 1958, care a liberalizat mai multe segmente ale sistemului de
invatamant, precum si cel de-al treilea din 1972, care din nou a restrictionat sistemul si a readus
ideologia national-stalinistd in sistemul educational dupa vizita lui Nicolae Ceausescu din China si
Coreea de Nord. Prin decretul nr. 175 din 3 august 1948, in scolile din Romania a fost impus sistemul
manualului unic. Sarcina intocmirii cartilor de scoald nu a revenit insd Ministerului Invatimantului,
ci Comisiei de Invatimant a Directiei de Agitatie si Propaganda a Comitetului Central al P.M.R. care
a elaborat manualele pentru ciclul elementar, cu durata de sapte ani. In prima faza, acestea au fost
traduceri ale manualelor sovietice. Ulterior, s-a trecut la intocmirea lor in tard, pastrand spiritul celor
dintai. In perioada 1949-1958 intregul sistem educational a fost sub controlul Partidului Comunist
Roman, sprijinit de Uniunea Sovietica. Educatia a fost considerata de catre guvernul comunist, ca un
instrument important de a controla oamenii si de a crea "omul nou". Reformele din 1949 au fost
esentiale in distrugerea sistemului vechi si crearea unei noi versiuni. Noi materii au fost introduse —

limba rusa a devenit obligatorie la toate nivelurile iar limba franceza a fost eliminata. Cu toate acestea,

145


https://ro.wikipedia.org/wiki/Nicolae_Ceau%C8%99escu
https://ro.wikipedia.org/wiki/China
https://ro.wikipedia.org/wiki/Coreea_de_Nord
https://ro.wikipedia.org/wiki/Partidul_Comunist_Rom%C3%A2n
https://ro.wikipedia.org/wiki/Partidul_Comunist_Rom%C3%A2n
https://ro.wikipedia.org/wiki/Uniunea_Sovietic%C4%83
https://ro.wikipedia.org/wiki/1949
https://ro.wikipedia.org/wiki/Rusa

‘SooaL
e

au existat unele realizari - unul, tipic pentru regimurile totalitare, alfabetizarea n masa, si
reintroducerea educatiei in limbile minoritétilor -in special in limba maghiara.

Incepand cu Revolutia romana din 1989, sistemul de invatimant romanesc a fost intr-un
continuu proces de reorganizare care a fost atat 1dudat cat si criticat. Prin legea Legea Educatiei
Nationale nr.1/2011, sistemul educativ romanesc este reglementat de catre Ministerul Educatiei.
Fiecare nivel are propria sa forma de organizare si este subiectul legislatiei In vigoare. Primii patru
ani din ciclul primar sunt predati de catre invatator. Alte cadre didactice sunt folosite numai pentru
cateva discipline de specialitate -de limbi straine (franceza,engleza, germana, de informatica, etc.
Cursurile sunt reconfigurate la sfarsitul clasei a parta. Incepand cu clasa a 5-a, pana la liceu elevii au
profesori diferiti si specializati pentru fiecare materie, inclusiv pentru studiul limbilor stdine.

Uniunea Europeana sustine actiuni si programe in favoarea invatarii si predarii limbilor
straine. De exemplu, prin programele Socrates si Leonardo da Vinci, Comisia Europeana investeste
peste 30 de milioane euro pe an, in proiecte practice ce stimuleaza entuziasmul studentilor de limbi
straine si al profesorilor lor. Acestea includ schimburi scolare, asistentd pentru invatarea de limbi
straine, cursuri de pregatire pentru profesori. Se investeste de asemenea masiv in programe de
mobilitate cum ar fi Erasmus, Tineret (Youth) si actiunile de infratire intre orase. Comisia Europeana
priveste mobilitatea drept esentiala in motivarea oamenilor pentru a invata despre vecinii lor, precum
si limbile acestora. Cele mai multe scoli din lume au in program si cursuri in care se preda cel putin
o limba striina. In majoritatea tarilor, programele de invatamant prevad ca prima limba striina si se
predea incepand din ciclul primar sau gimnazial. In unele tari cum ar fi Luxemburg, Norvegia, Malta
si inclusiv Romania cursurile de limbi straine incep 0 datad cu invatamantul primar, la varsta de 6 ani.
In acest context international, cand toate tarile membre Uniunii Europene tind spre un studiu
aprofundat al limbilor straine, in Romania procesul este acelasi. A cunoaste cat mai multe limbi
straine reprezintd un avantaj mare pentru tinerii romani care trebuie mentinut fiind foarte important
intr-o lume care iti ofera oportunitati foarte mari de a céldtori, de a lucra in alte parti sau inclusiv In
Romania, unde existd o cerere din ce in ce mai mare de specialisti capabili sd vorbeasca mai multe
limbi straine. Profesor Larisa-Bianca Pistol,

Colegiul Economic Arad
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Prefixarea in scrierile lui Ion Creanga

Cand se vorbeste despre opera lui Creangd, se admird numaidecat ,,limba” lui, cu acest
subinteles ca daca s-ar inlatura lexicul dialectal, totul ar ramine uscat. Cu toate acestea, sunt culegeri
folcloristice in care povestile apar ca niste adevarate muzee de limba fata de sobrietatea relativa a
vorbirii lui Creanga, si totusi, valoarea literard a acestora e nuld. Daca un prozator ne uluieste cu
vocabularul lui regional, atunci se obisnuieste indatd a se zice ca a aparut ,,un nou Creanga”.

Totusi, Creanga, obsedat de ceea ce vazuse la Junimea, isi facuse catre sfarsitul vietii o
estetica fonetica in virtutea careia trecea prin sitd toate cuvintele si ciocanea toate sunetele.
Exagerarea valorii artistice a limbii lui Creanga vine dintr-o iluzie acustica formulatd in regula
esteticd. Sunt fonetisti care cred ca sunetul gol este expresiv, cd o vocald e tristd si alta vesela. In
lirica, problema s-ar putea discuta, in proza ea este extravagantd. Proza se bizuie pe reprezentari
complexe de viata, fara de care cea mai suava orchestra de vocale ramane lipsita de sens estetic.
intelegerea ideald a textului di valori de frumusete si sunetelor. In scrierile autorului humulestean
intalnim foarte des formarea cuvintelor prin sufixare. Astfel in cele ce urmeaza voi prezenta prefixe
folosite de Ion Creanga pentru crearea cuvintelor in diferite texte.

Prefixul des- (de-) este prezent in diferite cuvinte in operele lui Ion Creangd precum in
derivatul a deciocala, a desface, a demonta (caruta), al carui radical este ciocalau, initial, sensul a
fost a desface grauntele de pe ciocdlaul de popusoi: ,,Mos Nichifor deciocédlase caruta si-o ungea”.
Aceste prefixe ,,des-” de negare, creaza antonime in sensuri de anulari, separari, abateri, extrageri,
scoateri.

In scrierile Iui Ton Creangi intilnim si verbe cu des- care fac pereche cu in-, dar baza
perechilor nu se mai recunoaste. Astfel am prezentat cateva exemple precum: descaleca/incaleca
,Dragul tatei, nu da, ca eu sunt. Atunci fiul craiului descaleca, si tata-sau, cuprinzandu-l in brate, il
sdrutd si-i zice:”; deschisd/inchisd ,,$1 carnind pe o cdrare, mai merg ei oleaca Tnainte, pana ce ajung
intr-0 poiana si numai iaca ce dau de 0 fantana cu ghizdele de stejar si cu un capac deschis in laturi.”;
desclesta/inclesta ,,Dar Harap-Alb tacea molcum si de-abia isi putea desclesta picioarele din sangele
inchegat, care era mai-mai sa umple groapa.”

Situatia cand baza perechilor nu se recunoaste 0 putem intalni si in cazul prefixului dez-, spre
exemplu in cazul cuvantului dezbinati/inbinati, in operele lui lon Creanga intalnim acest cuvant astfel

,,L.e spuse boierul apoi despre originea romanilor, cum si de cine au fost ei adusi pe aceste locuri;
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despre suferintele lor si cum au ajuns a fi dezbinati i imprastiati prin alte tari.” Si in cadrul operelor
lui Ion Creanga verbele cu dez- formeaza pereche cu verbe fara prefix sau cu un prefix neproductiv,
este prezentat cuvantul dezleagd, care provine de la verbul a lega, ,,Dumnezeu, atunci, dezleaga
turbinca, da drumul Mortii si zice lui Ivan:”

Prefixul in- (im-) este absent la Creanga in derivate ca: a se bolnavi, in: ,,Ne-am fi putut
bolnavi”; ,,S-0 fac a intilege pe mama ci pot sia ma bolnavesc de dorul ei”; a brinci: ,,il brinceste cit
acolo”; nalt, in loc de inalt ,,Parul s-a facut de-o mie de ori mai nalt de cum era”; ,,Niste cinepa...
pand la briu de naltd”; ,,Avea trei feciori nalti ca niste brazi”; a se painjini ,,Ochii i se painjinesc”;
spaimintator ,,Atunci se aude un racnet spaimintator” a veseli: [Cucuzel] veselea intreaga faptura cu
viersul sau.

Prefixul in- (im-) este prezent in opere la Ion Creanga in derivate ca: a innaravi ,,Pentru ca
poate sa inndraveasca si pe fata ei”’; imbrinzit,-a: ,,Mamaligd imbrinzitd”; a se incruci, in ,,.De se
incrucea lumea de mirare”; a ingomoltaci (somoltoc, obiect mototolit ca un ghem): ,,- Nevasta, hai!
alta nu-i de facut decit sa insomoltacim motanul ista al meu cu niste petece”; a inzili ,,-Dumnezeu
si te inzileasca”. In oprele lui Ion Creangi intdlnim si prefixe negative ne-, ele neagi sensul
cuvantului de baza. Astfel intdlnim cuvantul nedumerire, ce face referire la neintelegere ,,Si deodata
toata suflarea s-a pus 1n migcare: lumea de pe lume, fiind in mare nedumerire, alerga sa vada ce
minune poate sa fie.”; cuvantul nebunii neagd cuvantul bunii ,,Si asa, trezindu-se el in multe randuri
vorbind singur, ca nebunii, sta in cumpene: sd se Insoare... s nu se insoare?!”; cuvantul neputandu-
le, ce neagd verbul a putea ,,Spanul, neputandu-le strica hatarul, cheama pe Harap-Alb de fata cu
dansele si-i invoi aceasta, insa Cu tocmala, ca in tot timpul ospatului sa stea numai la spatele stapanu-
sau”; cuvantul nevatamat este o negatie la cuvantul vatamat ce face referire la integritatea corporalad
,,'Nu aduce anul ce aduce ceasul".

Cand sunt zile si noroc, treci prin apa si prin foc si din toate scapi nevatamat.”; cuvantul
neavand este o negatie la verbul a avea ,,Un roi de albine se invartea in zbor pe deasupra capului sdu
si umblau bezmetice de colo pana colo, neavand loc unde s se aseze.”; derivatele nenumarate si
nevazute sunt negatii ale cuvintelor numarate si vazute ,,laca, incepu el a racni ca un smintit, toate
lucrurile mi se arata gaurite, ca sitisca, si stravezii, ca apa cea limpede; deasupra capului meu vad o
multime nenumarata de vazute si nevazute;”.

Prefixul verbal pre-, care indica repetitia sau insistenta, este prezent in verbul a precovirsi ce
inseamna a fi mai presus, a intrece (masura), a covirsi: ,,Numai rabdarea si bunatatea lui Dumnezeu
cea fara margini poate sa precovirseasca faradelegile si Indaratnicia ta”.; cuvantul pregati ce
inseamna a fi gata ,,...si Luca Mosneagu, insurdtel de-al doilea, a cdrui tdnara nevasta avusese grija

sd-1 trezeasca la timp si sa-1 pregateasca de pornire...”; cuvantul prefacut ce inseamna viclean ,,Mai
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merge el Tnainte prin codru cat merge, si, la o stramtoare, numai iaca ce Spanul iar 1i iese inainte,
prefacut in alte straie, si zice cu glas subtiratic si necunoscut:”.

Prefixul rds- este prezent in diferite cuvinte in operele lui Ion Creangd, precum cuvantul
rasinteles ,,La orice intamplare, Doamne fereste, Stau gata sa-si verse sangele pentru noi... Unirea face
puterea, oameni buni. Ei, acum cred c-ati inteles si rasinteles.”; cuvantul rasputeri ,,Le da el pilde cate
si mai multe: cu smocul de nuiele, cu taurii invrajbiti si, in sfarsit, se sileste bietul crestin din rasputeri
a-i face sa inteleaga care sunt roadele binefacatoare ale Unirii”.; cuvantul rasdai ,,Rustei lui Valica si
Mariucai lui Onofrei gasesti sa le dai si sa le rasdai?”. Se poate observa ca de obicei lon Creanga
foloseste aceasta derivare in text dupa ce in prealabil se foloseste de radacina cuvantului.

Prefixul s- apare in opera lui Ion Creanga in cuvinte precum: schivirnisala (chiverniseald)
,Pentru schivirnisald, ca sa aiba laptisor la drum”; smirtog (mirfog,-oaga) ,,Cu smirtogul ista iti duc
vergile”.

Prefixul stra- este prezent in opera lui Ion Creanga in cuvinte precum: staluceste (radacina
luceste) ,,Mai intai, cica are una in frunte, de straluceste ca soarele.”; cuvantul stramutat care face
referire la mutare ,,Cum nu se da scos ursul din barlog, tdranul de la munte stramutat la cAmp...”.

Se poate observa cd acest prefix poate reliefa vechimea, acest lucru facandu-se prezent si in opera
literara a lui Ion Creanga ,,Zi si d-ta ca ai avut sa tragi un pacat straimosesc.”

Prefixul rdz- apare in opera lui Ion Creanga in cuvinte precum: cuvantul razbate ce face
referire la a patrunde ,,Un poclit de rogojini oprea si soarele si ploaia de a razbate in caruta lui mos
Nichifor.”; ,,...11 pune deasupra niste captalani, ca sd nu razbata soarele si ploaia inlduntru, si apoi,
lasandu-1 acolo pe camp, intre flori, isi cautd de drum.”; cuvantul razgandeasca este in legatura cu
verbul a se gandi, ce inseamna a reflecta bine ,,...s1 mergea de-i paraiau célcaiele, de frica sa nu se
razgandeasca Sfanta Duminica sd porneasca dupa dansa ...”.

Sfera lexicald a lui lon Creanga este una din cea mai vasta si mai variatd din literatura vremii
sale. Acest lucru poate fi explicat prin faptul ca acest scriitor a folosit izvoarele cele mai felurite
pentru a-si Tmbogdati vocabularul. Nascut in 1837, autorul apucase lumea veche si isi amintea
moravurile i limba ei, a observat viata poporului si a studiat folclorul, toate acestea se regasesc in
mare masura in creatia literara a acestuia.

Profesor Adriana Rada,
Scoala Gimnaziala Groseni
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Studiul privind rolul matematicii in dezvoltarea creativitatii

Creativitatea este un atribut definitoriu al omului de azi, pus in situatia de a construi, pe plan
intelectual, alternative si de a o alege pe cea optima. Omul modern este un constructor de probleme
si de sisteme ideative necesare rezolvarii lor, transpunerii lor din plan ideativ in plan conativ. Omul
modern este un om al faptelor, este un ,,creator”.

IPOTEZA CERCETARII

Ipoteza de lucru ar fi: daca invatatorul organizeaza si conduce o activitate de invatare creativa,
favorizeaza un mediu de invatare dinamic, incitator, care sa faca din elev un coparticipant la propria
formare, deprinderile de rezolvare si compunere a problemelor vor fi insusite intr-un mod atractiv si
placut si vor duce la dezvoltarea interesului pentru studiul si aplicarea matematicii.
OBIECTIVELE CERCETARII SI STABILIREA ESANTIOANELOR

- Dezvoltarea creativitatii elevilor printr-un demers didactic permisiv;

- Formarea si consolidarea unor deprinderi de calcul corect si rapid, efectuat oral si in scris;

- Identificarea unor modalitati de compunere si rezolvare a problemelor din viata cotidiana

prin metode care sa necesite creativitate din partea elevilor.

in cadrul experimentului, cu un numar de 62 elevi din clasele | A, | B s-a incercat, in decursul
semestrului al doilea, folosirea compunerilor de probleme la orele de matematica, atat pentru predarea
cunostintelor, cat si pentru fixarea si consolidarea lor.

APLICAREA CERCETARII ST INTERPRETAREA DATELOR

Experimentul natural ne-a impus cunoasterea capacitatilor cognitiv-aptitudinale ale elevilor
dinclasa I.

Pentru verificarea nivelului initial de cunostinte al claselor antrenate in aceasta cercetare, la
inceputul etapei experimentale (la inceputul semestrului al 11-lea), s-au dat probe atat pentru clasa
experimentala I A , cat si pentru clasa de control: I B.

Lucrarile au fost verificate dupa aceleasi criterii, elevilor atribuindu-li-se calificative.

Tabelul nr. 1. Performantele obtinute de catre elevii din lotul
experimental la evaluarea initiala — clasa |

Categoria de Nr. elevilor Nr. Nr. Nr. Nr.
elevi calificativelor | calificativelor | calificativelor | calificativelor
Insuficient Suficient Bine Foarte bine
Fete 19 2 5 4 8
Baieti 14 1 1 6 6
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Tabelul nr. 2. Performantele obtinute de cdtre elevii din lotul de control — clasa |

Categoriade | Nr. elevilor Nr. Nr. Nr. Nr.
elevi calificativelor | calificativelor | calificativelor | calificativelor
Insuficient Suficient Bine Foarte bine
Fete 16 1 1 3 11
Baieti 13 - 1 5 7

Pe tot parcursul experimentului, s-a urmarit eficienta rezolvarii $i compunerii problemelor.
S-au urmarit obiectivele:

- Formarea si consolidarea unor deprinderi de calcul corect si rapid, efectuat oral si in scris;

- Dezvoltarea rationamentului logic prin formularea si rezolvarea problemelor simple.

La clasa experimentald, datoritd compunerii si rezolvarii multor probleme adecvate, pe langa
realizarea obiectivelor mai sus amintite, s-a observat si o mai mare rapiditate in gasirea solutiilor
rezolvarii problemelor.

Pentru exemplificare, voi enumera cateva exercitii-joc si metode de compuneri de probleme
folosite la aceasta tema (cele care au dat randamentul cel mai mare si au placut copiilor).

1. ,,0 carte costa 20 lei, iar un penar, 30 lei. Ce rest a primit Dan, cand le-a cumparat?”

Elevii au observat imediat ca din continutul problemei lipseste o data de care ar avea nevoie
pentru a rezolva aceasta problema. Li se da voie sd completeze ei problema si sa o rezolve.

2. S-au prezentat planse pe care erau desenate diferite obiecte, iar ei au alcatuit probleme si le-

au rezolvat.

z/ﬁﬁ/\m
{

1 {
/
U O 30m \3“?7/ 60 m \T

| -
Elevii au alcatuit urmatoarea problema:

»Dan, in drumul lui spre scoala, trece pe langa un stejar. De acasa panad la stejar sunt 30m,
iar de la stejar pana la scoala sunt 60m. Cagi metri sunt de la casa lui Dan pana la scoala?”

La sfarsitul temei: ,,Adunari si scaderi cu numere de la 0 la 207, s-a facut un sondaj. Proba
verifica cunoasterea operatiilor de adunare si scadere in limitele 0 — 20.

Tabelul cuprinde rezultatele celor 2 clase testate, evaluate, in calificative.

CLASA FB g CALIFICATIV ¢ :
EXPERIMENTALA 21 10 5 -
DE CONTROL 20 3 1 -
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La sfarsitul experimentului s-au dat din nou probe de contol, identice atat pentru clasa
experimentald, cat si pentru clasa de control.
Pentru a determina rolul rezolvarii si compunerii problemelor la Tmbunatatirea situatiei la

invataturd, am intocmit grafice n care am Inscris subiectii si rezultatele obtinute:

25

20

15

10

FB

B

= EXPERIMENTALA
m DE CONTROL

S

Calificativele obtinute de elevi la testarea finald

CONCLUZIA CERCETARII

Din acest experiment se poate trage concluzia ca, pe baza unui sistem de lectii bine studiate,

CLASA EB B CALIFICATIV g :

EXPERIMENTALA 22 11 1 5

DE CONTROL 21 7 1 0
201"
1517

O EXPERIMENTALA
1017 B DE CONTROL

54

elevii pot fi antrenati la un efort sporit pe latura rationamentului si pusi in situatia ca singuri sa rezolve

anumite dificultdti, adicd tocmai realizarea uneia dintre cerintele de seama ale asigurarii eficientei

lectiei de matematica.
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Prof. inv. primar Diana Linda Ratiu,
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Traditionalismul si Nichifor Crainic in perioada interbelica

Nichifor Crainic este reprezentantul traditionalismului, creator al curentului gandirist, teolog,
scriitor, poet, ziarist, filosof si politician. A devenit unul dintre cei mai mari profesori de teologie
ortodoxa ai timpului, iar Dumitru Staniloaia afirma despre el ca: ,,Nichifor Crainic este cel dintii
teolog roman din epoca moderna a istoriei noastre care scoate teologia din cercul strimt si ocolit al
specialistilor, prezentind-o, intr-o forma impunatoare, atentiunii generale a lumii intelectuale.
Nichifor Crainic Innoieste prin reactualizarea traditiei intr-o teologie care se multumea cu citeva coji
din aceasta traditie, primite pe calea si de multe ori prin interpretarea ocolita a teologiilor apusene”,
savirsind “o adevirata restaurare a teologiei romanesti in duhul ortodox”.!

Numele de Nichifor Crainic este de fapt un pseudonim, avand o rezonantd traditional-
romaneasca si ortodox-rasariteand, prin semnificatiile pe care le detine (gr. nike-phoros, ,,purtator-
de-victorie” si crainic, ,,vestitor”, derivat probabil din crai, evocandu-i pe ,,craii de la Rasarit”: cel
ce aduce vestea victoriei.

Nichifor Crainic a fost una dintre personalitatile cele mai impunatoare ale epocii interbelice,
avand constiinta misionarului, fiind profesor universitar la Chisinau (1926-1931) si Bucuresti (1932-
1944), director al revistei ,,Gandirea” (1926-1944) si al ziarului ,,Calendarul ”* (1932-1933), ministru
intre 1940 si 1941, primind Premiul National de Poezie (1930), Doctor Honoris Causa al Universitatii
din Viena (1940), membru titular al Academiei Roméane (1941), si mentor al ,,ortodoxismului”
cultural, teoretician al ,,statului etnocratic”, dar si al ,,patriei ecumenice” ortodoxe.

Mentorul curentului gandirist promoveazd valorilor clasice si traditionale ale culturii
romanesti, pe care o vede supusd ortodoxiei, devenind un pionier traditionalist si plin de ortodoxie.
Astfel ca in opera ,,A doua neatarnare” se situeaza impotriva doctrinei lovinesciene, pe care 0 numeste
imitationista si antitraditionalistd, elogiind romantismul izvorat din traditie a geniului nostru national
Mihai Eminescu: ,,Cea mai mare revolutie in arta romaneascd a savarsit-o un traditionalist: Mihai
Eminescu! Era un romantic? Da.[...] Nu simtim seva din adancurile autohtone sorbita in inspiratia
lui?”?

In Romania interbelica, opera lui Nichifor Crainic reprezinti un izvor de cultura traditional,

incdarcata de spriritualitate si teologie ortodoxa.

11 Rizvan Codrescu, ,,Nichifor Crainic, schitd de portret”, in Rost, revistd politica si de culturd crestind, nr.12, februarie
2004, http://www.rostonline.org/rost/feb2004/crainic_portret.shtml, accesat in 29.05.2014, ora 21:14

12Nichifor Crainic, ,,A doua neatirnare”, in revista Gdndirea anul VI, nr. 1, Bucuresti, 1926, p. 5.
http://dspace.bcucluj.ro/bitstream/123456789/6952/1/BCUCLUJ FP_ 279479 1926 006_001.pdf, accesat in
30.05.2014, ora 12:03
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Revendicandu-se din miscarea saimanatoristd, ilustrand legile nescrise ale satului in care s-a
nascut, Nichifor Crainic sustine necesitatea traditionalismului dinamic si de actualitate, trecand spre
un alt nivel al intelepciunii culturale prin gandirism, asa-numitul ortodoxism. Infaptuieste in acest
sens unirea dintre ideile sdmanatoriste si cele gandiriste, realizand o patrundere in tainele profunde
ale culturii romanesti. Crainic considera ca lorga si samanatoristii n-au subliniat caracterul reliogios
al culturii roménesti, acestia pretuind doar pamantul romanesc. In conceptia sa traditionalismul
ortodoxist se confunda cu etnicismul, spiritul religios formeaza, dupa el, baza constiintei nationale a
poporului roman.

Sub conducerea lui Nichifor Crainic, revista ,,Gandirea” promoveaza un traditionalism
spiritualizat ce poate sustine dezvoltarea culturii romanesti. Eseul ,,Puncte cardinale in haos” (1936)
sintetizeaza programul traditionalismului spiritualizat In care Crainic vede in spectacolul oferit de
Europa un spectacol al dramei iar dintre cele trei moduri de a percepe lumea- idealismul,
materialismul si spiritualismul- confera spiritualismului puterea de a salva tanara generatie. Echilibrul
si ordinea noud in care sa se cristalizeze haosul nu se poate realiza decat pe bazele spiritualismului,
doctrina de armonie care recunoaste cele doua laturi ale vietii: ,,Omul e o functie nobila a spiritului
care creeaza, ordona si carmueste aceasta lume catra destinul ei. Cu cat se va ridica mai sus, mai
aproape de puterea spiritului, cu atit omul, la randul lui, va sti sa domine evenimentele, si le creeze,
sa le carmuiasca. Cu alte cuvinte, in masura unei credinte, a unei convingeri, in masura unei pasiuni
si a unei responsabilitati morale, in masura unei fidelitati fatd de semenii sdi si a unei solidaritati cu
neamul sau, fapta omului va putea fi o explozie de lumind noua in haosul de azi. Céci energia
nationald nu se poate zgudui din paralizia generald de azi decat printr-o fapta covarsitoare” sustinea
Nichifor Crainic in revista ,,Gandirea” anul XI, nr. 12, Bucuresti, 1931.

In eseul ,Parsifal”, publicat in ,,Gandirea” in 1924, mentorul miscarii traditionaliste
stabilestete raportul dintre cultura si civilizatie, dupa modelul filozofului german Oswald Spengler.
Occidentul este perceput cu oarecare respingere, in schimb Orientul este spatiul in care s- a dezvoltat
ortodoxismul.

Ideologia ,,Gdndirii” se oglindeste in eseul ,,Sensul traditiei”, din 1929. Elementul central il
reprezinta tradifionalismul. Marele ganditor sustine autohtonismul, in sensul ca doreste ,,0 cultura
creatoare de valori autohtone, o creatie culturala proprie”3, fara a elimina factorul cultural, alaturi de
factorul national, ortodoxia si factorul politic, acestea fiind cele patru puncte cardinale din doctrina
,Gandirii”. Crainic utilizeaza si termenul traditionalism autohton ,traditionalismul il concepem ca

pe o forta dinamica, iar nu ca pe o fortd statica...un astfel de traditionalism nu s-ar putea naste decét

13 Nichifor Crainic, ,,Sensul traditiei” in Gdndirea, Anul 1X, nr.1-2, ian.-febr.1929, p.2
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in aria unei culturi care, in trecutul ei, oferd culmi de perfectiune vrednice de dorit in comparatie cu
mizeria prezentului acelei culturi”. **

In doctrina gandirista, Crainic delimiteaza autohtonismul de europenism, criticand pe cei care
promovau sincronizarea culturii si literaturii romane cu valorile apusene, numindu-i ,,intelectuali-
anexa” pentru negarea propriului popor. De asemenea, cei care preferau imitatia, ignorand obiceiurile
autohtone, nu se inscriau pe linia gandirista, deoarece nu puteau atinge structurile spirituale ale
culturii romanesti.

In cele doui eseuri ,,A doua neatarnare” (1926) si ,,Spiritualitate”(1928), Nichifor Crainic se
opune modernismului promovat la ,,Shurdtorul” de Eugen Lovinescu. Ii reproseaza acestuia ci face
o confuzie intre cultura si civilizatie, numindu-1 un ,,corupator al tinerei generatii”, iar doctrina sa
antitraditionalista.!®

Nichifor Crainic si gandiristii se delimiteaza si de rationalismul grupdrii de la ,,Viata
romdneasca” carora in eseul ,,Sensul traditiei” le reproseaza ca ,,sunt europenizati in raport invers cu
autohtonismul ... intelectualistii tagaduiesc poporul si isi fac din legenda latinista argumentul anexarii
lor la cultura franceza. Ceea ce ei numesc europenism nu e decat frantuzism, ceea ce ei numesc
intelectualism si rationalism nu e decat adaptarea la 0 anumita directie din cultura franceza si totodata
abdicarea de la autohtonism™®

Polemica din perioada interbelicd pentru adevaratele valori nationale s-a dat intre
reprezentantii celor doud grupari: Eugen Lovinescu si Nichifor Crainic care sustinea valorile
nationale pur autohtone si ortodoxiste. Printre marii scriitori influentati de ideologia gandirista se
numara Lucian Blaga, lon Pillat, Adrian Maniu, Vasile Voiculescu, acestia contribuind remarcabil la
dezvoltarea poeziei romanesti din peisajul interbelic.

Profesor Stana Gianina,
Scoala Gimnaziala ,,Iosif Moldovan”Arad
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Geometria — Intre programa scolari si viati

Matematica este o limba universala, si cea mai ugoara cale de a preschimba orice mesaj
intr-un format matematic este de a-1 preschimba intr-o forma geometrica.

Consider ca invatarea si aprofundarea de catre elevi a proprietatilor geometrice da
rezultate mult mai bune prin utilizarea analogiilor dintre figuri si corpuri, cat si prin observarea lor in
viata cotidiana.

Geometria sacra foloseste simbolurile matematice pentru a defini tot ceea ce este pe
pamant sau in cosmos.

Prin studiul asupra acestei stiinte-arta invatam despre cum

microcosmosul, sau viata la scard redusa, reprezinta o oglinda
a macrocosmosului, sau a vietii la scara larga. Aceeasi spirald
de pe o scoica de mare (element apartindind microcosmosului)

poate fi regasitd in masa unei Indepartate galaxii

(macrocosmosul).
Formele geometrice sunt considerate inca din cele mai

vechi timpuri simboluri care reduc la esenta adevarurile cele mai complexe. Prin forma lor

condenseaza tendintele ce ar putea renaste intregul ciorchine al respctivului adevar, la fel precum

subconstientul rezuma 1n simboluri ideile sau gandurile receptionate. Figurile geometrice sunt ca o

schita a realitatii. Vechii intelepti cand trasau o linie, un cerc, o cruce, 0 hexagrama sau un sarpe care

isi inghite coada (ourobouros), reprezentau o intreaga stiintd nemuritoare. Intelegand simbolurile si

felurile 1n care ele se manifesta in creatie se ajunge la esenta, dobandindu-se cunoasterea.

® Toate tipurile de cristale, naturale si de cultura.

® Geometria hexagonald a fulgilor de nea.

® (reaturi care prezintd forme spiral-logaritmice: melci si diferite
cochilii de pesti.

® Pdsari si insecte, ce expun in mod clar proportia de aur in corpuri

si aripi.

Modul in care se ramifica fulgerele.
Modul in care se ramifica raurile.

Modelele geometrice moleculare si atomice pe care le prezinta toate metalele solide.
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® Modul in care se intinde un copac, astfel incat toate ramurile sale sa poata primi lumina
soarelui.
® Un alt exemplu, poate nu atat de evident dar cel mai semnificativ al acestei proportii de aur

poate fi gasitd in ADN - fundamentul si mecanismul de ghidare al tuturor organismelor Vii.

1) Vechii greci atribuiau diferite simboluri solidelor platonice si anumitor derivate
geometrice, dandu-le sensuri aparte. Spre exemplu, cubul simboliza regalitatea si fundamentele
pamantimii, pand cand Sectiunea de Aur a fost vazutd ca un principiu dinamic care intruchipa
rabdarea si intelepciunea. Astfel, o cladire dedicata unui zeu-rege ar fi putut purta urme de geometrie
cubicd, 1n timp ce una dedicata unui zeu ceresc ar fi putut fi construita folosind Proportia de Aur.

2) Religia crestina foloseste crucea ca emblema majora, si in termeni geometrici a fost
elaborata in timpul Evul Mediu la forma unui cub desfasurat (amintind de cazul de mai sus, cand
cubul simboliza regalitatea).Multe catedrale Gotice au fost construite utilizand proportiile derivate
din geometria cubului; aceasta traditie continua si in prezent in biserica crestina.

3) Vechii egipteni au descoperit ca poligoanele regulate pot fi marite atata timp cat se
mentine raportul dintre laturile sale, adaugand suprafete bine definite (numite de greci maitarziu
»gnomon”); egiptenii au atribuit acest concept zeului Osiris, Infatisat adesea in frescele egiptene
sezand pe un tron patrat , unde patratul initial (ce semnifica regalitatea) si forma de L a gnomonului
erau clar delimitate, nu insa si constructiile geometrice folosite.In fapt, absenta arcelor ajutitoare si a
liniilor folosite la crearea formelor geometrice , au condus istoricii artei si iconografii la o fericita
vanatoare de-a lungul istoriei. Adesea atrage ochiul geometrului catre identificarea povestilor ascunse
in constructii.

Geometria sacra este acea expresie a geometriei asociata cu evolutia constiintei, & mintii,

a corpului si a spiritului in termeni geometrici.

Profesor Loredana Tudorescu,

Scoala Gimnaziala ,,Iosif Moldovan” Arad
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Reflectii sportive — varsta si performantele

Baza sportului modern o constituie anumite categorii de varsta, datorita faptului ca marii
campioni sunt foarte tineri, dar si pentru ca pregatirea la alte sporturi incepe la varsta timpurie.

O serie de sporturi sau probe nu includ in practicarea lor cerinte ridicate la capitolul rezistentei
generale. Aici se manifestd uneori o infelegere gresitd a problemei, respectiv tendinta de a se
exclude eforturile de rezistenta din antrenamente. Acest lucru are repercusiuni negative pe mai
multe planuri, caci se reduce baza pregatirii fizice multilaterale, indispensabila tanarului ca om
multilateral dezvoltat si ca performer. Foarte putini copii si juniori din grupele cu care s-a lucrat
unilateral ating varsta maturitatii sportive, lipsa lor de pregatire multilaterala spunandu-si, in cele
din urma cuvantul.

Alte sporturi solicita o rezistentd asociata cu alte calitati, ca: viteza, forta, indemanare. Aici,
tot secretul rezida in pastrarea proportiei in pregatire. La unele jocuri, cum este fotbalul, exista
tendinta de a se neglija net pregatirea de rezistentd, in favoarea tehnicii, ajungandu-se de obicei la
seniorat, ca jucatorii sa fie incapabili sa faca fata cerintelor unui joc modern de 90 de minute.

Sporturile care solicitd in mare masura capacitatea de rezistentd fie in antrenamente, fie in
competitii, ridica probleme speciale metodei de pregatire.

In acest sens este necesar sa se stie:

a) cand incepe pregatirea de rezistenta speciala;

b) ce incarcaturi (volum intensitate) si ce metode pot fi aplicate;

C) care trebuie sa fie raportul corect intre pregitirea de rezistenta si celelalte componente ale
pregatirii.

La primul aspect s-au conturat unele raspunsuri bazate pe observatii teoretice, ludndu-se, de
obicei, in considerare diferite interpretari ale indicilor fiziologici in special VO, max. Facem o
paranteza pentru a sublinia necesitatea examinarii problemei in multitudinea aspectelor sale, altfel
riscdm obtinerea unor raspunsuri gresite. De exemplu, la varsta de 12-14 ani, fetele sportive au in
general VO, max. de cca. 2242 ml/min, in comparatie cu 2480 la 16-17 ani, dar pe kg corp; deci,
la unul din factorii de referintd, considerat de baza in dezvoltarea rezistentei, raportul este net in
favoarea grupei mai mici - 43,8 ml Oz/kg/corp la grupa mica fata de 41.0 ml Oz/kg/corp la grupa
mare. Acest lucru se datoreaza faptului ca greutatea corporald este mai scazuta la varsta
junioratului, avand tendinta fireasca de a se stabiliza pe masura ce se depaseste varsta pubertatii.

Multi antrenori au sesizat empiric acest aspect, au fortat pregatirea sau au obtinut rezultate bune
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Ccu copii sau juniorii de categoria a I11-a, rezultate neconfirmate ulterior. Aceasta deoarece nu s-a tinut
seama de tendinta dezvoltarii in perspectiva sau de gradul pe care l-au atins alti factori fundamentali
ai rezistentei, de exemplu, dezvoltarea aparatului locomotor, a sistemului de comanda sau factorul
psihic. Pe de alta parte, la aceasta varsta, prin lucru nerational se poate produce cu usurinta alterarea
unor structuri.

In general, practica recomanda ca moment prielnic pentru practicarea sportului de performanta
varsta de 15,5-17,5 baieti si 13,5-15,5 ani fete. A nu se confunda insa posibilitatea inceperii
pregatirii speciale cu fortarea performantei in probele specifice.

S-a constatat, de asemenea, si tendinta de a cobora mult aceastd varsta, asa zisa specializare
timpurie ce includea in faza initiala copii de 6-7 ani care la 12-13 ani intrau in plin proces de
pregatire.

O alta problema care se impune a fi elucidata este aceea a metodei si incarcaturii folosite in
pregatirea incepatorilor si juniorilor.

Premisa de la care se porneste o constituie cunoasterea caracteristicilor de baza ale aplicarii
unui excitant care, pentru a produce transformari esentiale in organism, cum sunt cele solicitate de
sportul de mare performanta, trebuie sa aiba in permanenta un caracter stimulativ. De exemplu,
daca un junior de 12 ani a alergat 3’ pe 1000 m, sa zicem cu un antrenament de intensitate 5* 400
in 70 secunde, legat cu 200 m alergare usoara, pentru a obtine aceeasi performanta peste un an
trebuie sa efectueze un antrenament mult mai tare, fie crescand volumul, fie intensitatea. Aceasta
deoarece s-a produs adaptarea la stimul, efortul de anul trecut devenind excitant indiferent.
Presupunand ca tanarul atinge valoarea maxima la 22-23 anii, deci dupa 10-11 ani, pentru
obtinerea marii performante sunt necesare antrenamente la parametrii incredibili, practic
irealizabili uneori.

Sirul exemplelor marilor campioni de juniori ce au atins performante timpurii printr-un
antrenament deosebit si care ulterior s-au pierdut este extrem de mare. Spre exemplu unul din
recordmanii Europei la juniori mici, cu o performanta de 8.23,9 pe 3000 m care a inceput pregatirea
la 12 ani atingea la 16 ani cifre de antrenament extrem de mari, 640-650 km volum lucru lunar,
alergari continue de pana la 40 km sau interval de 25*%400 m in 75 secunde. Rezultatul ? acest atlet
nu a mai aparut ulterior in elita alergatorilor seniori.

Nu acelasi lucru se poate spune despre multiplul campion si recordman, Sebastian Coe, care
a inceput tot de la 12 ani, dar a facut doar un antrenament special saptamanal la aceasta varsta, iar
la 20 de ani n-a depasit 100 km saptamanal (ca volum ), executand un antrenament zilnic de 2 ore

cu accent pe calitate si multilaterale.

162



‘SooaL
e

De altfel, si alti mari campioni ai lumii, cum au fost Keino sau Gamoudi, nu a depasit 10
antrenamente saptamanal si un volum de cca. 700 km lunar, alergdind maximum intr-un
antrenament fie 30 km sau 15* 400 m in 63 sec. si aceasta la varsta consacrarii.

La randul sau, Juantorena in 1976, raporta in 9 luni 191 antrenamente si concursuri. Asadar,
este greu de presupus si de altfel practica a infirmat justetea liniilor metodice ale unor federatii
care recomanda pentru alergatorii de 1500 m juniori volume de peste 4200 ml anual si un numar
de cca. 400 antrenamente, ca la seniorat sa se poatd obtine rezultatele scontate. Astfel, atletele
junioare, raporteaza 400-500 antrenamente anual, zeci de starturi, volume de cca. 20 km
saptdmanal, atingdnd 15-16 km de alergare continud intr-un antrenament sau repetari pe intervale
extrem de tari, cu putine sanse la varsta deplinei maturizari, 25-27 ani, sa mai poata depune eforturi
stimulative.

In concluzie, raspunsul corect la ce-a de-a doua intrebare, adica ce volum si ce intensitate
trebuie aplicate in cazul juniorului, presupune cateva calcule elementare, dar esentiale pentru
evolutia ulterioara. Astfel, din varsta considerata optimd la care ne planificam marile
performante(sa zicem 25 ani) scaddem varsta actuala a tanarului(de exemplu 15 ani). In functie de
efortul cu care a obtinut performanta actuala, planificam eforturile ulterioare, astfel ca in urmatorii
10 ani sa poata fi incadrate in cifre logice.

In privinta metodei de pregétire s-au purtat multi ani discutii intre adeptii antrenamentului cu
intervale si cei ai lucrului continuu. Astazi, lucrurile sunt oarecum lamurite. Astfel, se recomanda
metoda combinatd in care se pune accent pe prima faza a pregatirii, pe antrenamente continue, in
diferite variante, dar executate lejer, putdndu-se introduce apoi, pe fondul unei bune acumulari,
antrenamente mai dure sau cu intervale.

O alta problema pe care trebuie sa o rezolve corect metodica pregatirii la aceasta varsta este
aceea a raportului corect intre rezistentd si celelalte componente ale pregatirii, impuse fie de
practicarea directa a probei fie de pregatirea fizica generala. Se poate observa, de exemplu, ca cele
mai multe cazuri de plafonare, fortdri etc., au apdrut in sporturile de rezistentd care permit
depunerea unui efort unilateral intens si pe toata durata anului. Tipic pentru acest gen este alergarea
de durata in atletism. Practic, orice tanar venit la stadion stie sa alerge, suporta incarcaturi relativ
mari si poate alerga zilnic si de doua ori pe zi tot timpul anului.

Cu totul altfel se prezinta situatia in alte sporturi. De exemplu, tanarul venit la inot are nevoie,
in afara de rezistentd, de multe sedinte pentru insusirea tehnicii, dezvoltarea supletei si a fortei,

lucrul pentru brate si picioare. Canotorul, de asemenea, trebuie sa fie pregatit din punct de vedere
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tehnic, sub aspectul fortei si vitezei. Pe de alta parte, antrenorul stie ca e nevoie de o anumita
perioada pana la atingerea indicilor antropometrici ideali.

Nu sunt excluse nici aici, desigur, probabilitatile de fortare, dar, asa cum am amintit, ele sunt
mai reduse.

In cadrul multilateralitatii este necesar sa se puna un accent deosebit pe calitatile cerute de

proba de concurs.

Profesor Tulea Daniel,

Scoala Gimnaziala Vladimirescu
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Eternul feminin gibmihaescian ca mitizare a erosului

Din opera lui Gib Mihdescu transpare ideea cad sufletul oricarui barbat reflectd imaginea
eternului feminin, a femeia lui interioare. Fiecare barbat isi proiecteaza organic, in minte, prototipul
feminitatii ideale. Aceasta proiectare a imaginii feminitatii este specifica masculinitatii. Interpretarea
viziunii lui Gib Mihdescu cu privire la iubire, la aspiratia barbatului spre eternul feminin, trebuie sa
urmeze doud directii: una biblicd si alta platoniciana.

In paradis, Adam se simtea singur si Dumnezeu aduce ,,somn greu” (Biblie) asupra sa si din
coastele lui plamadeste femeia pentru a-i fi alaturi. Vazand-o pe fiinta creatd de Dumnezeu, Adam o
numeste Eva, adicad femeie. Adam specifica faptul ca femeia este ,,0s din oasele sale si carne din
carnea sa”’(Biblie), pentru ca este luatd din barbatul sdu, ,,de aceea va ldsa omul pe tatdl sdu si pe
mama sa si se va uni cu femeia sa si vor fi amandoi un trup.” In Biblie, contopirea masculinititii cu
feminitatea este simbolica, avand la baza o legatura sufleteasca puternica. Conform mitului
androginic, creat de Platon 1n lucrarea sa Banchetul, la Tnceput oamenii erau alcatuti altfel, exista o
fapturd care era barbat-femeie, un adrogin (in greaca andros inseamna barbat, iar genie-femeie).
Aceste fapturi aveau o putere uriasa, iar mandria lor era nemasurata, astfel ca s-au incumetat sa-i
infrunte pe zei. Pentru a le slabi puterea, zeii hotarasc sa le taie in doud. Mitul androginului explica
aspiratia barbatului catre femeie sau a femeii catre barbat, aceasta fiind o dorinta nostalgica, ,,un dor
aprins de a se retopi intr-o singura fiinta. Dragostea nu este altceva decat un nume pentru dorinta
noastrd patimasd de a fi din nou intregi. Erosul este cel ce impreuneaza franturile vechii naturi; el 1si
di osteneala s facd din doui fiinte una singuri, el incearci si vindece nefericirea firii umane”?’.
Barbatul gibmihdescian simte dorinta de se intregi, de a-si intalni jumatatea pierduta din cauza
mandriei nemasurate. Eternul feminin este jumatatea femeiasca pe care barbatul a pierdut-0. Gib
Mihdescu subliniaza prin destinul eroilor sdi faptul ca blestemul dat de zei este etern, de aceea
personajele sale nu reusesc sd gaseasca dragostea, fiind condamnate sd o caute la nesfarsit.

Prin urmare, dupa cum remarca Victoria Huiban, ,,in fiecare barbat exista nostalgia acelei
anima, acelei Sophia care desavarsea fiinta lui Adam, atunci aspiratia spre eternul feminin nu e decat
setea implinirii androginice, semnul sacru al nostalgiei dupa starea paradisiaca. [...] Aspiratia de
sorginte platonisciand plasmuieste, de fapt, o fantasma, ideea de femeia in care barbatul proiecteaza

propria-i transcendenta.”8

17 Platon, Banchetul si alte dialoguri, Editura Gramar, Bucuresti, 2013, p. 17-18.
18 Victoria Huiban, Feminitate si erotism in literaturd, Editura Alma Mater, Baciu, 2010, p. 143.
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Zadarnicia cautarii este de natura sisifica, are o nota de absurditate. Eroul se aseamana cu Sisif
prin situatia tragicd in care se zbate. El devine constient de tragismul situatiei sale. Gib Mihdescu
preia conceptia lui Albert Camus conform careia ,,absurdul este rezultatul discrepantei intre elanul
omului spre eternitate si caracterul finit al existentei sale.”'® Eternitatea in conceptia gibmihiesciana
este feminitatea ideala.

In ciuda faptului ca barbatul gibmihiescian este un idealist, acesta se infrupta din placerile
lascive ale corporalitdtii, insd pentru acesta pulpele dezgolite si atinse degradeazd conceptul de
feminitate ideald, esential enigmatica si incognoscibild. Exemplele acestei deteriorari se regasesc in
experientele erotice traite de eroii gibmihaescieni (Mihai Aspru, Ragaiac, Negrisor) alaturi de femeia-
corporalitate, senzuala si ofertanta.

Femeia reala este femeia instinctuald, cum e Niculina, Sari, ori Voicuta. Aceste femei nu
potolesc setea de absolut a masculinitatii debordante, ci o amplificd pana la paroxism. Vointa si
simtirea se concentreaza asupra unei femei spirituale care, in baza aceluiasi sistem, este o femeie
ireald, ,,prea perfectd” pentru realitatea unei lumi in degradare.

Glisajul dintre fiinta reald si cea ideald a iubitei nu afecteaza persoana propriu-zisa a femeii,
ci doar imaginea acesteia in ochii barbatului. Cel alienat este asadar nu personajul feminin, ci
personajul masculin. Cautand adevarul absolut, spune Corin Braga, ,,barbatul se izoleaza, fara sa-si
dea seama, in ,,turnul de fildes" al intelectului transcendental. Pentru a desemna atractia care indruma
dorinta omului spre o transcendenti, femininul reprezinti in acest caz dorinta sublimati.”?°

Asadar, eroul gibmihdescian inceteaza sa mai actioneze asupra realitatii si intra in relatie cu 0
lume de fantasme, a simulacrelor, tanjind dupa femeia esentiala, spirit si mister, dupa eternul feminin.
»In esentd, eternul-feminin este un arhetip psihologic sau un principiu filosofic care idealizeaza
conceptul imuabil al ,,femeii”. Puterea de a mantui si a servi drept gardian moral erau considerate
unele din atributele importante ale acestui concept.”?* Aceasti teoretizare este imbritisati si dovediti
de Gib Mihaescu prin prototipul femeii visate de eroii sai. Feminitatea eterna se defineste, in viziunea
eroilor gibmihdescieni, prin atribute precum frumusete angelica, gratie, delicatete, sensibilitate,
fragilitate, dar si prin putere de seductie, mister, vraja, demonism. Eternul feminin devine motorul
actiunii romanelor lui Gib Mihaescu, proiectia in afara a unor constiinte fraimantate de nostalgia unei
iubiri unice, irepetabile. Femeia ideala este neaparat zveltd si inaltd. In toate romanele lui Mihdescu

apare cate o femeie inalta si fermecatoare care stapaneste dorintele barbatilor. Alba Ipsilant are aceste

19 Albert Camus, Mitul lui Sisif, Editura Rao, Bucuresti, 1994, p. 54.

20 Corin Braga, op.cit, p. 27.

2L Citalin Stinculescu, Eternul feminin, in revista ,,Mithologica”, septembrie 2013 http://mythologica.ro/eternul-
feminin/
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trasaturi, Eleonora este tot inaltd, asa este si rusoaica visati de Ragaiac. In romanul Braful
Andromedei, doamna Cornoiu, prototipul eternului feminin, este prezentata in antiteza cu celelalte
personaje. ,,Zeitele toate sunt creatii gigantic, in istorie toate femeile mari au fost mari si ca fizic.
Mintea omeneasca socoteste perfectiune si model tipul inalt”.

Sculptorul Pygmalion viseaza tot fiinta pura, gingasa, aurolatd cu frumusete si mister. Daca
eroul gibmihaescian se foloseste de imainatie pentru a-si fauri imaginea iubitei asteptate, Pygmalion,
cu mainile sale iscusite de sculptor, copleste ,,intr-un fildes ca neaua, un trup de femeie cum n-a nascut
nicicand firea asa de frumoasa.” Pygmalion isi admira creatia si ,,pe data se-ndragosti de lucrarea
mainilor sale: — 0 fecioara.”

[ubirea pentru o femeie unica se impleteste in sufletul lui Pygmalion cu ideea de creatie, la
fel cum si in sufletele eroilor lui Mihdescu, aceasta iubire pare a fi o inclinatie spre atingerea
absolutului, eternul feminin fiind singura calea spre acest ideal.

Eroii gibmihdescieni sunt niste Pygmalioni care simt acut zadarnicia unei febrile cautari a
materialitatii, de unde si incercarile disperate ale acestora de a corporaliza fantasma.

Atingerea idealului inseamnd moartea idealului, asa cum este si in cazul iubirii cavaleresti,
dragostea exista atita timp cat sunt obstacole in calea indeplinirii sale. Atunci cand un ideal este atins,
sufletul 1si potoleste pasiunea, setea si se ancoreaza dupa alte presupuse idealuri.

Prin urmare, structura sufleteascad masculind gibmihaesciand se caracterizeaza prin retrairea
la infinit a dezamagirii desacralizarii eternului feminin prin coborarea in profan. Se poate observa
faptul ca erotica gimihdesciana sta sub semnul tutelar al eternului feminin incognoscibil.

Profesor Madailina-Maria Vasiliu,

Scoala Gimnaziala ,,Simonyi Imre” Satu-Nou
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Cunoasterea luciferica — apanajul iubirii ideale gibmihaesciene

Apropierea dintre esentd si aparenta este un obiectiv al gandirii romantice; omul modern, in
schimb, prefera distanta: ,,Cand n-ai departari, ti le creezi, Rusoaica este o departare”, marturiseste
Ragaiac din romanul Rusoaica. Mihaescu schiteaza implicit o poetica a rupturii, a vrajbei. Categoria
departarii descrie jocul dintre aspiratia si Iimplinirea iubirii.

Relatia protagonistului cu femeia da nastere unui ciudat efect optic: cu cat eroul incearca sa
se apropie de femeie, cu atat i se pare a se indeparta de ea. Impresia apropierii este, dupa cum spune
Corin Braga in articolul Literatura interbelica de la Filia la Neikos, una de ,,dilatare oniricd a
distantei si ea masoara procesul de proiectie a feminitatii din fiinta concreta catre punctul de la infinit
al idealitatii.”??

Depairtarea produce frustrare,. in Donna Alba, frustrarea este detaliata pe o perioada de ani de
zile. Mihai Aspru doboard un monstruos record de timp in ritualul galant al asteptarii, in loc sa se
indrepte direct catre femeia iubitd, el executa ocoluri tot mai largi, care il indeparteaza vertiginos de
ea. ,,Aspru este un Don Quijote darz si plin de vointa, dar anacronic, provocandu-si false dificultati
pentru a-si exersa inteligenta. [...] Amanarea este pe de altd parte un privilegiu, acela de a trai in
aventura”? Un Don Quijote adevirat are destuli imaginatie pentru a construi obstacole imediat dupa
ce acestea sunt depasite, trdind intr-o permanentd luptd de autodepasire. Eroul nu iIncearcd sa
depaseasca obstacolele, ci sd se autodepdseasca, sa tinda spre perfectiune, evolutie.

Aspru se doreste un Don Quijote, avea o nevoie aprinsa ,,de a crea planuri homerice care sa
se rezolve in cadrul unor actiuni hilare”. Lupta sd o elibereze pe Alba de legdtura unei casatorii
conventionale, insd nu luptad pentru femeie, ci luptd pentru sine. ,,Ambitia protagonistului, dar mai
ales ambitia autorului insusi, este aceea de a se dovedi pe sine eroul medieval in ipostaza sa moderna.”

24 Amanarea actiunilor este motorul declansirii aventurii medievale. Daca frumosul este atins,

22 Corin Braga, Zece studii de arhetipologie, capitolul Literatura interbelicd de la Filia de la Neikos, Editura Dacia,
Cluj, 1999, p. 21.

B *x*Scriitori romdni, Editura Stiintifica si Pedagogicd, Bucuresti, 1978, p. 318.

24 |bidem, p. 242.
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posedat, ,,unde ar mai fi si mai frumosul vietii, unde treapta de mai sus, spre care trebuie neaparat sa
tintesti cat traiesti?”( Donna Alba)

,Jmaginea esentialda” se refera la chipul feminitatii ca mit de frumusete si maiestrie. Realitatea
suprima acest tip de feminitate, defectele si imprefectiunile sunt emanate. Masculinitatea se bucura
doar oniric de perfectiunea femeii. Ragaiac este dezamagit de femeile pe care le intalneste, bucuria
lui Negrisor de a gasi si atinge pielea cicolatie a unei femei ce pare a fi idealul sdu feminin este
zdrunciunata de lumina zilei. Realitatea, lumina, apropierea dezvaluie chipul uman imperfect, pe cand
distanta potenteaza frumusetea feminitatii, conducand cugetul barbatului prin cele mai patimase
colturi ale iubirii neimplinite.

Nu prezenta naste visul, ci absenta, singuratatea. Absenta da intensitate sentimentelor, le
amplifica. Barbatii ce populeaza romanele lui Mihaescu sunt niste singuratici, Ragaiac duce o viatd
izolata de soldat, Negrisor este marginalizat si singuratatea 1i angreneaza mintea spre inchipuire,
Aspru din Donna Alba si Mihnea Béiatu din Zilele si noptile unui student intarziat sunt ambitiosii
care se indeparteazd de familie pentru a se realiza financiar, ajungand singuri intr-un oras mare,
macinati de gandurile implinirii unui ideal erotic ce pare intangibil. Mihnea Baiatu nu se avanta in
cucerirea Arinei Volovan, frumoasa asistentd de la Facultatea de Filosofie, ci se pregateste timp
indelungat, 1si stabileste o stategie, isi gandeste discursul si 1si cantareste sansele. ,,Aiurit si fascinat
de acea ,, fantoma iesitd in calea-i din nepatruns si perfectiune”, el o va cauta necontenit, ajungand
si 0 perceapi ca pe o Galatee a tuturor aspiratiilor sale.”?

Amanarea cunoasterii fetei se explica la fel ca in cazul lui Aspru, ca o prelungire a unei
aventuri erotice imaginare. In discurs apare o intrebare la care mediteazd Mihnea pe cand discuta
despre iubire cu mama sa, la aceasti intrebare, naratorul ofera doua posibile raspunsuri. Intrebarea
este una retoricd, esentiald, insa, in descoperirea psihologiei personajului gibmihdescian: ,,Cum i-ar
explica doara ezitarea asta de atat de lunga durata de a incerca s-o cunoasca: s-0 dea drept sfiiciune
sau tactica de cuceritor?” Raspunsul la aceastd intrebare nu se referd nici la timiditate, pentru ca
Mihnea are o vastd experienta erotica, nici la tactica de cuceritor, pentru ca acesta este constient de
farmecul sdu, talentul sau de cuceritor fiind de netdgaduit.

Raportandu-ne la cele doud tipuri de cunoastere ale lui Blaga: cunoasterea luciferica si
paradisiacd, am putea spune ca barbatul gibmihaescian nu trebuie ,,sa striveasca corola de minuni a
lumii”, ci trebuie sd adanceascd misterul feminitatii. Barbatul gibmihaescian refuzd utilizarea
cunoasterii paradisiece pentru a diseca pana la epuizare obiectul cunoasterii, care este feminitatea.

Acesta exploreaza intr-0 maniera luciferica teritoriul feminitatii, adancindu-se tot mai adanc in mister.

% Victoria Huiban, Feminitate si erotism in literaturd, Editura Alma Mater, Baciu, 2010, p. 200.
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Ametit de apropierea Arinei, Mihnea se indeparteaza pentru a nu patrunde misterul: ,,Mihnea
se indepartd zambind, ca o enigma indescifrabila, din departare [...] pentru ele rdmane aceeasi
explicatie a ezitdrilor lui, care concorda de minune si cu informatiile date de Mihaescu: timiditatea
excesiva a tinerilor adanc aplecati asupra studiilor.”

Ezitarea este ndscutd din frica profanarii erosului spiritual si din dorinta de a trai o iubire
unica, profunda, indepartatd de poftele trupesti. Prin urmarea, indelungul periplu al asteptarii si
pregatirii unei apropieri fizice se datoreazd sperantei, dar mai ales fricii de a cunoaste prototipul
feminitatii pure si engmatice.

Ideea dorintei eroului gibmihaescian de a adanci misterul feminitatii este subliniatd si prin
marturisirea pe care o face Donna Alba, in finalul romanul omonim. Aceasta ii dezvalui lui Aspru ca
ea era pregatitd de la bun Inceput sa raspundad ofertei erotice, in schimb el nu a facut decat sa
ratdceasca in ritualuri de cucerire.

Crearea unui ideal erotic cat mai indepartat intensifica libidoul vietii; atingerea lui in schimb
secatuieste energia vitald: ,,Distantd mi trebuie neaparat pentru a avea perspectiva spre doamna
Alba”, marturiseste Aspru. Fara distanta, idealul 1si pierde puterea de atractie si orientare.

In aceeasi situatie ca si Aspru se afld si Negrisor din romanul Femeia de ciocolatd. Acesta
intrd in arealul iluziei din cauza fricii de a experimenta iubirea. El nu lupta pentru Eleonora, nu isi
marturiseste raspicat sentimentele, ci priveste din exterior apropierea acesteia de Modreanu, devenind
frustrat erotic. In vizitele facute Eleonorei, cei doi pretendenti au strategii diferite de a cuceri.
Modreanu se aseaza Intotdeauna aproape de Eleonora, o seduce, ii vorbeste, Negrisor se distanteaza,
ajunge mereu la fereastra, departe de femeia vazuta ca ideal de frumusete. Aceastd distantare voita
sugereazd maniera lucifericd in care Negrisor abordeaza eroticul. Depdrtarea este sugerata inca din
debutul romanului, Negrisor simte ,,0 atractie magneticd” pentru depdrtare, pentru ,,prapastia aceea
infioratoare” de la fereastra. Eleonora il dojeneste pentru departarea sa: ,,- Dar lasa odata, fereastra
aceea in pace. Ai sa-ti rupi gatul de asfalt!”

Gib Mihaescu redd, prin marile 1ubiri prezentate in romanele sale, credinta ca iubirea ideala

nu existd in realitate, fiind o proiectie a imaginatiei masculinitatii virile.

Profesor Madalina-Maria Vasiliu,

Scoala Gimnaziala ,,Simonyi Imre” Satu-Nou
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Aspecte ale climatului scolar
din Scoala Gimnaziala ,,Sabin Manuila” Sambateni,

an scolar 2019/2020

in anul scolar 2019-2020, in Scoala Gimnaziala ,,Sabin Manuila” Sambateni, s-a derulat proiectul
,PEACEJAM: Nobel Peace Prize Laureates mentoring youth to build an inclusive Europe” initiat de catre Ofensiva
Tinerilor, scopul urmarit fiind combaterea discriminarii, bullying-ului, intimidarii si excluderii In comunitatile
locale, programa utilizata fiind ,,Compassion in Action” a Fundatiei PaceJam.

Cercetarea realizata in cadrul proiectului, in perioada februarie-aprilie 2020, a avut ca si scop identificarea
de aspecte concrete ale climatului scolar prin prisma relatiilor elevi-elevi, elevi- profesori, elevi-profesori-
conducerea scolii, care pot influenta rezultate scolare ale elevilor.

Ca si instrumente s-a utilizat un chestionar pentru elevi creat de catre TeachingTolerance.org si disponibil
la:

http://www.tolerance.org/sites/default/files/files/general/School%20Climate%20Questionnaire.pdf si o grila de

interviu pentru cadrele didactice.

Esantionul a fost format din 28 de subiecti - 20 de elevi si 8 cadre didactice, iar ipotezele avute in vedere au
fost: ,,Elevii regdsesc in scoala un mediul prielnic invatarii si educatiei” si ,,Cadrele didactice colaboreaza pentru a
influenta pozitiv rezultatelor elevilor”.
Din prelucarea si interpretarea rezultatelor au reiesit urmatoarele:
La intrebarea a: Elevii in scoala mea se inteleg bine, 40% dintre elevi si-au exprimat acord puternic maxim(1) si tot
40% acord puternic moderat(2);
La intrebarea b: Elevii aleg sa interactioneze cu persoane ca ei insusi, 45% dintre elevi si-au exprimat acord puternic
maxim(1) si 35% acord puternic moderat(2);
La intrebarea c: Elevii din scoala mea stiu sa reclame cazuri de abuz reprezentantilor scolii, 70% dintre elevi si-au
exprimat acord puternic maxim(1) si 30% acord puternic moderat(2);
La intrebarea d: Elevii din scoald ar avea incredere sa raporteze cazurile de abuz reprezentantilor scolii, 45% dintre
elevi si-au exprimat acord puternic maxim(1) si 35% acord puternic moderat(2);
La intrebarea e: Profesorii din scoala mea se ocupa in mod activ sa creeze un mediu sigur si prietenos pentru fiecare
elev, 70% dintre elevi si-au exprimat acord puternic maxim(1), 20% acord puternic moderat(2) si 5% dezacord
puternic(b);
La intrebarea f: Fiecare elev din scoala mea simte ca apartine scolii, 65% dintre elevi si-au exprimat acord puternic

maxim(1), 20% acord puternic moderat(2) si 5% dezacord puternic(5);
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La intrebarea g: Scoala mea creeaza oportunitati de cunoastere intre elevi, 60% dintre elevi si-au exprimat acord

puternic maxim(1), 35% acord puternic moderat(2) si 5% dezacord puternic(5);

La intrebarea h: La scoala mea profesorii ,administratorii, personalul, elevii si parintii se ascultd unul pe celalalt,
45% dintre elevi si-au exprimat acord puternic maxim(1), 35% acord puternic moderat(2) si 5% dezacord
puternic(5);

La intrebarea i: De-abia astept sa vin la scoala dimineata, 50% dintre elevi si-au exprimat acord puternic moderat(2),

30% acord puternic maxim(1), si 10% dezacord puternic(5);
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Intrebarea a: Elevii in scoala mea se inteleg bine

Intrebarea b: Elevii aleg sa interactioneze cu persoane ca ei insusi

Intrebarea c: Elevii din scoala mea stiu sa reclame cazuri de abuz reprezentantilor scolii

Intrebarea d: Elevii din scoald ar avea incredere sa raporteze cazurile de abuz reprezentantilor scolii

Intrebarea e: Profesorii din scoala mea se ocupa in mod activ sa creeze un mediu sigur si prietenos pentru fiecare

elev

Intrebarea f: Fiecare elev din scoala mea simte ca apartine scolii

Intrebarea g: Scoala mea creeaza oportunitati de cunoastere intre elevi

Intrebarea h: La scoala mea profesorii ,administratorii, personalul, elevii si parintii se ascultd unul pe celalalt
Intrebarea i: De-abia astept sa vin la scoala dimineata.

85% dintre elevi considera afirmatia ,,Am vazut acte de vandalism sau grafitti in scoald,, Adevarata si 15% Falsa

60% dintre elevi considera afirmatia ,,Am vazut un elev folosind cuvinte jignitoare,, Adevarata si 40% Falsa
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90% dintre elevi considera afirmatia ,,Am auzit un elev batandu-si joc sau ridiculizand un coleg,, Adevarata si 10%

Falsa

90% dintre elevi considera afirmatia ,,Am auzit un profesor sau vreun alt adult din scoald facand remarci
denigrante la adresa unui anumit grup de elevi,, Falsa si 10% Adevarata

75% dintre elevi considera afirmatia ,,Am vazut, analizat si luat la cunostintd masurile de sigurantd ale scolii,,
Adevarata si 25% Falsa

95% dintre elevi considerd afirmatia ,,Am discutat cu cineva despre mediul din scoala noastra,, Falsa si 10%

Adevarata
20
18
16
14
12
10
8
6
4 B Adevarat
2 - W Fals
O 4
Amvazutacte Amvazutelev  Am vazutun Am auzit un Am vazut Am discutat cu
de vandalism folosind cuvinte elev batundu-si  profesor sau ,analizat si luat cineva despre
sau grafiti in jignitoare joc sau vre-un alt adult la cunostiinta mediul din
scoala ridiculizand un facand remarci  masurile de  scoala noastra
coleg denigrante la  siguranta ale
adresa unui scolii
anumit grup de
elevi

Toate cadrele didactice au mentionat in interviu faptul ca, atat intre elevii scolii cat si intre profesori relatiile
sunt bune, exemplificand modalitati concrete de colaborare intre ei.
1. Cum sunt relatiile dintre elevi in scoald? latd cateva exemple: majoritatea elevilor colaboreaza, se sprijind in
activitati, unii care au tulburari de comportament, au jignit anumiti colegi, i-au poreclit, au fost in conflicte, si au
hartuit verbal colegii.
2. Cum sunt relatiile dintre profesori in scoala? latda cateva exemple: profesorii se sprijind cu informatii, materiale,
carti, colaboreaza intre ei, initiaza activitati in beneficiul elevilor, impartdsesc exemple de bune practici, organizeaza
activitati educative non-formale si informale.
3. Cum sunt relatiile dintre elevi-profesori in scoala? Iata cateva exemple: elevii respecta personalul scolii, raspund
cu promptitudine si interes la activitatile de voluntariat, activitatile extracurriculare, comunitare, participd activ si
muncesc 1n grupe pentru indeplinirea sarcinilor de lucru.
4. Enumerati aspecte care pot duce la Tmbunatatirea rezultatelor scolare ale elevilor. lata cateva exemple: Incurajat
sa aiba idei, laudat reusitele elevilor, responsabilizarea elevilor, implicati in activitati extracurriculare, comunitare,

valorizat calitdtile, atitudinile pozitive, comportamentele adecvate, o mai buna colaborare cu familiile elevilor,
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preocuparea parintilor pentru educatia copiilor si acasa, citirea a cat mai multe lecturi, munca individuala cu elevii
problemd, munca pe grupe cu elevii care intdmpind dificultdti de invatare, organizarea cat mai atractiva a procesului
de invatamant, organizarea de vizite cu caracter educativ, activitati suplimentare cu elevii care au cerinte educative
speciale, folosirea unor mijloace atractive pentru predare si invatare si in format electronic, folosirea unor metode

Ca si concluzii, perspective, in urma acestei Cercetarii a reiesit faptul ca elevii se inteleg intre ei,
interactioneaza cu colegi pe care-i considerd asemandtori cu ei, stiu sd reclame cazuri observate de abuz
reprezentantilor scolii si au Incredere in acestia.

Totodata elevii considera faptul ca profesorii din scoalda se ocupa in mod activ sa creeze le un mediu sigur si
prietenos pentru fiecare si 11 spijind sa simta ca apartin scolii.

Se mentioneaza faptul ca scoala creeaza oportunititi de cunoastere intre elevi iar profesorii, directorul, personalul,
elevii §i parintii se ascultd unul pe celdlalt. Dezacord puternic privind nerdbdarea de a veni la scoala dimineatd a
fost exprimat de catre 10% dintre elevii chestionati.

Din perspectiva cadrelor didactice se observa faptul ca majoritatea elevilor colaboreaza si se sprijina in activitati, la
fel ca si colegii profesori.

Deasemenea, se observa faptul ca elevii respectd personalul scolii, rdspund cu promptitudine si interes la activitatile
initiate.

Au fost confirmate ambele ipoteze de lucru.

Cum se stie faptul ca intr-o scoald climatul exprima atitudinea generala fatd de modul in care functioneaza institutia,
conditiile de munca existente, conducere si colegi, factorii care il influenteazd pot fi mobilizatori sau
demobilizatori.

Scoala Gimnaziala ,,Sabin Manuild” Sambateni fiind o unitate de marime mica, aproximativ 200 de elevi,

personalul, elevii si familiile lor se cunosc mai bine si stabilesc intre ei legdturi socio-emotionale si culturale mai
stranse. Unitatea are parteneriate functionale cu institutiile din comunitate - Biserica Ortodoxa Sambateni, Biserica
Penticotala Tabor Sambateni, Biserica Baptista, Casa Speranta, Gradinita Confesionala Samariteanul, Caminul
cultural Sambateni, Dispensarul medical, Postul de Politie comuna Paulis.
Stilul democratic de conducere al consiliului de administratie actioneaza mobilizator pentru colaborarea in
rezolvarea problemelor scolii, deschidere spre initiative educationale in optimizarea activitatilor instructiv-educative
scolare si extracurriculare, Tmbunatatirea rezultatelor scolare, valorizarea traditiei, culturii si istoriei locale si
comportamente angajatesi sustinute pentru cresterea prestigiului scolii.

Dintre aspectele care pot duce la imbunatatirea rezultatelor scolare ale elevilor au fost numeroase enumerari
care vizeaza feed-back-urile pozitive, implicarea si responsabilizarea lor, stimularea colaborarii cu familiile
acestora, folosirea unor metode activ-participative in predare, particularizarea actului invatarii si sprijin individual la

copiii cu cerinte educative speciale, lucrul in echipe eterogene.
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Credem ca aceasta cercetare a avut un beneficiu triplu: pentru elevi, atat cei care au raspuns la chestionar cat
si cei care participd la programul PeaceJam, pentru pentru cadrele didactice implicate in aceasta activitate, cat si

pentru noi ca si realizatori.

Profesor consilier Otilia Ardelean,
Centrul Judetean de Resurse si Asistentd Educationala Arad
Profesor Daniela Herbei,

Scoala Gimnaziala ,,Sabin Manuild” Sambateni
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SCOALA, CULTURA SI TRADITIE
Scoala, cultura si traditie

Cultura Romaniei reprezintd ansamblul de valori morale si spirituale produse pe teritoriul ei.
Aceasta este unica si este produsul geografiei si evolutiei sale istorice de la daci si pana in zilelele
noastre.

Data fiind insemnatatea, importanta si bogatia culturii noastre romanesti, scolii si societatii in
general 1i revine nobila misiune de a o face cunoscutd educandu-i in spiritul dragostei si admiratiei
fata de tara, limba, neam si traditii culturale, fatd de cele mai inalte valori ale culturii noastre: limba
si literatura, traditii si obiceiuri romanesti, folclor, mitologie, istorie, spiritualitate.

In cele ce urmeaza voi enumera pe scurt citeva din cele mai reprezentative momente ale
evolutiei culturii romanesti.

- in ceea ce priveste scrierea sau , literatura” vreau sa mentionez singurul text presupus dacic
descoperit la Sarmizegetusa ,,Bratarile dacice” care atestd cultura si simful estetic al locuitorilor
teritoriului dacic. Tot aici s-au descoperit rudimente de scriere cu litere grecesti iar la curtea lui
Decebal limba diplomatica folosita era latina.

- in perioada daco-romana-mii de inscriptii latinesti pun in evidenta dezvoltarea limbii romane
prin transferul suferit de la limba latina.

- in perioada marilor migratii, in timpul invaziei mongole dovezile scrise au fost distruse. Cel
mai important document scris rdmane, insa raspunsul in limba latind, trimis regelui ungur, Arpad de
catre Menumorut, ducele Bavariei. Din acest document izvoraste 0 profunda dragoste fata de pamant
concretizat in rdspunsul categoric de a nu-1 preda regelui: ,,Noi, Insd, nici din dragoste, nici din frica
nu-i cedam din pamant nici cat un deget.

- in 1405 s-a scris in Tara romaneascd, primul tetra-evangheliar in limba slavona, opera
cuviosului Nicodim de la Tismana. Aceasta scriere detine intdietatea absoluta in domeniul vechilor
scriere din istoria tarii romanesti.

- in 1508 a fost scrisa prima carte de rugaciuni in limba slavona (aparuta in Muntenia) si prima
carte in limba romana-un catehism-tiparit la Sibiu in 1544; in Maramures prima scoald romaneasca a
functionat la Ieud.

- Letopisetul Tarii Moldovei de Grigorie Ureche este o foarte importanta sursa de informatii
despre viata, evenimentele si personalitatile din Moldova secolului al XVII-lea. Opera lui Grigorie

Ureche a fost continuata de cronicarii Miron Costin si lon Neculce.
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- Constantin Brancoveanu, domn al Tarii Romanesti a fost un mare patron al artelor si o figura
locald a Renasterti.

- in 1688 a fost publicata prima Biblie tradusa in limba romana, (in timpul domniei lui Serban
Cantacuzino) de catre calugarul de la Manastirea Snagov de langa Bucuresti; iar Dosoftei, un cleric
moldovean a publicat in 1673 o versiune in romana, a Psalmilor.

- cea mai mare personalitate a perioadei medievale din Moldova a fost Dimitrie Cantemir: un
prolific om de litere cu interese 1n filozofie, istorie, muzicd, lingvistica, etnografie si geografie. Cele
mai importante lucrari ale sale fiind ,,Descriptio Moldaviae” si ,,Hronicul Vechimei romano-moldo-
vlahilor”.

- In Transilvania, la sfarsitul secolului al XVIII-lea, romanii desi majoritari erau vazuti doar
ca o natiune toleratd de catre conducerea austriaca a provinciei. Aceasta a condus la miscarea de
emancipare cunoscuta sub denumirea de ,,Scoala Ardeleana” care a accentuat vechile origini romane
ale poporului roméan punand bazele alfabetului latin al limbii romane (care v-a inlocui scrierea
chirilicd); fruntasii Scolii Ardelene au acceptat sa primeasca suprematia papei de la Roma in biserica
romana din Transilvania, punandu-se bazele Bisericii Unite (Greco-Catolice Romane).

- in 1971 reprezentantii romanilor transilvaneni au emis 0 petitie catre imparatul Leopold 11 al
Austriei numita ,,Supplex Libellus Valachorum” cerand drepturi politice cu alte etnii pentru romanii
din Transilvania.

- sfarsitul secolului al XVIII-lea si inceputul secolului al XIX-lea a fost marcat de domniile
fanariote, cultura roméneasca fiind puternic influentatd de cultura neo-greacad. Scolile grecesti au
aparut In principate in 1818 iar prima scoald roméneascd a fost infiintatd la Bucuresti de catre
Gheorghe Lazdr si Ion Heliade Radulescu; Ienachita Vacarescu a scris prima carte de gramatica
romaneasca iar nepotul sdu lancu Viacarescu este considerat primul poet roman.

- anul revolutionar 1848 a avut ecouri in Principatele Romane si in Transilvania. Din elita
pasoptista facand parte Mihail Kogalniceanu, Vasile Alecsandri, Andrei Muresan, Nicolae Balcescu.

- un mare impact in literatura romana l-a avut cercul literar ,,JJunimea” fondat de un grup de
personalitati din jurul criticului literar Titu Maiorescu. Aici a publicat printre altii Mihai Eminescu,
Ton Creangi si Ton Luca Caragiale. In aceeasi perioadd se remarci Nicolae Grigorescu si Stefan
Luchian fondatorii picturii moderne si compozitorul Ciprian Porumbescu.

In Transilvania miscarea de emancipare a devenit mai bine organizata in 1861 prin infiintarea

organizatiei culturale ,,ASTRA” la Sibiu sub indrumarea mitropolitului ortodox Andrei Saguna.
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Cele mai importante personalitati din aceastd perioadd sunt: romancierul si publicistul loan
Slavici, prozatorul Panait Istrati, Barbu Stefanescu-Delavrancea, George Cosbuc, Stefan Octavian
losif, istoricul si fondatorul de presd romana in Transilvania George Baritiu si Badea Cartan.

A doua jumatate a secolului al XIX-lea si inceputul secolului XX este consideratd epoca de
aur a culturii romanesti si este perioada in care aceasta a atins nivelul maxim de afirmare
internationala n armonie cu tendintele culturale europene:

e cel mai de seama artist plastic, care a ocupat un loc deosebit in istoria artei mondiale a fost
sculptorul Constantin Brancusi;

e dramaturgul, poetul expresionist si filozof, Lucian Blaga este considerat un membru al grupului
traditionalist iar criticul literar, fondator al cercului literar, Eugen Lovinescu aduce cultura
romaneascd mai aproape de cea occidentala;

e amintim aici pe criticul literar George Calinescu autor al monumentalei ,,Istorii a literaturii roman
de la origini pana in prezent”.

Inceputul secolului XX a fost o perioada prolifica pentru proza romaneasca reprezentati de
Liviu Rebreanu, Mihail Sadoveanu, dramaturgul Mihail Sebastian, poetii George Toparceanu, Tudor
Arghezi, George Bacovia, lon Barbu.

In domeniul istoriei perioada a fost dominati de marea personalitate a eruditului Nicolae
lorga, care a publicat n timpul vietii sale peste 1250 de carti si mai mult de 25000 de articole.

in domeniul muzicii se remarca George Enescu, Mihail Jora, Paul Constantinescu, Constantin
Dumitrescu si pianistul Dinu Lipatti, care au devenit celebri in lume.

In domeniul picturii romanesti s-au evidentiat pictori romani de valoare ca: Nicolae Tomitza,
Camil Ressu, Francisc Sirato, Lucian Grigorescu si Theodor Pallady.

In medicini, o mare contributie adusi societitii romane a fost rolul jucat in descoperirea
insulinei de catre omul de stiintd, roman, Nicolae Paulescu, George Marinescu important neurolog,
Victor Babes-unul dintre primii bacteriologi; Dimitrie Gerota, cu o contributie remarcabild in
chirurgie si anatomie, Grigorie T. Popa in anatomie, Constantin Parvan in endocrinologie, Gheorghe
Titeica unul din cei mai remarcabili matematicieni romani.

Profesor pentru invataméantul primar Agneta Ban,
Scoala Gimnaziala Sintea Mare
Bibliografie:
1. https://ro.m.wikipedia.org
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K 4
Vizita la muzeul de ,,Etnografie si Folclor” din Vladimirescu

In ,,Saptimana Altfel”, grupa mare a facut o viziti la muzeul de ,,Etnografie si Folclor” din
Vladimirescu, al distinsei doamne Maria Aiftincai. Copiii au descoperit o lume de poveste plind de
comori de pe vremea bunicii. Am putut sd vedem o colectie impresionantd de costume populare din
Banat, perini, covoare, vesela si instrumente muzicale; am invatat sa desfacem porumb stand pe calut,
am invdtat cum se torcea canepa din fuior, fiind impresionati si de razboaiele de tesut.

La sfarsitul vizitei copiii au desenat si bobinat 0 potcoava norocoasa pe care au primit-o drept
amintire. Astfel, copiii au invatat ce inseamna folcor, traditie dar mai ales au vazut cum traiau bunicii.
Pe langd aceasta am incercat sa le stimulam copiilor, cu aceasta vizita, dragostea de port national

romanesc, de autentic romanesc, practic dragoste de tard si comori gasite doar la noi in Romania.

Educatoare Carina Csik,

Gridinita cu Program Prelungit Nr. 3 Arad
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Bibliotecarul in anul lecturii, de ziua cartii si a bibliotecarului

s £

Cercul de cultura si civilizatie romdneasca
Ziua Bibliotecarului. O zi insemnata pentru ca bibliotecarul este important in viata individului,

a comunitatii si a societdtii in sine. Fiecare dintre noi purtdm 1n amintire un bibliotecar drag, al
copildriei sau un bibliotecar care ne-a ramas in suflet din studentie ori din alte contexte. Sa punem in
valoare bibliotecarul printr-un scurt interviu. O invitata in a carei biblioteca am poposit candva este
doamna Andrea Fulop, bibliotecara la Colegiul National ,,Preparandia — Dimitrie Tichindeal”
din Arad.

Szakacs Nadina: Cum v-ati decis sa va dedicati meseriei de bibliotecar? Andrea Fulop: Sunt parte din
acest domeniu de activitate de relativ putind vreme, de aproape 5 ani. Desi 1n centrul activitatii mele
de pana atunci se aflau tot oamenii, insa altfel, am vrut o schimbare in cariera si am vrut neaparat ca
pe viitor sa lucrez cu oameni pozitivi, fericiti, optimisti, deschisi inspre nou, dornici sa cunoasca, cu
oameni frumosi. In mintea mea toate aceste atribute se leagd cumva de carte... De-aici decizia a fost
evidenta pentru mine.

S.N: Ce presupune meseria dumneavoastra?

A.F: Meseria de bibliotecar presupune intai de orice iubire si admiratie pentru carte. Mai
inseamni dorinta de a transmite aceastd admiratie. Inseamna empatie fata de cititor pentru a-i putea
recomanda exact cartea de care are nevoie si care i se potriveste, astfel incat intre ei sa se creeze acea
,,chimie"- pentru ca atunci el, cititorul, va reveni. Presupune curiozitatea de a patrunde putin inclusiv
in lumi care nu sunt cele mai interesante pentru sine, insa de a le imbratisa totusi cu deschidere stiind
cd acestea pot deveni eventual preferatele unor cititori altfel decat tine. Nu suntem la fel, deci si
preferintele noastre vor fi diferite adeseori. Bibliotecarul trebuie sa poata oferi Cartea pentru fiecare.

S.N: Ce inseamna biblioteca pentru un bibliotecar?

A.F: Biblioteca este acel loc unde e bine si unde se intampla lucruri. Este locul in care, pentru
bibliotecar, se imbind lumea frumosului, a povestii - pe care o poate oferi prin cartea recomandata,
cu lumea ordinii, a logicii, in care trebuie sa pastreze volumele, documentele bibliotecii. Este cel mai
extraordinar, cel mai cool loc de munca pentru ca, intr-un fel, daruiesti mereu.

S.N: Ce credeti cd i1 motiveaza pe copii sa citeasca in zilele noastre?

A.F.: Copiii prezentului sunt extraordinari, cu un potential fantastic si o
imaginatie fara limite. Cred totusi ca trebuie cumva, deschisa fereastra catre
carte”... de-acolo ei singuri vor zbura. Ideal ar fi ca modelul cititului, al

cititorului, sa vina inca de acasa, poate din povestea de seara cititd de mama, de
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tata, de bunici. Sunt, eu stiu, multi cititori care au devenit Cititori in urma povestilor dascalului, al
invatatoarei ori educatoarei. Dupd ce prind drag, nu mai trebuie cautatd neaparat si altd motivatie.
Setea lor de a experimenta extraordinarul, alimentata de imaginatia lor fara limite vor fi suficiente
pentru a-i indrepta catre carte, catre citit. Filmul ar trebui prezentat ca si o alternativa - ecranizarea
chiar vizionata impreuna cu parintele in prima faza - dar neaparat dupa citirea povestii si impreuna
cu sublinierea subtilda a marelui neajuns al filmului limitarea imaginatiei. Copilul singur va
concluziona si va spune ca si-a imaginat altfel povestea iar versiunea imaginata va fi mereu cea mai
frumoasa, mai colorata...

S.N: Numiti trei carti de care va simtiti atasata.

A.F: Pot aminti cateva carti de care sunt atagatd si care-mi vin in minte acum. Nu cred in
sintagma ,,carte preferatd", cel putin atata vreme cat mai cred in maine. Cred mai degraba in cartea
potrivitd unei persoane la un moment dat. Totusi, ca sa-ti raspund la intrebare, as aminti cartile
maestrului Neagu Djuvara, iar dintre toate m-as opri aici asupra uneia: ,,O scurta istorie a romanilor
povestita celor tineri". O carte extraordinara, o poveste nemaipomenita care te face sa te apropii de
istorie intr-adevar ca de-0 poveste. Dealtfel, 0 vanez, fara succes, din pacate, de aproape 5 ani de cand
vreau sa o pot ageza pe raftul bibliotecii scolare in care lucrez. Din pacare, nu o mai gasesc in forma
sa tiparita! Imi vine in minte acum o alti autoare pe care am descoperit-o cu nu prea multa vreme in
urma, dar care transmite acelasi ,,aer de poveste" prin scrierile ei, asemeni maestrului Djuvara. Este
vorba despre loana Parvulescu care, prin cartile ei, pare sa hoinareasca prin secole si sa le prezinte in
acel fel in care, cred eu, ar fi bine sa le fie prezentate in scoala celor tineri si celor si mai tineri,
bineinteles, adaptate la fiecare nivel de varsta si cunoastere, pentru a fi indragite, deci cercetate. Dintre
scrierile ei, m-as opri, la ,,in intimitatea secolului 19", insa, probabil, preferinta mea pentru acest titlu
se trage numai $1 numai din preferinta mea, dealtfel, am sentimentul ca si al autoarei, pentru aceasta
perioada. In orice caz, eu cred ca acea perioada, sfarsit de secol 19, inceput de secol 20, a fost cea
mai fascinanta perioada a omenirii de pana acum. Iarasi o carte apropiata sufletului meu este ,,Ultima
romanticd" a Hannei Pakula, reeditatd, din fericire, de Curtea Veche, cred, n 2017. O cautam si pe
ea demult... Regina Maria a Romaniei apare prezentata aici intr-un mod deosebit, 0 armonie, stralucit
scrisd, a omului, a doamnei cu Regina, cu Doamna. O carte scrisd cu talent si dupd, sunt convinsa,
multa cercetare, cu un erou frumos si deosebit, cu o poveste frumoasa si deosebita... Daca ma gandesc
insa la cartea care pentru mine a facut intr-un fel diferenta, in sensul inclinarii mele catre carte, catre
citit, nu pot sd nu o amintesc aici, este, cu siguranta, ,,Pe aripile vantului" de Margaret Mitchell. Am
citit-o devreme, poate putin prea devreme, desi nu prea cred in cartile adecvate unor varste ori altora.

Doar ca in aceeasi carte poti descoperi altceva functie de varsta, mai degraba functie de experienta pe
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care o ai in momentul citirii ei. Eu aveam atunci vreo 12 ani, era vacanta si nu voiam s ma mai opresc
din citit. Mult mai tarziu am vazut si ecranizarea. O ecranizare foarte buna, dar care, cu toate cd o
revad oricand cu placere, nu se ridica totusi nici ea la nivelul cartii pe care, evident, am recitit-0 la
maturitate si pe care, evident, am regasit-0 altfel: mult mai matura, dar la fel de fascinanta.

Alta scriere frumoasa ce-mi vine-n minte este, ,,Fluturi cu sute de aripi" a lui Mircea Cartarescu.
Aceasta scriere e 0 mica bijuterie, cred, care, daca e si prezentata copiilor de catre un dascal, de catre
Cineva cu har, are mari sanse de a starni copilul pe acest drum magic al cititului si poate uneori chiar
si al scrisului. Ar fi bine sa ma opresc. Oricum, niciodata nu ma voi putea opri la un numar determinat
de carti dragi mie.

S.N. Care este una dintre cele mai frumoase amintiri din cariera dumneavoastra?

AF: Intamplirile frumoase sunt cele zilnice. Sunt intlnirile cu cititorii atunci cand ei aduc
inapoi cartea citita si cand au acea stralucire aparte in ochi cand ii intreb daca le-a placut. Atunci cand
ai recomandat cartea potrivita pentru sufletul potrivit, la momentul potrivit si apare acel zambet care-
ti confirma ca acolo, Intre ei, a existat chimia pe care ai vrut sd o asiguri... Aceea e Intamplarea din
biblioteca care devine in timp cea mai frumoasa amintire. Si din fericire, ele sunt multe!

S.N. Multumesc frumos pentru interviul acordat. La multi ani!

A.F: Cu mult drag si-ti multumesc si eu!

Bibliotecar Andrea Fulop,

Colegiul National ,,Preparandia-Dimitrie Tichindeal” Arad
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Preotul Gavriil Giulani, primul profesor al Institutului Teologic Ortodox

Romén din Arad

Gavriil Giulani s-a nascut in jurul anului 1790%° in Curtici. Dupa ce finalizeazi studiile
universitare din Pesta, se casatoreste cu fiica preotului Gheorghe Popovici din Curtici si este hirotesit
capelan pe langa socrul siu, in anul 18197, Dupa moartea parohului llie Ispravnic din Curtici, in anul
1821, ajunge mai intdi administrator parohial, iar mai apoi paroh?. Stim ci a avut un baiat, Simeon
Giulani, care a absolvit Institutul Teologic in anul 1836%°.

La 10 ani dupa infiintarea Preparandiei aradene, in anul 1822, urmare a numeroaselor tratative
duse de fruntasii romanilor aradeni, se deschid cursurile Institutului Teologic Ortodox Roman din
Arad. Gavriil Giulani alaturi de Gavriil Rat, datorita faptului ca erau considerati cei mai Invatati
membri ai clerului diecezan aradean, cu 0 buna pregatire teologica si culturala, vor fi primii profesori
ai scolii nou infiintate, la deschiderea cireia au avut o importanti contributie®.

Fiind istituit profesor la Institut, in noimebrie 1822 se muta la Arad, lasdnd administrarea
parohiei Curtici pe seama capelanului Stefan Teodorovici®!,

Gavriil Giulani va preda aspirantilor la preotie urmatoarele discipline: Istoria Vechiului si
Noului Testament, Istoria bisericeasca, Geografia matematica, politica si fizica, Teologie pastorala,
Gramatica roméani si Epistolografia (arta compunerii scrisorilor)®.

Initial cursurile de teologie durau doi ani, dar in 20 iulie 1825, cei doi profesori Tnainteaza un
memoriu episcopului losif Putnic, administratorul Eparhiei Aradului, rugandu-1 ,,sa se milostiveasca
parinteste a slobozi stiintele teologicesti in institutul acesta in curgere de trei ani”, intrucat numai in
doi ani de studii, le era aproape imposibil si le finalizeze ,,cu bun sporiu si cu ceva rod”’®3. Urmare
acestei cereri, incepand cu anul scolar 1826 — 1827, cursurile de teologie se ridica la trei ani de studii.

Se pastreaza pana astazi in Biblioteca Academiei Romane trei documente valoroase: cursurile
,.Inceputul pastoralului” si ,,Intrarea citre datorintele preotesti” scrise de Ioan Berar din Simand,

absolvent al Institulului Teologic din Arad in 1828, pe baza prelegerilor preotului profesor Gavriil

2% M. Pacurariu, Invatamantul teologic la Arad, in vol. ,,Episcopia Aradului. Istorie. Viata culturald. Monumente de
artd, Arad, 1989, p. 153, citat la Pr. dr. Pavel Vesa, Episcopia Aradului. Istorie. Culturd. Mentalitati (1706 - 1918), p.
547,

2" Dr. Teodor Botis, Istoria Scoalei Normale (Preparandiei) si a Institutului Teologic Ortodox Romaén din Arad, Ed.
Consistoriului, Arad, 1922, p. 652;

28 Pr, dr. Pavel Vesa, Episcopia Aradului. Istorie. Culturd. Mentalitati (1706 - 1918), p. 547;

29 pr, dr. Pavel Vesa, Invatamantul Teologic de la Arad (1822 - 1948), p. 428;

30 pr, dr. Pavel Vesa, Invitamantul Teologic de la Arad (1822 - 1948), p.57;

31 Dr. Teodor Botis, Istoria Scoalei Normale (Preparandiei) si a Institutului Teologic Ortodox Romdn din Arad, p. 652;
32 Dr. Teodor Botis, Istoria Scoalei Normale (Preparandiei) si a Institutului Teologic Ortodox Romdn din Arad, p. 574;
33 Pr. dr. Pavel Vesa, Invatamantul Teologic de la Arad (1822 — 1948), p. 65;
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Giulani si manualul manuscris de Istoria Bisericii a Testamentului Vechi, apartinand tot
profesorului Giulani®*.

In 1826 este numit asesor consistorial. In 1829 il gisim amintit in aceasi demnitate,
indeplinind desigur si functia de profesor al Institutului Teologic si paroh al Curticiului®®. In 1829
candideazd pentru demnitatea de protopop al Ienopolei, dar castigd protejatul ierarhiei sarbesti,
preotul Grigorie Lucacic. Cu toate acestea, in acelasi an, va functiona cateva luni ca protopop de
Chisineu-Cris>®. Nu reuseste nici in 1830 si ocupe scaunul protopopesc al Butenilor, cu toate ci este
primul candidat®’.

lubitor de cultura, este printre primii platitori in avans, pentru cumpararea cartii lui D. Bojinca,
Diriguitorul bunei cresteri, aparuta in 1830, regasindu-1 amintit la finalul acestei carti, prin formula:
,,Admod. Rev. D. Gavril Zsulani, Paroch in Kurtits si a Teolog. Prof.”*, expresie ce s-ar traduce
astfel ,,Prea Puternicul si Preasfintitul Domn Gavril Giulani, Paroh in Curtici si profesor de teologie”.
Tot in acest an plateste in avans pentru achizitionarea cartii lui Pavel Vasici-Ungurian,
,Antropologia”, tiparitd la Buda in 1830. Interesantd este remarca autorului, prin care 1si exprima
recunostinta pentru ajutorul oferit in tiparirea lucrarii: ,,Ma bucur si ma tin fericit ca pot sa
infrumusetez aceasti carte cu atitea pretuite nume ale Bunilor Nationalisti”*°. Iati ce frumos apelativ
primeste venerabilul preot profesor Gavriil Giulani: bun nationalist!

La finalul anului scolar 1834 — 1835, colegul sau de catedra, Gavriil Rat, este ales episcop al
Aradului. Urmare acestei alegeri, Gavriil Giulani, in 1835, la Praznicul Floriilor, este hirotesit de
catre noul episcop, protopop al Beliului de Bihor, dar administratia protopopeasca ramane pe mai
departe preotului Laurentiu Pasca. Nefiind legala aceasta stare de fapt, ajunge in fata Consistoriului
(for superior de judecare a preotilor), care il acuza ca are doua functii pe care nu le poate indeplini in
acelasi timp. Episcopul Gherasim Rat vine in sprijinul fostului sdu coleg, argumentand ca numai
salariul de profesor este insuficient traiului de zi cu zi. %

Dupa cateva luni, devenind vacant scaunul protopopesc al Siriei, este numit administrator al
acestuia. Nu ramane insa nici aici. Cu acordul mitropolitului, schimba acest protopopiat cu cel al

Butenilor, devenind la 1 noiembrie 1835 protopop si paroh al Butenilor40. in 1836 renunti la parohia

34 Pr. dr. Pavel Vesa, Invatamantul Teologic de la Arad (1822 - 1948), p. 68;

3 Pr. dr. Gheorghe Ciuhandu, Din viata lui Nestor loanovici, Episcopul Aradului (1767 - 1830), Tiparul Tipografiei
Diecezane, Arad, 1920, p. 33;

% Preot. Dr. Pavel Vesa, Episcopia Aradului intre 1786 — 1830, p. 62;

37 Prot. Consist. 1826, Nr. 146, 198, citat la Dr. Teodor Botis, Istoria Scoalei Normale (Preparandiei) si a Institutului
Teologic Ortodox Roman din Arad, p. 652,

3 Damaschin T. Bojincd, Diriguitorul bunei cresteri: spre indreptarea multor parinti si bun-folosul tinerimei romane,
La Craiasca Tipografie a Universitatei Unguresti, Buda, 1830, p. 229.

% Virgil Birou, Un document roménesc de la 1830, in Revista Institutului Social Banat-Crisana, ianuarie 1940, pp. 54 —
55; 58;

0 Dr. Teodor Botis, Istoria Scoalei Normale (Preparandiei) si a Institutului Teologic Ortodox Romdn din Arad, p. 653;
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Curtici si la catedra de la Institutul Teologic din Arad. La Buteni va rdmane panad la finalul
vietii sale. A fost ajutat in administrarea protopopiatului de cétre preotul Teodor Bucatos, in calitate
de ,,namestnic” protopopesc41.

11 regiasim mereu prezent in viata si activitatea eparhiei Aradului, astfel ci de-a lungul anului 1849,

participd la numeroase sesiuni ale Consistoriului, implicandu-se activ in rezolvarea problemelor

existente42.

In anul 1852, moare la Buteni. Dupa moartea lui, apropiatul siu colaborator Teodor Bucatos, vicar

protopopesc al Butenilor, ,,cumpard cu 8 florini din lasdmantul protopopului Butenilor, Gavriil

Giulani, fost profesor al institutului”, biblioteca acestuia ,,ca sd nu ajunga pe maini straine”, si o

daruieste Institutului Teologic Ortodox Roman din Arad ,,spre procopsirea tinerilor in stiinta”43.

Profesor Flavius — Alexandru Lazir,

Colegiul National ,,Preparandia — Dimitrie Tichindeal” Arad
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