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Dragi cititori,

Aparitia numarului 11, din iulie 2026, al revistei Scoala Vremii, publicatie a Editurii Casei Corpului
Didactic Arad, propune cititorilor un continut stiintific actual si relevant, remarcabil prin diversitatea tematica
si prin deschiderea catre perspective inovatoare asupra educatiei. De la managementul educational al clasei de
elevi si paradigmele pedagogiei interactive pana la valorificarea educatiei formale si nonformale si abordarea
noilor educatii, revista se afirma ca un autentic spatiu de reflectie, dialog profesional si diseminare a practicilor
educationale adaptate exigentelor scolii contemporane.

Contributiile semnate de colegii nostri evidentiaza preocuparea constantd pentru cresterea calitatii
educatiei preuniversitare aradene si pentru integrarea schimbadrii intr-un cadru pedagogic coerent, fundamentat
stiintific. Temele analizate, perspectivele teoretice si exemplele de bune practici reunite in paginile acestui
numar contureaza o viziune complexa asupra educatiei, inteleasa atit ca proces de formare, cat si ca resursa
fundamentald a dezvoltarii individuale si sociale.

In acest context, mentoratul si coachingul educational dobandesc un rol semnificativ in sustinerea
dezvoltarii profesionale a cadrelor didactice si In valorificarea potentialului fiecarui elev. Prin intermediul
acestora sunt stimulate reflectia asupra propriei practici, Invatarea experientiala, autonomia, creativitatea si
capacitatea de adaptare. Totodata, cultivarea rezilientei si formarea deprinderilor de autoeducatie contribuie la
configurarea unor personalitati responsabile, capabile sa raspunda constructiv provocarilor unei societati aflate
intr-o continua transformare.

Aceste dimensiuni presupun un management educational responsabil si vizionar, care sd armonizeze
valorile consacrate ale scolii cu noile realitati tehnologice, culturale si sociale. Educatia durabila, conceputa ca
proces deschis, incluziv si orientat spre dezvoltare, sustine formarea integrata a competentelor cognitive,
socioafective si actionale. Din aceasta perspectiva, scoala devine un mediu al participarii, colaborarii si
invatarii permanente, in care diversitatea este recunoscuta si valorificata ca resursa educationala.

Privita din perspectiva istorica si filozofica, educatia si-a definit permanent finalitatile prin raportare
la idealurile si nevoile societétii, de la formarea virtutilor individuale pana la dezvoltarea deprinderilor sociale
si culturale. In contextul transformarilor societale si tehnologice contemporane, paradigma noilor educatii
reconfigureaza raporturile dintre actorii educationali, plasind elevul in centrul procesului de invatare. Din
perspectiva NextGen Teachers, aceasta reconfigurare presupune asumarea unei practici pedagogice reflexive,
fundamentate pe inovare, adaptabilitate si integrarea critica a tehnologiilor emergente, in vederea proiectarii
unor contexte educationale incluzive, participative si relevante pentru dinamica societatii cunoasterii.

Schimbarile rapide si evolutia accelerata a erei digitale impun, de asemenea, reconsiderarea actului
didactic prin integrarea critica si responsabild a resurselor tehnologice, aplicarea strategiilor de invatare mixta
si online si promovarea unor modele educationale centrate pe elev. in acest cadru, profesorii si partenerii
educationali devin actori ai schimbarii, facilitatori ai Invatirii si promotori ai practicilor sustenabile,
contribuind la dezvoltarea competentelor necesare ,,clasei viitorului”.

Prin diversitatea si valoarea contributiilor reunite, acest numar al revistei Scoala Vremii reafirma
importanta reflectiei critice, a cercetdrii pedagogice si a dialogului stiintific in configurarea unei educatii
permanente, incluzive si orientate spre viitor. Publicatia ofera, astfel, repere de calitate si directii strategice
relevante pentru dezvoltarea scolii arddene si pentru consolidarea unei comunitati educationale capabile sa
raspunda responsabil transformarilor societatii contemporane.

Director, prof. dr. Redes Adela, Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
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Rolul gandirii critice In stimularea creativitatii de grup

Tema abordatd porneste de la faptul ca noi, dascalii, urmarim sa formam oameni cu putere de
decizie, oameni cu simtul raspunderii, oameni cu idei proprii, oameni in adevaratul sens al cuvantului.
Gandirea critica i invatd pe elevi sa-si emitd si sd-si sustind propriile idei. Elevul nu trebuie sa fie o
masind de memorat, ci trebuie sa fie creator. Avem obligatia de a asigura atmosfera propice
declansarii valului de idei personale, de a le da elevilor senzatia ca ei sunt adevaratii descoperitori ai
,hoului”. Solutiile problemelor supuse rezolvarii presupun colaborare si cooperare. Toti copiii,
indiferent de dezvoltarea intelectuald sau de varsta, pot contribui la elucidarea situatiei necunoscute,
spunandu-si parerile. Ei trebuie invatati sa asculte si sa accepte. Numai astfel invatarea va fi eficienta,
realizandu-se obiectivele propuse. lata de ce se pune atata accent pe lucru in echipa. Relatiile elevului
cu grupul-clasa influenteaza atat dezvoltarea personalitatii, cat si randamentul activitatii de invatare.

Schimbarile care se petrec in societate reprezintd o provocare serioasa pentru cei a caror sarcina
este sa-1 pregateasca pe copiii secolului XXI. Cadrele didactice se confruntd cu problema de a-i
pregati optim pe elevi, pentru a reusi, pentru a fi productivi intr-un viitor pe care nu-l putem prevedea.
Este imposibil de anticipat ce vor face actualii elevi cand vor termina liceul si vor intra in randul
fortelor de munca. Pentru a functiona cu eficienta in lumea viitorului va fi adesea nevoie de cunostinte
si perspective complet noi. In acest context, apare un concept nou, cel de ,,gandire critici”, care pare
sa fie o solutie in fata acestor schimbari.

Gandirea este un proces asemanator cititului, scrisului, vorbitului si ascultatului. Este un proces
activ, coordonat, complex, care presupune ca te gandesti in mod autentic la ceva. Ea nu este ceva ce
se poate preda in afara unui context.

S-a gresit adesea considerandu-se gandirea critica o ,,materie” de studiu sau un set de deprinderi
ce trebuie memorate si aplicate. Dacd nu este o materie de studiu, atunci ce este gandirea critica?

Se poate afirma ca este un ,,produs”, un punct la care ajunge gandirea noastrd, ca modalitate
fireascd de a interactiona cu ideile si informatiile. Este un ,,proces” activ, care se produce uneori
intentionat, alteori spontan si care il face pe cel care Invata sa detina controlul asupra informatiei,
punand-o sub semnul intrebarii, interogand-o, reconfigurand-o, adaptand-o sau respingand-o.

,»A gandi critic” inseamna a emite judecati proprii, a accepta parerile altora, a fi in stare sa privesti

cu simtul rdspunderii greselile tale si sa le poti corecta, primi ajutorul altora si a-1 oferi




celor care au nevoie de el. Capacitatea de a gandi critic se dobandeste in timp, permitand elevilor sa

se manifeste spontan, fara ingradire, ori de cate ori exista o situatie de invatare. Ei nu trebuie sa se
simta stingheri, sa le fie teama de reactia celor din jur fata de parerile lor, sa aiba incredere 1n puterea
lor de analiza, de reflectie. A invata sa gandesti critic in scoald se face cel mai bine cand abordezi
cunostintele, ca si cum aceasta abordare ar fi parte a programei sau un rezultat previzibil al acesteia.
Gandirea critica este un proces care are loc atunci cand cel care nvata 1si pune intrebari precum:
,Ce semnificatie au aceste informatii pentru mine?”, ,,Cum pot folosi aceste cunostinte?”, ,,Cum se
leaga aceste cunostinte de ceea ce stiam dinainte?”, ,,Care ar fi consecintele aplicarii in practica a
acestor idei pentru mine si pentru ceilal{i?”
Cercetarile In domeniul psihologiei cognitive si educatiei multiculturale au identificat trasaturi
definitorii ale Tnvatarii si gandirii:
> Invatarea eficienta, care poate fi aplicati la situatii noi, consta in principal in gasirea sensului
informatiilor si ideilor cu care avem de-a face. Acest lucru se intampla cand cei care invata
participd activ la procesul de invatare, interiorizand, sintetizand si Insusindu-si in felul acesta
informatiile;
> Invatarea se imbunatiteste cand elevii folosesc un repertoriu de strategii de gandire. Folosind
aceste strategii, elevii interiorizeaza procesul invatarii;
> Invatarea si gandirea critica sunt stimulate de ocaziile in care cunostintele nou-invitate pot fi
aplicate in rezolvarea unor sarcini autentice;
> Invitarea se imbunititeste cand se bazeazi pe cunostintele si experientele anterioare ale
elevilor, permitandu-le acestora sd lege ceea ce stiu deja de noile informatii care trebuie
invatate.
Caracteristici ale Tnvatarii eficiente:
o este intotdeauna secventiala si contextuala ;
e nu este niciodatd completa, deplina, pe o secventd;
e este un proces individual chiar daca se realizeaza prin cooperare in cazul unui grup;
e presupune depdsirea unor dificultati;
o dificultatile sunt benefice pentru ca prin depasirea lor se amelioreaza invatarea ulterioard;
o produce satisfactii cat rezultatele conduc la obtinerea unor succese;

e conduce la autorealizarea individului.

Gandirea critica si invatarea au loc atunci cand profesorii apreciaza diversitatea de idei si




experiente. Gandirea critica apare cand nu exista mentalitatea ,,unicului raspuns corect”.

Este necesar sa se inteleaga ca in cadrul dezbaterilor, al schimbului de opinii, nu se critica omul,
ci ideea. Trebuie sa se expuna acordul sau dezacordul, indiferent de relatiile existente ( de simpatie
sau antipatie) intre participantii la situatiile de invatare.

Predarea gandirii critice nu este o sarcind simpla si nici una care se realizeaza Intr-o anumita
lectie si apoi se uitd. Nu exista o listd de pasi care trebuie urmati pentru a ajunge la gandire critica,
existd insd un set de conditii care sunt esentiale pentru promovarea acesteia.
1.Trebuie gasit timp si create conditii pentru experientele de gandire critica;

2. Elevii trebuie lasati sa speculeze;
3.Trebuie acceptata diversitatea de idei si pareri;
4. Trebuie promovata implicarea activa a elevilor in procesul de invatare;
5. Elevii nu trebuie sa aiba sentimentul ca risca sa fie ridiculizati;
6. Trebuie exprimata increderea in capacitatea fiecarui elev de a gandi critic;
7. Trebuie apreciata gandirea critica.
Gandirea critica este o abilitate care urmareste dezvoltarea elevului prin integrarea intr-un grup,

unde cooperarea contribuie la amplificarea creativitatii.

Profesor, Romanta Marta Giura, Liceul Teoretic Sebis

Bibliografie:

Deutsch, M., Saizeci de ani de studiu sociopsihologic al conflictului, in Stoica Constantin, A.,
Necolau, A.; Psihologia rezolvarii conflictului, lasi.
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educatiei §i dezvoltarii, Editura Academiei, Bucuresti.
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Reimaginarea basmului traditional.
Metoda SCAMPER 1in dezvoltarea creativititii elevilor

In contextul educational actual, provocarea majori a profesorului de limba si literatura romana
nu mai este simpla transmitere a informatiilor, ci formarea unor cititori activi, capabili sa interogheze
textul si sa 1l remodeleze. Trecerea de la un model educational reproductiv la unul creativ impune
utilizarea unor strategii didactice inovatoare. Unele metode si tehnici ne ofera prilejul de a reflecta
asupra modului in care metodele de stimulare a gandirii divergente pot revigora studiul textelor

clasice. O astfel de tehnica, extrem de ofertanta in studiul literaturii, este metoda SCAMPER.

Acronimul SCAMPER (Substituie, Combina, Adapteaza, Modifica, Pune in alte scopuri,
Elimind, Rearanjeazd) a fost propus de Bob Eberle si reprezintd un instrument excelent de
brainstorming dirijat. Aplicatd pe un text narativ, metoda ii obligd pe elevi sd iasd din tiparele

receptarii pasive si s devind co-autori, manipuland elementele lumii fictionale.

Pentru a ilustra eficienta acestei metode, propunem un studiu de caz realizat la clasa a V-a
(sau a VI-a), pornind de la basmul popular ,,Zana Muntilor". Desi basmul traditional este puternic
ancorat in clisee compozitionale si motive literare specifice, aplicarea grilet SCAMPER pe un
fragment suport demonstreaza o uimitoare capacitate a elevilor de a deconstrui si reconstrui universul

epic.

Activitatea debuteaza prin oferirea unui fragment-stimul: momentul in care fata de imparat se
transforma 1n turturea si se asaza pe o stanca, plangand. De aici, elevii sunt ghidati prin cele sapte
etape ale metodei, dupd cum reiese dintr-o fisd de lucru completatd remarcabil de o eleva de clasa a
V—a dintr-o clasd de zece elevi ai Liceului Tehnologic ,,Moga Voievod” Halmagiu, din judetul Arad.
Prezentarea realizatd 1i poate ghida pe elevi sau un model de rezolvare pentru aceasta metoda :

https://www.calameo.com/books/0063564200bd73821{394



https://www.calameo.com/books/0063564200bd73821f394
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METODA SCAMPER ~
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Fii curios, experimenteazs si combin mai multe tehnici SCAMPER! £

S (Substituie): Cu ce alt animal s-ar putea preface fata? Eleva alege nlocuirea prapastioasei
turturele cu un vultur, schimband astfel dinamica povestii: pasdrea nu mai este o victima care plange,

ci preia initiativa, luand printul in zbor pentru a cauta stanca.

C (Combina): Ce s-ar intampla daca Zdana ar avea puterile unei super-eroine moderne?
Combinarea basmului cu universul Marvel/DC genereaza ideea unei Zane care controleaza plantele,

aducand un suflu ecologist (eco-fantasy) naratiunii.

A (Adapteazd): Daca basmul s-ar petrece in viitor? Aici creativitatea atinge cote SF:
actiunea este mutatd pe o "planetd de cristal", unde muntele devine un "crater vulcanic stins". M
(Modifica): Schimba marimea stancii. Apeland la tehnica miniaturizarii (specifica textelor lui Lewis
Carroll), stdnca devine un bob de nisip, iar Zana se micsoreaza la randul ei, schimband total

perspectiva spatiala.

P (Pune in alte scopuri): Obiectele magice capatd noi utilitati. Rochia cu raze de soare, in
loc sa fie un simplu element de vestimentatie, devine o arma: "emite o lumina pentru a orbi

urmaritorii".

E (Elimina): Ce s-ar intdmpla daca eliminam momentul in care fata isi pierde pantoful? Prin
eliminarea acestui motiv literar central (tipic basmelor de tip Cenusdreasa), elevul este fortat sa

gdseasca un alt mecanism de recunoastere pentru deznoddmant.
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R (Rearanjeazi): Incepe povestea cu nunta. Modificarea cronologiei (inceputul in medias
res sau abordarea analitica, de tip flashback) transforma basmul dintr-o naratiune liniara intr-una

moderna.

Ultima etapa a fisei o reprezinta Redactarea creativa, unde elevilor li se cere sa scrie un scurt
text valorificind ideea preferatia din etapele anterioare. in exemplul analizat, eleva integreazi
eliminarea pantofului si foloseste "rochia de soare". Solutia narativa gasita este fascinanta si profund
poeticd: printul nu mai cautd posesoarea unui pantof, ci fata careia o ,,pana de aur" ii raspunde la

bataile inimii. Cautarea devine una spirituald, ritmul inimii sincronizandu-se cu lumina magica.

Din perspectiva didactica, metoda SCAMPER aplicata pe textul literar ofera multiple
beneficii: sparge monotonia analizei literare traditionale, exerseaza gandirea laterald, incurajeaza
exprimarea libera a ideilor (intrucat nu exista raspunsuri gresite) si faciliteaza intelegerea profunda a
mecanismelor narative (motiv, personaj, cronologie, spatiu). Elevii nu doar ca invata despre literatura,

ci Invata sa creeze literatura, devenind constienti de arhitectura unui text.

In concluzie, instrumentele educatiei nonformale si metodele creative integrate in
curriculumul formal de limba si literatura romana transforma spatiul clasei intr-un laborator de
imaginatie. Prin tehnici precum SCAMPER, traditia nu este anulata, ci este reinventata si adusa mai

aproape de sensibilitatea si interesele generatiilor actuale.

Profesor, Ionela Cristina Mates,
Liceul Tehnologic ,,Moga Voievod” Halmagiu

Bibliografie:

Bocos, M., (2013). Instruire interactiva, Editura Polirom, Iasi.

Cerghit, 1., (2006). Metode de invatamdnt, Editura Polirom, lasi.

Eberle, B., (1996). Scamper.: Games for Imagination Development, Prufrock Press, Waco, Texas.
Pamfil, A., (2008). Limba si literatura romadna in gimnaziu. Structuri didactice deschise, Editura

Paralela 45, Pitesti.
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Patrate perfecte si identitatea lui Lagrange:
O incursiune in teoria numerelor

Matematicianul si astronomul indian Brahmagupta ( sec. VI ) a introdus in matematica
identitatea care- i poartd numele in contexul rezolvarii ecuatiei lui Pell: x> — ny? = 1, unde n este
un numdr natural care nu este un patrat. Brahmagupta a selectat mai Inti solutia initiald a ecuatiei,
apoi a scris identitatea in forma urmatoare:

(1?2 = Ay ) (0% — Ayp?) = (xaxz + Ay1y2)? — Ay, + x201)%.

Aceasta arata cd daca tripletele formeazi o solutie a ecuatiei x? — Ay? = k, atunci mai
poate fi gasit un triplet x4, yq, k1, X2, Y2, ko (X1x5 + Ay1Y2, X1Y2 + X391, k1k3 ).

O metoda generala de rezolvare a ecuatiei lui Pell, publicatd in 1150 de Bhaskara II (
metoda chakravala ) se bazeaza si pe identitatea lui Brahmagupta.

In matematica , identitatea Iui Brahmagupta este o formuld utilizatd pentru rezolvarea
ecuatiilor diofantine ( diofantice ). Este evident batrind: Diofant din Alexandria, un matematician grec
care traieste 1n perioada (n. 200 -214 1. Hr. — d. 284-298 1.Hr. ) este intemeietorul algebrei, algebra
fiind considerata aritmetica universala. Astfel, Diofant ( Diophant ) este autorul unor serii de carti
grupate sub titlul Arithmetica, despre care Pierre Fermat ( 1601 — 1665 ) sustinea ca ar contine o
anumita ecuatie fara solutii si care ar sta la baza demonstratiei a propozitiei ulterior numitd Marea
teorema a lui Fermat. Diofant este primul matematician care recunoaste fractiile ca numere. La
Diofant este amintita pentru prima datd notiunea de numar negativ, desi nu a operat cu astfel de
numere. Ecuatiile care conduceau la numere negative le considera imposibile, absurde. Diofant a
inceput sa studieze rezolvarea sistemelor de ecuatii prin eliminarea succesiva a necunoscutelor. El
stabileste un caz special pentru studiul unui strdmos al teoremei celor doud patrate
Fermat.Brahmagupta ( 598 — 668 ) o stabileste in toatd generalitatea sa pentrua rezolva o intrebare
asociatd cu ecuatia Pell — Fermat. Scoala indiana ( hindusa ) a dezvoltat ulterior un algoritm numit —
metoda chakravala, al carui ingredient de baza este identitatea lui Brahmagupta.

O prima forma, adesea numita ” identitatea lui Diofant ” ( Arithmetica, Cartea III, 19 ) spune ca
produsul a doud numere, fiecare egal cu o suma de patrate, este in sine o suma de doua patrate.
Exact:

vab,c,d € A, (a* + b?)(c? + d?) = (ac — bd)? + (ad + bc)?,

unde A este un inel comutativ.
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Demonstratie:
Este suficient sa se dezvolte si apoi sa factorizeze termenul din dreapta:
(ac — bd)? + (ad + bc)? = a?c? — 2achd + b*d? + a?d? + 2adbc + b?c?
=a?c? + b%d? + a*d? + b?c?
=(a? + b?)(c?* + d?)
Deci, identitatea este complet demonstrata.
Cea mai frecventa utilizare este in cazul in care A este inelul de numere intregi relative sau domeniul
de rationale, reale sau complexe.
Este binecunoscut faptul ca identitatea lui Brahmagupta este o formuld importanta din algebra si
teoria numerelor, care se refera la produsul a doud numere reprezentate ca sume de doua patrate. Mai
exact, ea afirma ca produsul a doud numere, fiecare fiind suma a doua patrate, poate fi exprimat la
randul sdu ca suma a doua patrate, in doud moduri diferite.
Identitatea lui Brahmagupta: Daca a, b,c,d € R, atunci are loc relatia:
(a? + b*»)(c? + d?) = (ac — bd)? + (ad + bc)?
(a® + b?)(c* + d?) = (ac + bd)? + (ad — bc)?

Aceasta este una dintre cele mai vechi forme ale identitétii privind pétratele numerelor complxe,

echivalenta cu faptul ca produsul a douad numere complexe are modulul egal cu produsul modulelor.
Putem exemplifica pentru cazul banal: a = 2,b = 3,¢c = 4,d = 5 si obtinem:
(22+3%)(42 +5%) = (4 +9)(16 + 25) = 13- 41 = 533.
Acum vom verifica cele doud moduri de a exprima numarul 533 ca suma de doua patrate perfecte:
1. 2:4—-3:5)2+2-5+3:-4)2=(8-15)2+(10+12)? =(-7)?+22% =
=49 + 484 = 533 .
2. (2:4+43:5)24+(2:-5-3-4)2=(84+15)2+(10—-12)%2 =232+ (-2)? =
=529+ 4 =533.
Aceastd identitate este foarte importanta in algebra,geometrie si teoria numerelor, caci:
o In algebra permite simplificarea expresiilor si rezolvarea ecuatiilor.
e In geometria plani permite determinarea lungimii segmentelor.
e In teoria numerelor permite demonstrarea unor teoreme cum ar fi reprezentarea numerelor ca
suma de patrate.
Asadar, identitatea Brahmagupta — Fibonacci, numita si identitatea Brahmagupta sau identitatea
diofantina este o identitate algebrica care aratd cum produsul a doud sume de patrate poate fi

reprezentat ca o suma de patrate ( si in doua moduri ):
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(a? + b*)(c* + d?*) = (ac — bd)? + (ad + bc)? (1)
(a® + b*»)(c* + d?) = (ac + bd)? + (ad — bc)? (2)

Exemplu: (12 + 42)(22 + 7?) = 26% + 15% = 30% + 12,
In forma sa generala, identitatea lui Brahmagupta este:
(a®> — nb?)(c? — nd?) = (ac + nbd)?> — n(ad + bc)?.
Obtinem prin urmare forme echivalente ale acestor doua identitati prin inlocuirea cu opusul sau: b
si avem:
(a? + b*)(c? + d?) = (ac + bd)? + (ad — bc)?,
(a®> — nb?)(c¢* — nd?) = (ac — nbd)? — n(ad — bc)?
Identitatea lui Bramagupta conduce de fapt la identitatea lui Lagrange, si anume:
(a® + b?)(x* + y?) = (ax + by)? + (ay — bx)?.

Demonstratie:

Identitatea se demonstreaza imediat prin desfacerea parantezelor si avem:
(a® + b)) (x? + y?) = a’x% + a?y? + b%x? + b%y? (M.S.)
(ax + by)? + (ay — bx)? = a’x? + 2abxy + b?y? + a?y? — 2abxy + b?x? =
=a’x? + a’y? + b%x? + b%y? (M.D.)
Deci, datorita faptului cd membrul stang are aceeasi valoare cu membrul drept, deducem ca identitatea

lui Lagrange este complet demonstrata.

Problema
i) Daca n este suma a doua patrate, atunci sil3n este suma a doua patrate.
ii) Daca n este suma a doua patrate, atunci si 41n este suma a doua patrate.

i) Daca n este suma a doua patrate, atunci si 34n este suma a doua patrate.
iv) Daca n este suma a doua patrate, atunci si74n este suma a doua patrate.
Rezolvare
i) Avem ci: 13 = 32 + 22
Considerdm ci n = x? + y?
Atunci 13n = (32 + 22)(x? + y?) = (3x + 2y)%? + (3y — 2x)%
ii) Avem ci: 41 = 4% + 52
Considerim ci n = x? + y?
Atunci 41n = (4% + 52)(x? + y?) = (4x + 5y)% + (4y — 5x)2.
iii)  Avem ci: 34 = 32 + 52
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Considerdam ci n = x?% + y?
Atunci 34n = (3% + 52)(x? + y?) = (3x + 5y)% + (3y — 5x)2.

iv)  Avemci: 74 = 5% + 72
Considerdam ci n = x? + y?
Atunci 74n = (5% + 7%)(x? + y?) = (5x + 7y)% + (5y — 7x)%.
Remarca: Identitatea lui Lagrange mai poate fi scrisd comprimat astfel:
Cria®) (TR b?) = Chyab)? + Yicicjen(@iby — a;b))?, unde a; € C, Vi € Tnsib; € C,
Vi€ 1,n.
e Pentrun = 2, obtinem identitatea lui Diohant ( care se generalizeaza in cea a lui Brahmagupta

): (aq® + azz)(b12 + bzz) = (ayby + azby)* + (ayb, — azby)?,

identitate care corespunde multiplicitatii modulului numerelor complexe, deoarece aceasta formula
este echivalentd cu: z; = a, + iby, z, = ay + ib, si |212;|% = |21|%| 22|

e Pentru n = 3 se regaseste cazul produsului incrucisat.
Asadar, identitatea lui Lagrange implica ineglitat Cauchy — Schwarz.
Relatia este un caz particular al identitatii Binet — Cauchy.
Folosind produsul extern, identitatea Lagrange poate fi scrisa:

(aa)(b-b)—(a-b)>=(anb) -(aAb).

Prin urmare, ofera norma produsului extern a doi vectori in functie de produsul lor scalar:

laab lI=MalllbDZz—lla-bl?

In trei dimensiuni, identitatea lui Lagrange spune ci patratul ariei unui paralelogram este egal cu
suma patratelor ariilo proiectiilor sale pe cele trei planuri de coordonate. Algebric, dacd a si b sunt

vectori din spatiul euclidian 3 — dimensional R3 cu norma | a| si | b |, putem scrie identitatea

folosind produsul incrucisat si produsul scalar:
lal?[b]? = (a- b)? = |a x b2

Pentru vectorii @ si b din R7, identitatea lui Lagrange poate fi scrisd, ca si in cazul R3, sub forma:
lal?|b]? = (a- b)? = |a x b2

Cu toate acestea, produsul transversal in 7 dimensiuni nu are toate proprietdtile produsului

transveral obisnuit. De exemplu, nu verifica identitatea lui Jacobi.

Putem da si urmaitoarea interpretare de citre cuaternioni.

Un cuaternion p este definit ca suma unui ¢ scalar si a unui vector v, astfel:
p=t+v=t+xi+yj+zk.

Produsul a doi cuaternoni p = t + v si ¢ = s + w este definit de:
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pq=(st—v-w)+sw+tv+vxw.

Conjugatul lui q este asadar:

iar patratul normei sale este:
lq|?> = qq =t* + x* + y* + z°.

Avem multiplicitatea normei, adicd, pentru cuaternionii p si q, avem:

| pq | = Ipllql.
Cuaternionii p si g se spune ca sunt imaginari sau puri daca partea lor scalara este nula sau daca:

p=v,q=w.
Identitatea lui Lagrange ( in dimensiunea 3 ) echivaleaza pur si simplu cu afirmarea multiplicitatii
normei pentru cuaternionii imaginari:

low|? = |v|?|w|?,
deoarece prin definitie,
lvw|? = (v-w)? + |[v X w|%

Remarci: Si se demontreze inegalitatea: (a® + b?)(x? + y?) > (ax + by)?, oricare ar fi

ab,x,y € R, a, b+ 0 si sa se precizeze in ce conditii are loc egalitatea.

Demonstratie:

Demonstratia este simpla si foloseste reducerea. Avm asadar:

(a® + b»)(x? + y?) = (ax + by)? & a’x? + a’y? + b?x? + b?y? > a’x? + 2abxy + b*y? &

a’y? — 2abxy + b?x? > 0 © (ay — bx)? > 0, inegalitate evidenta.

Egalitatea se atinge dacd si numai daci (ay — bx)? = 0, echivalent cu ay = bx, adicég = %.

Prin urmare, demonstratia inegalitatii este completa.

Comentarii:

a) Inegalitatea de mai sus poarta denumirea de inegalitatea Cauchy — Schwarz ( pe scurt

CS). Ea mai poate fi demonstrata utilizand idetitatea lui Lagrange.

b) Inegalitatea CS poate fi generalizata:

(a? + b% + c?)(x? + y? + z%) = (ax + by + cz)?, a, b, ¢ # 0, egalitatea avand loc daci

. . - z
si numai daca r==2

QIR

C,

ab,c.

Sa demonstram, folosind reducerea, aceasta ultima inegalitate.

=5 = altfel spus daca si numai daca x, y, z sunt proportionale cu
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Avem:

(@> +b?>+c®)(x?+y*+z3) = (ax+ by + c2)* ©

& a’x? + a’y? + a?z? + b%x? + b2y? + b?z% + ¢®x? + c?y? + ¢?z% = a’x?* + b?*y? +
+c2z% + 2abxy + 2bycz + 2axcz &

& (a’y? — 2abxy + b?x?) + (b?z? — 2bcyz + c?y?) + (c?x? — 2cazx + a?z%) > 0 ©

& (ay — bx)? + (bz — cy)? + (cx — az)? = 0, inegalitate evidenta.

ay = bx
. o - . o - . - . X Z
Mai observam ca egalitatea are loc daca si numai daca: { bz = cy, echivalent cu o= % ==
cx =az

Deci inegalitatea este complet demonstrata.
Dacain (CS ) punem a = b = ¢ = 1 obtinem:

3(x%2 +y%2 4+ 2z%) = (x + y + 2)?, are admite formele echivalente:

. . . « . [a?+b%+c? _ a+b+c .
x? + y2 +2z%2 > xy + yz + zx, inegalitate foarte importanta si ’ 3 = 5 > cac este tocmat

inegalitatea mediilor ( MP — MA )s.

In concluzie, identitatea lui Lagrange ramane un exemplu remarcabil al elegantei si profunzimii
matematicii clasice. Dincolo de formularea sa aparent simpla, aceasta reflecta o structura profunda a
relatiilor dintre numere si forme, fiind un instrument esential in algebra liniara, teoria numerelor si
geometrie. Intelegerea acestei identitati nu inseamna doar stapanirea unei formule, ci si patrunderea
intr-un mod de gandire matematic riguroasa, unde fiecare simbol poartd cu sine o semnificatie mai
larga. Lagrange ne lasa, astfel, nu doar o ecuatie, ci o lectie despre frumusetea logicii si puterea

abstractizarii.

Profesor dr. Stefan Nicoara, Scoala Gimnaziala ” Aurel Sebesan ” Felnac
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Competentele digitale — de la ora de TIC
la viata profesionala a elevului

Trdim Intr-o epoca in care competenta digitald a devenit, alaturi de scris si citit, o conditie de
baza a integrarii sociale si profesionale. Aceasta realitate nu ocoleste nici mediul rural, nici liceul
tehnologic agricol — dimpotriva, il provoaca in mod direct. Elevul care astdzi invata sa identifice
bolile plantelor sau sa calculeze dozele de fertilizant va lucra maine intr-un sector agricol profund
digitalizat, n care senzorii de sol, dronele de monitorizare a culturilor si platformele de gestiune a
fermelor fac parte din rutina zilnica. A-l pregati pentru aceasta realitate este, Tnainte de orice, o
responsabilitate a scolii.

Cadrul european de referintd DigComp 2.2, elaborat de Comisia Europeand, defineste
competenta digitald ca un ansamblu de cunostinte, abilitati si atitudini structurate in cinci domenii
esentiale: alfabetizarea in informatie si date, comunicarea si colaborarea digitala, crearea de continut
digital, securitatea in mediul online si rezolvarea de probleme prin mijloace digitale. Aceasta structura
nu este abstractd — ea descrie exact tipul de abilitati de care are nevoie un viitor tehnician agricol: sa
caute si sd evalueze informatii despre soiuri sau pesticide, sa colaboreze pe platforme digitale cu
furnizorii sau cu institutiile de specialitate, sd creeze rapoarte si prezentari, sa inteleaga riscurile
utilizarii necorespunzatoare a datelor si sa gaseasca solutii atunci cand tehnologia nu functioneaza
conform asteptarilor.

Cu toate acestea, realitatea orelor de TIC din liceele tehnologice agricole releva adesea un
decalaj semnificativ intre ceea ce prevede programa si ceea ce reusesc efectiv elevii sa integreze ca
abilitate functionala. Elevii stiu, In general, sd utilizeze telefonul si retelele sociale, dar se blocheaza
in fata unui tabel Excel care trebuie sd gestioneze productia pe hectare, a unui formular online de
solicitare a subventiilor APIA sau a unui software de proiectare a spatiilor agricole. Aceasta
discrepantd nu tine de capacitatea intelectuala a elevului, ci de maniera in care competenta digitala
este predatd: deseori decontextualizat, fara legaturd cu domeniul de specializare, ca si cum TIC-ul ar
fi o disciplina izolata de restul formarii profesionale.

Réspunsul pedagogic la aceasta provocare consta in ceea ce literatura de specialitate numeste
invatare contextualizatd — integrarea competentelor digitale in situatii concrete, relevante pentru
profilul elevului. La liceul tehnologic agricol, aceasta inseamna ca ora de TIC nu preda Excel in

abstract, ci 1l foloseste pentru a construi un registru de evidenta a animalelor sau un plan
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de rotatie a culturilor. Inseamni ca notiunile de cautare a informatiei pe internet sunt exersate prin
identificarea celor mai bune soiuri de griu pentru zona climatica locald. Inseamni cd prezentirile
digitale sunt realizate pe teme de agrotehnic sau de protectia mediului, nu pe subiecte generice.
Aceastd abordare nu dilueaza continutul TIC — il ancoreaza, 1l face util si, prin aceasta, il face
memorabil.

Digitalizarea sectorului agricol european avanseaza intr-un ritm alert. Platforme precum e-
Fermier, aplicatiile de monitorizare a vremii si a solului, sistemele GIS de cartografiere a terenurilor
sau bazele de date ale Agentiei de Plati si Interventie pentru Agricultura (APIA) sunt deja instrumente
de lucru curent pentru fermierii moderni. A introduce aceste platforme in orele de TIC — chiar si in
mod orientativ, chiar si doar pentru familiarizare — inseamna a reduce distanta dintre scoald si piata
muncii. Elevul care a vazut si a folosit macar o data o aplicatie de gestiune a fermei va fi, la angajare,
mai increzator, mai adaptabil si mai valoros pentru un angajator din domeniu.

Un aspect adesea neglijat in predarea competentelor digitale la profilul agricol este securitatea
in mediul online si gandirea critica fatd de informatie. Intr-o epoca in care dezinformarea despre
produse fitosanitare, despre modificarile genetice ale plantelor sau despre programele de finantare
europeanad circuld liber pe internet, elevul are nevoie de instrumentele necesare pentru a distinge o
sursd credibild de una tendentioasd. Formarea acestui tip de gandire criticd digitald nu este un lux —
este 0 componenta esentiald a pregatirii profesionale in agriculturd, un domeniu in care o decizie luata
pe baza unor informatii false poate iInsemna pierderi materiale considerabile.

Competentele digitale nu sunt apanajul exclusiv al profilurilor informatice sau al marilor
orase. Ele sunt, astazi, un drept si o necesitate pentru orice elev, indiferent de filiera pe care o urmeaza.
La liceul tehnologic agricol, ora de TIC are sansa — si responsabilitatea — de a deveni un spatiu in care
tehnologia si agricultura se intalnesc in mod firesc, in care elevul intelege cd a fi un bun agricultor in
secolul XXI inseamnad, deopotriva, a cunoaste pamantul si a stapani instrumentele digitale care il ajuta
sd-1 lucreze mai bine. Aceasta este, in fond, esenta formarii profesionale moderne: nu cunostinte

separate, ci competente integrate, pregdtite pentru viata reala.

Profesor, Bogdan Dima,
Liceul Tehnologic de Industrie Alimentara Arad
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Inteligenta artificiala in biblioteca: avantaje si dezavantaje

In contextul accelerrii digitalizarii si al transformarilor profunde din educatie, biblioteca se
afla la intersectia dintre traditie si inovatie. Integrarea inteligentei artificiale (AI) n biblioteci
reprezintd una dintre directiile majore de transformare a educatiei contemporane. Biblioteca nu mai
»este doar un loc al cartilor, ci un sanctuar al descoperirii, al reflectiei si al relatiilor tacute dintre
sufletul copilului si paginile unei lumi infinite” (Bogdanov, 2025), iar 1n aceasta ,,era digitald” ea se
metamorfozeaza intr-un ecosistem informational complex, in care tehnologia sprijina atat procesele
de invatare, cat si activitatile profesionale ale bibliotecarului.

Biblioteca scolara traverseaza un proces de redefinire, determinat de evolutiile tehnologice si
de schimbirile din comportamentul informational al elevilor. Intr-o epoci in care elevii sunt expusi
unui volum imens de informatii, inteligenta artificiala poate deveni un instrument util pentru
orientare, filtrare si invitare. In raportul UNESCO privind educatia se subliniazi ci ,,tehnologiile
emergente pot sprijini educatia doar atunci cand sunt integrate critic si responsabil” (UNESCO,
2023), ceea ce confera bibliotecii un rol strategic in acest proces.

Utilizarea inteligentei artificiale in activitatile bibliotecilor

Automatizarea si eficientizarea sarcinilor repetitive

Inteligenta artificiala (Al) a transformat semnificativ activitatea in bibliotecile publice, in
special prin automatizarea proceselor repetitive precum catalogarea, inventarierea si gestionarea
imprumuturilor. Algoritmii de recunoastere a imaginilor si procesare a limbajului natural permit
identificarea rapidd a cartilor, organizarea eficienta a rafturilor si actualizarea automata a bazelor de
date. De exemplu, implementarea unor sisteme Al in biblioteci internationale, precum Biblioteca
Publica din New York (Newrelic, 2024), a redus timpul de inventariere si a minimizat erorile umane,
eliberand resurse pentru alte tipuri de activitati.

In Romania, proiecte pilot precum ,,AI Oportunititi la Biblioteca” (Progressfoundation, 2025)
au demonstrat ca bibliotecarii din bibliotecile judetene pot utiliza instrumente Al pentru redactarea
de anunturi, generarea de materiale vizuale, digitalizarea registrelor si planificarea evenimentelor,
crescand astfel eficienta si creativitatea in activitatea zilnica. Bibliotecarii instruiti in cadrul acestor

g, e,

usor la noile cerinte digitale ale educatiei.
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Suport in dezvoltarea resurselor educationale

Sistemele informatice de inteligentd artificiald pot facilita astdzi crearea, adaptarea si
diversificarea resurselor educationale. Instrumente generative precum ChatGPT, CoPilot sau Gemini
pot fi folosite pentru a rescrie materiale la diferite niveluri de dificultate, a genera variante de exercitii,
a transforma texte academice 1n scenarii interactive sau a crea fise de lucru adaptate nevoilor elevilor.
Astfel, bibliotecarul devine un facilitator al personalizarii resurselor, colaborand cu profesorii pentru
a raspunde diversitatii stilurilor de invatare si nivelurilor de competenta din clasa.

Un aspect esential este dezvoltarea abilitatilor de ,,inginerie de prompturi” (prompt
engineering) (Geeksforgeeks, 2025), care presupune formularea clard a instructiunilor pentru Al,
astfel Incat rezultatele sa fie relevante, corecte si adaptate contextului educational. Bibliotecarii care
stapanesc aceste competente pot ghida elevii in utilizarea eficienta si etica a instrumentelor Al pentru
creatie didactica.

Servicii pentru utilizatorii bibliotecilor

Chatboti si asistenti virtuali pentru elevi

Chatbotii educationali, bazati pe modele de limbaj avansate, au devenit instrumente-cheie in
sprijinirea elevilor, oferind asistentd personalizata, feedback instant si accesibilitate 24/7. Platforme
precum Digitaliada sau chatboturi integrate in Google Classroom si Moodle permit elevilor s
adreseze intrebari, sd primeasca explicatii la lectii, sa rezolve quiz-uri interactive si sd acceseze
resurse suplimentare adaptate nivelului lor de intelegere.

Beneficiile utilizarii chatbotilor in educatie includ:
o invatare personalizatd: chatbotii adapteaza raspunsurile in functie de ritmul si nivelul fiecarui
elev, facilitand progresul individual
o accesibilitate extinsa: elevii pot primi ajutor in afara orelor de curs (inclusiv in mediul rural
sau pentru cei care au diferite dizabilitati)
o feedback instant: Corectarea automatd a exercitiilor si oferirea de explicatii suplimentare
stimuleaza autoevaluarea si invatarea activa
e dezvoltarea competentelor digitale: interactiunea cu chatbotii contribuie la alfabetizarea
digitala si la familiarizarea cu instrumente tehnologice moderne.
Exemple de bune practici includ utilizarea chatbotilor pentru recapitularea lectiilor, simularea
dialogurilor in limbi straine (ex. English Buddy) si orientare si suport emotional (ex. Woebot).
Suport pentru profesori: planificare, evaluare si resurse
Asistentii de inteligenta artificiald ofera profesorilor instrumente versatile pentru planificarea

lectiilor, generarea de materiale didactice, evaluarea automata si personalizarea activitatilor de
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invatare. Platforme precum MagicSchool, Copilot pentru educatie sau SlidesAl.io permit crearea
rapidd de planuri de lectii, rubrici de evaluare, prezentari interactive si chestionare sub forma de
jocuri. De asemenea, Al-ul poate sugera resurse suplimentare, poate adapta continutul la nivelul clasei
si poate genera rapoarte de progres pentru fiecare elev.

Sisteme de recomandare si personalizare a lecturii

Sistemele de recomandare bazate pe modele Al analizeaza preferintele de lectura, istoricul
imprumuturilor si comportamentul utilizatorilor pentru a sugera carti si resurse adaptate intereselor
utilizatorilor bibliotecilor. Platforme precum Readow, Sona sau BooksAl utilizeaza algoritmi de
filtrare colaborativd si procesare a limbajului natural pentru a oferi recomandari personalizate,
rezumate si liste de lecturi tematice.

Aceste sisteme stimuleazd motivatia pentru lecturd, diversificd optiunile disponibile si
faciliteaza descoperirea de noi autori sau genuri. In plus, pot fi integrate cu platforme de e-learning
si biblioteci digitale, extinzand accesul la resurse si promovand lectura ca activitate de placere si
dezvoltare personala.

Recunoastere vocala si accesibilitate

Tehnologiile de recunoastere vocala, bazate pe modele de Al, aduc beneficii semnificative in
cresterea accesibilitatii si incluziunii in biblioteci. Aplicatii precum SoapBox Labs, DeepSpeech sau
serviciile Google Cloud si AWS permit evaluarea automata a fluentei citirii, navigarea vocald in
platforme educationale si generarea de transcrieri pentru materiale audio sau video.

Dezvoltarea acestor tehnologii contribuie la crearea unui mediu educational incluziv, in care
fiecare elev are sanse egale de acces la cunoastere si dezvoltare.

Bibliotecile digitale permit accesul permanent la colectii, eliminand barierele fizice si
facilitand conservarea documentelor rare sau fragile prin digitizare. Sistemele de Al pot monitoriza
utilizarea resurselor si genera rapoarte detaliate pentru evaluarea eficientei serviciilor oferite.

Dezvoltarea competentelor digitale ale bibliotecarilor si utilizatorilor

Dezvoltarea profesionala si formarea continua

Integrarea asistentilor de Al in biblioteca presupune o schimbare de paradigma in formarea
profesionald a bibliotecarilor. Programe de training precum cele derulate de Fundatia Progress sau
Asociatia Bibliotecarilor din Roméania (ABR) pun accent pe dobandirea competentelor digitale,
familiarizarea cu instrumente Al si adaptarea la noile cerinte ale mediului educational. Participarea
la cursuri, seminare si ateliere de formare continud devine o conditie esentiald pentru mentinerea
relevantei profesionale si pentru valorificarea potentialului inteligentei artificiale in biblioteca.

Dezvoltarea competentelor digitale este esentiald pentru ca bibliotecarii sd poatd valorifica
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potentialul Al in activitatea lor. Programe de formare continua, ateliere practice si cursuri online sunt
organizate la nivel national si international, avand ca obiective:
o Familiarizarea cu instrumente Al (chatboti, sisteme de recomandare, analiza de date)
e Dezvoltarea abilitatilor de utilizare a platformelor digitale si a resurselor educationale
deschise
« Invitarea principiilor de prompt engineering si a tehnicilor de validare a continutului generat
de Al
« Intelegerea aspectelor etice, legale si de protectie a datelor
Proiecte precum ,,Al Oportunitati la Biblioteca” sau initiativele ABR si ANBPR demonstreaza ca
bibliotecarii pot deveni lideri ai schimbarii digitale, facilitdnd tranzitia catre o biblioteca inteligenta
si incluziva.

Dezvoltarea competentelor digitale ale utilizatorilor

Biblioteca scolard, prin integrarea Al, devine un centru de formare a competentelor digitale
pentru intreaga comunitate educationald. Elevii invatd sd utilizeze instrumente digitale pentru
cautarea, evaluarea si utilizarea informatiilor, sa interactioneze cu chatboti si sa foloseasca platforme
de e-learning. Profesorii sunt sprijiniti in integrarea resurselor digitale si evaluarea progresului
elevilor cu ajutorul modelelor de Al

Dezvoltarea acestor competente contribuie la formarea unei culturi informationale solide, la
cresterea autonomiei in invatare si la pregdtirea pentru provocarile societdtii digitale. Biblioteca
devine astfel un hub de inovatie, colaborare si invatare pe tot parcursul vietii.

Dezavantaje, riscuri si limitiri ale integrarii sistemelor de inteligentd artificiala in
bibliotecile scolare

Integrarea inteligentei artificiale Tn bibliotecile scolare este adesea prezentata ca un pas firesc
in modernizarea educatiei. Promisiunea unor servicii mai rapide, a unor recomandari personalizate si
a unei gestiondri eficiente a resurselor pare sd ofere solutii la multe dintre provocarile actuale ale
mediului scolar. Totusi, dincolo de entuziasmul tehnologic, se contureaza o serie de riscuri si limitari
care meritd analizate cu atentie, mai ales Intr-un spatiu educational in care protectia elevilor si
formarea lor critica sunt prioritare.

Unul dintre cele mai sensibile aspecte este cel al protectiei datelor. Sistemele de Al
functioneaza pe baza colectarii si analizei unor volume mari de informatii, iar in cazul elevilor, aceste
date pot include preferinte de lecturs, istoricul cautirilor sau chiar tipare comportamentale. In lipsa
unor politici clare si a unei supravegheri riguroase, exista riscul ca aceste informatii sa fie utilizate in

mod necorespunzator sau sd devind vulnerabile in fata unor brese de securitate. Bibliotecile scolare,
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ca spatii de Incredere, trebuie sa ramana vigilente pentru a nu transforma tehnologia intr-o sursa de
expunere.

Un alt risc major este cel al algoritmilor partinitori. Desi Al este perceputd ca un instrument
obiectiv, ea reflecta inevitabil datele pe care a fost antrenata. Intr-o biblioteca scolard, acest lucru
poate conduce la recomandari dezechilibrate, la vizibilitate redusa pentru anumite categorii de resurse
sau la perpetuarea unor stereotipuri culturale. In loc sd extinda orizonturile elevilor, un algoritm
necontrolat poate limita diversitatea informationala, afectand tocmai rolul formativ al bibliotecii.

Pe langa aceste riscuri, exista si o problema subtila, dar profunda: dependenta excesiva de
tehnologie. Elevii pot ajunge sa se bazeze exclusiv pe recomandarile automate, pierzand treptat
abilitatea de a cauta, evalua si selecta informatii in mod critic. Biblioteca risca astfel sa devina un
spatiu in care explorarea liberd este inlocuita de trasee informationale prestabilite, iar autonomia
intelectuald a elevilor este diminuata. In acest context, rolul bibliotecarului nu dispare, ci devine chiar
mai important, deoarece el este cel care poate ghida elevii in dezvoltarea competentelor
informationale autentice.

Limitarile tehnice si costurile asociate reprezintd, la randul lor, un obstacol semnificativ.
Implementarea sistemelor de Al presupune infrastructura adecvata, actualizari constante si formare
profesionald pentru personal. Pentru multe scoli, aceste cerinte pot depasi resursele disponibile, ceea
ce risca sa creeze discrepante intre institutii si s accentueze inegalitatile educationale.

Nu in ultimul rand, acuratetea informatiilor generate de inteligenta artificiala raméane o
provocare. Modelele pot produce raspunsuri incomplete sau eronate, iar intr-un mediu educational,
astfel de erori pot afecta calitatea procesului de Invatare. Supravegherea umanad este esentiala pentru
a filtra s1 valida continutul, iar bibliotecarul devine un mediator intre tehnologie si utilizator, nu un
simplu operator al acesteia.

Studii de caz si exemple practice de integrare a inteligentei artificiala in biblioteca

Proiecte si initiative din Roménia:

e Al Oportunitati la Biblioteca (Fundatia Progress): Program de formare a bibliotecarilor
din 20 de judete pentru utilizarea Al in activitatea zilnica, cu rezultate pozitive in cresterea
competentelor digitale si a increderii in inovatie.

o Platforma Digitaliada: Integrarea unui chatbot Al pentru suport educational, explicatii la
lectii, quiz-uri interactive si ghidare pentru parinti, adaptat curriculumului national.

e Proiecte de digitalizare si modernizare: Investitii prin PNRR pentru transformarea
bibliotecilor in hub-uri de dezvoltare a competentelor digitale, dotare cu echipamente IT si

dezvoltarea de platforme de e-learning.
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Exemple internationale:

o Biblioteca Publici din New York: Automatizarea catalogarii si inventarierii prin
recunoastere de imagini, reducand timpul de procesare si erorile umane.

o Biblioteca din Helsinki: Asistent Al care raspunde instantaneu la intrebarile utilizatorilor,
oferind informatii despre cérti, evenimente si resurse disponibile.

o Biblioteca din Toronto: Sistem Al de recomandare a cartilor, care a crescut cu 25% rata de
imprumut prin personalizarea sugestiilor de lectura.

o Biblioteca din San Francisco: Automatizarea procesului de catalogare cu Al, reducand
timpul de procesare cu 40% si permitdnd personalului sd se concentreze pe activitdti
educationale.

Aceste exemple demonstreaza potentialul Al de a transforma bibliotecile in centre de inovatie,
educatie si incluziune, adaptate nevoilor comunitatii si tendintelor tehnologice globale.

Concluzii

Inteligenta artificiald contribuie la modernizarea bibliotecilor, transformandu-le in centre
dinamice de invatare, inovatie si incluziune digitald. Impactul Al se resimte pe mai multe planuri: de
la automatizarea activitatilor bibliotecarului si personalizarea serviciilor pentru elevi si profesori, la
optimizarea gestiondrii resurselor educationale si dezvoltarea competentelor digitale ale Intregii
comunitati scolare.

Integrarea Al aduce beneficii semnificative — eficientd, accesibilitate, personalizare,
dezvoltare profesionald — dar si provocari etice, tehnologice si organizationale care necesitad o
abordare responsabild, transparenta si adaptata contextului local. Succesul implementarii Al depinde
de formarea continua a bibliotecarilor, colaborarea cu profesorii si elevii, respectarea principiilor etice
si evaluarea constanta a impactului serviciilor.

Biblioteca viitorului este una inteligentd, deschisa, adaptabila si centratd pe utilizator, care
»trebuie sd devind un spatiu multifunctional care poate lua mai multe forme rdspunzand - macar pe
rand dacd nu si simultan — diferitelor cerinte ridicate de diverse tipuri de activititi a caror
,orchestrare” sd fie coordonatd de catre bibliotecarii care trebuie, la randul lor, formati inclusiv in
aceste noi directii” (Pintye, 2025).

Prin valorificarea potentialului Al, bibliotecarii devin arhitecti ai schimbarii, facilitatori ai

cunoasterii si promotori ai unei educatii de calitate.

Bibliotecar, Marius-Andrei Pantea, Colegiul Economic Arad
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Autonomie pedagogica prin dezvoltarea abilitatilor digitale

In societatea actuala, competentele digitale reprezinti o componenti esentiald a procesului
educational si profesional. Dezvoltarea tehnologiei a influentat profund modul in care oamenii invata,
comunica si lucreaza, iar scoala trebuie sa raspunda acestor schimbari prin integrarea eficienta a
instrumentelor TIC 1n activitatea didactica. Profesorii si elevii trebuie sa detina abilitati digitale pentru
a putea utiliza tehnologia in mod responsabil si eficient.

Competentele TIC includ capacitatea de a utiliza calculatorul, internetul, platformele
educationale si diferite aplicatii digitale. Aceste competente permit accesul rapid la informatii,
realizarea de proiecte, comunicarea online si dezvoltarea creativitatii. In acelasi timp, utilizarea
tehnologiei contribuie la formarea gandirii critice si la adaptarea elevilor la cerintele societatii
moderne.

Autonomia pedagogica reprezinta libertatea cadrului didactic de a alege metodele si strategiile
potrivite pentru procesul de predare. Dezvoltarea abilitatilor digitale ofera profesorilor posibilitatea
aplicatiile educationale ajuta la diversificarea lectiilor si la cresterea interesului pentru invatare.

Un profesor care detine competente digitale poate adapta mai usor continuturile la nevoile
elevilor. De exemplu, utilizarea platformelor educationale permite organizarea lectiilor online,
distribuirea materialelor si evaluarea rapida a elevilor. In plus, tehnologia faciliteaza colaborarea
dintre profesori, elevi si parinti, contribuind la crearea unui mediu educational modern si eficient.
Pentru elevi, dezvoltarea competentelor digitale este importanta atat in procesul de invatare, cat si in
viata de zi cu zi. Abilitatile digitale 1i ajuta sa caute informatii corecte, s utilizeze aplicatii utile si sa
comunice eficient. De asemenea, elevii invata sd foloseascd tehnologia intr-un mod responsabil,
respectand regulile de sigurantd si etica in mediul online.

Integrarea tehnologiei in educatie are numeroase avantaje, insa existd si provocari. Uneori,
lipsa echipamentelor sau a conexiunii la internet poate limita accesul la resurse digitale. De asemenea,
este necesard formarea continud a profesorilor pentru a putea utiliza eficient noile tehnologii. Cu toate
acestea, beneficiile sunt importante, deoarece tehnologia contribuie la modernizarea educatiei si la
pregétirea elevilor pentru viitor.

Tehnologiile informationale oferd elevilor oportunitati de: navigare in Internet, accesare a

paginilor Web, cautare a datelor in baza cuvintelor-cheie distincte, descarcare si stocare a datelor
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din mediile virtuale, acces la resurse de informatii, munca independenta, achizitionare si
consolidare a creativitatii, aptitudinilor si abilitatilor, permit implementarea de noi forme si metode
de predare-invatare-evaluare.

Padlet este o aplicatie online care permite elevilor sa-si exprime cu usurintd opiniile pe un
subiect comun pe un ,,avizier” virtual. Cu ajutorul platformei Padlet elevii sunt motivati sa lucreze
impreuni ca o echipa. In clasele primare l-am folosit la tema ,,Genul substantivului”, iar elevii au
scris exemple, au plasat imagini, clipuri video (fenomene ale naturii).

Canva este o platforma de design grafic, utilizata pentru a crea grafica, prezentari, postere,
documente si alt continut vizual. Aceastd aplicatie de editare are mai multe functii: editor de
fotografii, producator de videoclipuri si creator de logo-uri si permite crearea de produse: carti de
vizita, pliante, postere, etc., folosind sabloane concepute profesional.

Kahoot este un instrument de invatare care permite profesorilor si elevilor sd creeze jocuri
distractive si dinamice pentru testarea cunostintelor predate/invatate. Acest tip de instrument este
foarte cunoscut datoritd dinamicii pe care reuseste sa o declanseze intr-o sala de clasa. Am creat acest
instrument la lectia de limba romana la tema ,,Ortografia cuvintelor sau/s-au, mai/m-ai”.

In concluzie, competentele TIC si dezvoltarea abilititilor digitale reprezinti elemente
esentiale pentru autonomia pedagogica si pentru un proces educational de calitate. Tehnologia ofera
oportunitati variate de invatare si sprijind atat profesorii, cat si elevii in adaptarea la cerintele societatii
contemporane. Prin utilizarea responsabila a instrumentelor digitale, educatia devine mai accesibila,

interactiva si eficienta.

Profesor invatimant primar, Voichita Ionela Brad,
Scoala Gimnaziala Carand
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Importanta platformei TikTok in cadrul orelor
de limba si literatura roméana

INTRODUCERE

In prezent, elevii folosesc tot mai des tehnologia si retelele de socializare pentru a comunica
si a se informa. Scoala poate valorifica aceste mijloace moderne pentru a face lectiile mai atractive si
mai usor de inteles. Una dintre platformele foarte populare in randul copiilor si adolescentilor este

TikTok, care poate fi folosita, in mod controlat, si in scop educativ, la orele de limba si literatura

romana.

Ce este textul multimodal?

Textul multimodal este un text care foloseste mai multe moduri de transmitere a mesajului:

% cuvinte (scrise sau rostite),

+ imagini,

4 sunete sau muzica,

% miscare.

Acest tip de text este intdlnit frecvent in viata de zi cu zi, de exemplu 1n reclame, videoclipuri sau
prezentari. La clasa a V-a, elevii invata sa recunoasca si sa creeze texte multimodale simple.

Videoclipurile de pe TikTok sunt texte multimodale, deoarece Imbind imaginea, sunetul, textul
scris si vocea. Din acest motiv, platforma poate fi folositd ca exemplu practic la lectia despre textul
multimodal.

La ora de limba romana, elevii pot realiza videoclipuri scurte in care:

#+ prezintd rezumatul unui text literar;

#+ descriu un personaj dintr-o povestire;

%+ explica un cuvant nou sau o figura de stil;

+ transforma o poveste cititd intr-un videoclip cu imagini si muzica.

Beneficiile folosirii TikTok la clasa:
Utilizarea platformei TikTok in activitati educative poate avea urmatoarele avantaje:
+ face lectiile mai interesante si mai atractive;

#+ ajutd elevii sd inteleagd mai usor notiunea de text multimodal;
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+ dezvolta creativitatea si imaginatia;
+ Imbunatiteste exprimarea orala si scrisa;

#+ fincurajeaza lucrul in echipa si invatarea prin joaca.

Reguli de utilizare:

Pentru a fi folosit corect, TikTok trebuie integrat in lectii sub indrumarea profesorului. Este

important ca elevii sa respecte reguli clare, sa foloseasca un limbaj adecvat si sa creeze continut

educativ, potrivit varstei lor.

Concluzie

In concluzie, TikTok poate fi un instrument util in cadrul orelor de limba si literatura romana,

la clasa a V-a, mai ales pentru lectia ,,Textul multimodal”. Folosit corect, acesta ajuta elevii sa invete

mai usor, intr-un mod modern si placut, apropiat de interesele lor.
Activitate didactica: Textul multimodal

Disciplina: Limba si literatura romana
Clasa: a V-a

Tema: Textul multimodal
Instrument digital: TikTok

Durata: 45 de minute

1. Obiectivele activitatii

La finalul activitatii, elevii vor fi capabili sa:
4 recunoascd un text multimodal;
#+ identifice elementele textului multimodal (text, imagine, sunet);
+ creeze un text multimodal simplu;

+ foloseasca responsabil un instrument digital in scop educativ.

2. Materiale necesare

telefon/tabletd (unul per grup sau demonstratie realizatd de profesor);
fisa de lucru;

text literar scurt (povestire sau fragment studiat la clasa);

acces controlat la TikTok (sau simulare prin prezentare video).
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3. Desfasurarea activitatii

a) Momentul introductiv (5 minute)

Profesorul le adreseaza elevilor intrebari precum:

,,Ce este un text?”

,unde ati intdlnit texte care au si imagini sau sunete?”

Se face legatura cu videoclipurile scurte de pe TikTok, explicand ca acestea sunt texte multimodale,

deoarece Imbina mai multe moduri de comunicare.

b) Explorarea notiunii (10 minute)
Profesorul prezinta un exemplu de videoclip educativ (real sau simulat), explicand elementele:
text scris (titlu, cuvinte pe ecran); imagine (personaje, decor); sunet (voce, muzica).

Elevii identificd aceste elemente si le noteaza pe fisa de lucru.

¢) Activitate practica — ,,Povestea devine videoclip” (20 minute)
Sarcina de lucru: Elevii sunt impartiti in grupuri de 3—4. Fiecare grup primeste un text literar scurt
studiat la clasa.
Cerinta: Realizati un scenariu pentru un videoclip TikTok (30-60 secunde) care sa redea: titlul
textului; ideea principald; un personaj; o imagine sau un sunet sugestiv.
Pasi de lucru:

+ Alegeti ideea principald a textului.

%+ Stabiliti ce apare ca imagine.

+ Decideti ce text va fi afisat pe ecran.

#+ Alegeti un sunet/muzica potrivit(a).

d) Prezentarea si feedback-ul (10 minute)

Fiecare grup isi prezintd proiectul. Profesorul si colegii ofera feedback, punand accent pe: claritatea

mesajului; corectitudinea informatiilor; folosirea elementelor multimodale.
4. Evaluare

Evaluarea se realizeaza prin: observarea activitatii elevilor; analiza proiectului realizat; autoevaluare

(Ce am invatat? Ce mi-a placut?).
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5. Concluzia activitatii
Profesorul subliniaza faptul ca TikTok poate fi folosit nu doar pentru divertisment, ci si pentru
invdtare, atunci cand este utilizat corect. Elevii Inteleg astfel ce este un text multimodal si cum pot

crea unul simplu, folosind mijloace moderne si atractive.

10
6
3 CapCut . Editare simpli
E3 CapCut - Editare simpli a
carmenqzz - In urr
cdrmenqzz - Inurmiaculz <>
4 coalagimnazialagrogeni
"Cételus cu parul cret"#scoalagimnazialagroseni 7 ent &
Echipa Lucas, ionas, carmen! @& ) mal putin
mai putin t\'

Profesor, Adriana Rada, Scoala Gimnaziala Groseni
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Proiect didactic: Adjectivul

Disciplina: Limba si literatura romana

Tema: Adjectivul — definitie, clasificare, acord

Clasa: a V-a

Durata: 50 minute

Tipul lectiei: Insusirea de noi cunostinte

Metode: conversatia euristica, exercitiul, jocul didactic, Invatarea prin descoperire, utilizarea

resurselor digitale interactive

1. Obiective operationale

Elevii vor fi capabili sa:

O1: Defineasca adjectivul si sa recunoasca rolul sdu in comunicare.

02: Identifice adjectivele intr-un text si sa le clasifice dupa criterii semantice si
gramaticale.

0O3: Aplice corect acordul adjectivului cu substantivul determinat.

O4: Foloseasca adjectivele Tn enunturi proprii, pentru a imbogati exprimarea.

g .

2. Resurse didactice

Manualul de limba romana clasa a V-a

Fise de lucru individuale si pe grupuri

Tabla interactiva / videoproiector

Cartonase colorate cu adjective si substantive

Platforme digitale (Kahoot, Wordwall, Padlet) pentru exercitii si quiz-uri

Imagini sugestive (peisaje, obiecte, animale) pentru descriere

3. Desfasurarea lectiei

A. Moment organizatoric (2-3 min)

Salutul, verificarea prezentei.
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o Activitate de Incdlzire: fiecare elev spune un adjectiv care descrie starea lui de moment (ex.:

vesel, obosit, curios).

B. Captarea atentiei (5 min)

e Profesorul afiseaza pe tabla o imagine (ex.: un peisaj de toamna).

o Elevii sunt invitati sa descrie imaginea folosind cat mai multe adjective.

e Se noteaza pe tabla raspunsurile, subliniind rolul adjectivelor in imbogatirea comunicarii.

C. Anuntarea obiectivelor lectiei (2 min)

e ,,Astazi vom descoperi ce este adjectivul, cum il recunoastem si cum il folosim pentru a

face enunturile mai expresive.”

D. Predarea si insusirea noilor cunostinte (15 min)

1. Conversatia euristica:

@)

@)

Definitia adjectivului: partea de vorbire flexibila care determind un substantiv.
Clasificarea:

= dupa forma: variabil/invariabil,

= dupa sens: calitativ, de provenientd, de relatie.
Acordul adjectivului cu substantivul in gen, numar si caz.
https://docs.google.com/presentation/d/INRyM95dtHe66cRzzplyHDoS Ap2MPUKk]
N/edit?slide=id.p1#slide=id.p1

2. Activitate interactiva:

O

Elevii primesc cartonase cu adjective si substantive. In perechi, trebuie sa formeze
enunturi corecte.
Pe tabla interactiva, se proiecteaza exercitii tip ,,drag and drop”: asocierea

adjectivului cu substantivul potrivit.

E. Fixarea cunostintelor (10 min)

e Joc didactic: ,,Vanatoarea de adjective” — elevii primesc un text scurt si trebuie sa

identifice toate adjectivele.

https://wordwall.net/ro/resource/26122088/limba-rom%C3%A2n%C4%83/adjectivul

e Quiz digital (Kahoot/Wordwall): intrebari cu raspuns multiplu despre definitie,

clasificare, acord.

https://play.kahoot.it/v2/?quizld=e7196¢32-f5c4-4at4-be03-

d945bbc26e54&hostld=68496937-8b47-4652-bfc1-3ald1a97alf9

F. Aplicarea cunostintelor (10 min)
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Activitate pe grupuri: fiecare grup primeste o imagine (ex.: un animal, un obiect, un
peisaj) si trebuie sa redacteze 3-4 enunturi descriptive folosind minimum 5 adjective.

Prezentarea rezultatelor in fata clasei.

G. Evaluarea (5 min)

Profesorul ofera feedback imediat, evidentiind corectitudinea si creativitatea.
Autoevaluare: elevii completeaza pe Padlet un post-it virtual cu un adjectiv care descrie

lectia de azi (ex.: interesanta, utila, distractiva).

H. incheierea lectiei (2-3 min)

Recapitulare: ce este adjectivul, cum se clasifica, cum se acorda.

https://www.canva.com/design/DAGONL8]KkA/6gXfc1bNahgbgUmijDO3n9w/edit?ui=e30

Tema pentru acasa: redactati un scurt text (10-12 enunturi) despre un obiect preferat,

folosind cel putin 10 adjective.

4. Elemente interactive integrate

Jocuri didactice (cartonase, vanatoarea de adjective).
Resurse digitale (quiz-uri online, Padlet pentru feedback).
Activitati colaborative (lucru pe grupuri, prezentari).

Invitare prin descoperire (descrierea imaginilor, extragerea regulilor din exemple).

Profesor, Andreea Ioana Colltis,
Scoala Gimnaziala ,,Virgil lovanas” Sofronea
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Textul descriptiv- Padlet

1. Date de identificare

Unitatea de invatare: Textul descriptiv
Disciplina: Limba si literatura romana

Clasa: a V-a

Tipul lectiei: Invitare de continut + aplicatie
Durata: 50 minute

Tema: Descoperim padurea prin descriere literara
Resursa educationala deschisa (RED):

Padlet: https://padlet.com/scoalagroseni2020/descoperim-p-durea-petri-orului-prin-descriere-

ori7h4eqi0k2ueke/slideshow

scoalagroseni groseni

,Descoperim padurea Petrisorului prin
descriere”

,Citeste textul «In p&durea Petrisorului», identifici elementele descriptive si
creeaza propriile texte si povesti.”

Prezentare Google Slides:

https://docs.google.com/presentation/d/1 TYpZ60OHcXBiKjbFkGZsOdcPaNoX1ojWm/edit?slide=id

pl

2. Competente specifice
2.1. Receptarea textelor literare prin identificarea elementelor de continut si expresivitate.
4.1. Redactarea de texte functionale si creative, utilizand corect structuri lingvistice.

3.1. Exprimarea in scris/oral a unor trdiri si impresii.
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3. Obiective operationale

La finalul lectiei elevii vor fi capabili:

O1: sa identifice elementele specifice unui text descriptiv (imagini artistice, epitete, comparatii);
02: sa descrie un peisaj pornind de la o imagine;

03: sa creeze o scurtd descriere (scrisd/orald/vizuald) folosind detalii senzoriale;

04: sa colaboreze in grup si sa valorifice ideile colegilor.

4. Resurse utilizate

RED (Padlet + Google Slides)
fise de lucru

caiete, creioane, markere

calculator / videoproiector

5. Metode / procedee
conversatia euristica
observatia dirijata
brainstorming

exercitii de redactare
invatare prin colaborare

predare diferentiata (optiuni de activitate)

6. Desfasurarea lectiei
I. Moment organizatoric (2—3 min)

Salut, notarea absentilor, pregdtirea materialelor.

I1. Captarea atentiei (5 min)

Profesorul proiecteaza imaginile din Padlet / prezentare.

Intrebare-cheie:

»Ce simtiti cAnd priviti acest peisaj? Ce sunete, mirosuri sau culori va imaginati?”

Scurta discutie libera.
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III. Anuntarea temei si a obiectivelor (2 min)

,»Astazi vom invata cum sd realizam o descriere literara a unei paduri, pornind de la imaginile din
resursa digitala.”

IV. Dirijarea invatarii (10-12 min)

Se citeste Tmpreuna textul descriptiv din prezentare (optional audio pentru elevii cu dificultati de
citire).

Identificarea elementelor:

ce fel de imagini apar?

ce figuri de stil sunt folosite?

ce transmite autorul?

Notarea ideilor pe tabla.
V. Fixarea si aplicarea cunostintelor (25 min)

Activitate centrala — cu diferentiere

Elevii primesc un set de 3 optiuni, alegand varianta potrivita nivelului lor:
Optiunea A — Elevi avansati (nivel ridicat)

Scriu un paragraf de 8—10 randuri in care descriu padurea din imagine:
cel putin 2 epitete

1 comparatie

imagini vizuale + auditive

Optiunea B — Nivel mediu

Scriu 4-6 randuri despre padure, folosind:

3 adjective sugestive

1 element senzorial (sunet / miros / culoare)

Optiunea C — Nivel incepitor / elevi cu CES

Realizeaza un desen sau colaj al padurii si adauga 3—4 cuvinte sau propozitii scurte care descriu
imaginea.

Profesorul ofera suport (liste de cuvinte, modele senzoriale).

Lucrul in grup (optional)

Elevii se impart In grupuri de 3—4 si prezinta reciproc creatiile.

Se aleg 1-2 lucrari pentru prezentarea finald in fata clasei.
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VI. Evaluarea activitatii (5 min)

Evaluare rapida prin ,,Semaforul invatarii”:

verde — ,,am inteles foarte bine si pot descrie singur un peisaj”;
galben — ,,am inteles, dar am nevoie de putin ajutor”;

rosu — ,,;mai am nevoie de explicatii”.

Profesorul ofera feedback individual.
VII. Tema pentru acasa
Realizeaza o descriere a locului tau preferat din natura (6—8 randuri) sau, daca preferi, un desen

insotit de descriere scurta.

Profesor, Adriana Rada, Scoala Gimnaziala Groseni
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Textul narativ literar — activitate

Clasa: a V-a
Disciplina:Limba si literatura romana
Competenta vizata: Receptarea textelor literare si nonliterare, prin identificarea elementelor de
structura si de continut.
Tema activitatii: Textul narativ literar — elemente de structura (personaje, actiune, timp, spatiu)
Tipul resursei:

» Joc didactic pentru limba si comunicare

» Activitate interactiva cu imagini + sarcini scurte

» Mini-chestionar de verificare a intelegerii

Descrierea resursei: Resursa propune o activitate interactiva prin care elevii descopera structura
unui text narativ literar. Contine un joc didactic in care elevii asociaza imaginile cu elementele
naratiunii, explicatii simple despre reperele textului narativ si un scurt chestionar de autoevaluare
pentru consolidarea intelegerii.
https://create.kahoot.it/share/textul-narativ-literar-vizita-de-i-l-caragiale/1d11258b-6941-4215-b5d6-
366ae2ff3716

Obiective de invatare

1. Identificarea personajelor si a rolului lor intr-o naratiune.
2. Stabilirea elementelor actiunii (inceput, cuprins, sfarsit).
3. Recunoasterea timpului si spatiului in textul narativ.

4. Aplicarea notiunilor Tn activitati practice si jocuri educationale.

Mod de utilizare in activitate
» Elevii urmaresc imaginile si asculta scurtele explicatii privind structura textului narativ.
» Participa la jocul de asociere ,,Cine? Unde? Cand? Ce se intampla?”.
» Completeaza chestionarul de autoevaluare pentru a verifica intelegerea continutului.

» Activitatea poate fi folosita individual, in perechi sau frontal, cu sprijinul profesorului.
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Instructiuni pentru elevi

1. Asculta explicatiile si urméareste imaginile prezentate.

2. Identifica elementele naratiunii in exemplele date.

3. Realizeaza jocul de asociere apasand pe elementele corespunzatoare.

4. La final, raspunde la intrebarile chestionarului.

5. Noteaza in jurnalul tau de lecturd un exemplu de text narativ care iti place si explica de ce.
intrebiri reflexive

1. Ce ai invatat astdzi despre textul narativ literar?

2. Care dintre elementele naratiunii ti s-a parut cel mai usor de identificat? Dar cel mai dificil?
3. Daca ai scrie o povestire, care ar fi personajul principal si ce 1-ar face interesant?

4. Ce ai descoperit nou despre modul in care este construit un text narativ?

5. Cum crezi cd te vor ajuta aceste cunostinte la lecturile viitoare?

B Kahoot Kahoot session
TEXTUL NARATIV LITERAR - VIZITA de I.L.Caragiale )
GJ Hostiive >
Joc didactic
» 6plays & O participants 7 Assign 5

Kahoot self-study

Questions (10) ® Show answers = - E]|| Learn >

Ce moment al actiunii sugereaza aceasta imagine? Ce se intampla aici in poveste? @ Flashcards >

Play solo >

Updated 1 month ago - Visibility: Public

Aceasta scena reprezinta:
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De ce este acesta punctul culminant? Unde are loc actiunea?

Cum se termina povestea?

Ce se intampla aici in poveste?

Ionel incepe, “spectacolul”

A. Se rezolva problema 4@ B. Apare problema (intriga)

C. Povestea se termina M D. Vizitatorul pleaca.

Profesor, Adriana Rada, Scoala Gimnaziala Groseni
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Instrumente digitale in ora de roméana: de la teorie la practica

Traim intr-o epocd in care elevii nostri sunt nativi digitali, iar noi, profesorii, avem
responsabilitatea de a transforma aceastd realitate intr-un avantaj pedagogic. La orele de limba si
literatura romana, integrarea tehnologiei nu inseamna a inlocui textul literar cu ecranul, ci a crea punti
intre lumea cartii si universul digital pe care elevii 1l cunosc deja. Prezentul articol propune cateva
instrumente digitale concrete, testate la clasele V—VIII, alaturi de exemple practice de activitati care
stimuleaza atat competentele de comunicare, cét si autonomia in invatare.

Competentele digitale reprezintd astdzi una dintre cele opt competente-cheie recomandate de
Uniunea Europeand pentru educatia pe tot parcursul vietii. Integrarea lor la disciplina Limba si
comunicare nu este o moda trecatoare, ci o necesitate curriculara. Studiile aratd ca utilizarea
instrumentelor digitale in predarea limbii materne creste motivatia elevilor, faciliteaza diferentierea
instruirii si dezvolta gandirea critica prin confruntarea cu surse diverse de informare (Dudeney,
Hockly & Pegrum, 2013).

Autonomia pedagogica a profesorului consta tocmai n capacitatea de a selecta si adapta aceste
instrumente la nevoile reale ale clasei, fard a se 1dsa coplesit de oferta tehnologica. Cheia nu este

cantitatea de tehnologie folosita, ci relevanta ei didactica.
Instrumente digitale recomandate si exemple de utilizare

2.1. Wordwall — evaluare formativa interactiva

Wordwall (wordwall.net) este o platforma care permite crearea rapida de jocuri educationale:
teste grild, potriviri, ordondri de propozitii, completari de text. La clasa a VI-a, dupd studierea notiunii
de substantiv, am creat un joc de tip ,,Match up" in care elevii trebuiau sd asocieze substantivele din
textul ,,Amintiri din copilarie" de Ion Creanga cu genul gramatical corespunzator. Activitatea a durat
opt minute, iar rezultatele au aparut in timp real pe tableta profesorului, permitand identificarea
imediatd a greselilor tipice.
Exemplu practic: La clasa a V-a, pentru recapitularea partilor de vorbire, am utilizat un quiz
Wordwall cu intrebari extrase din textele din manual. Elevii au accesat jocul pe telefoanele proprii,
iar profesorul a proiectat clasamentul pe ecranul clasei. Competitia sandtoasa a crescut vizibil

implicarea.
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2.2. Canva for Education — afise si prezentari vizuale

Canva (canva.com/education) ofera sabloane gratuite pentru elevi si profesori. La ora de
literatura, dupa lectura fragmentului din ,,Baltagul" de Mihail Sadoveanu, elevii clasei a VII-a au
primit ca tema de grup realizarea unui afis digital al romanului, incluzand: titlul si autorul, personajul
principal cu o descriere sumara, un citat reprezentativ si o imagine simbolica aleasd din biblioteca
Canva. Afisele au fost prezentate in clasa, iar elevii au exersat atdt comunicarea orala, ct si redactarea
sintetica.
Exemplu practic: La clasa a VIII-a, in cadrul pregatirii pentru Evaluarea Nationala, elevii au creat
fise vizuale de tip ,,Mind map" cu Canva pentru fiecare opera literara studiatd. Aceste fise au devenit

instrumente de recapitulare personalizate, pe care elevii le-au salvat pe dispozitivele proprii.

2.3. Padlet — jurnal de lectura colaborativ

Padlet (padlet.com) este un spatiu digital colaborativ unde elevii pot posta text, imagini si
linkuri. La clasa a VI-a, am creat un Padlet comun intitulat ,,Jurnalul nostru de lectura", unde fiecare
elev a adaugat, saptamanal, o reflectie despre cartea cititd acasd: un pasaj preferat, un personaj care
i-a impresionat si o Intrebare pentru colegii cititori. Activitatea a Incurajat lectura individuala si

dialogul literar autentic.

2.4. Google Forms — portofoliu de evaluare si autoevaluare

Google Forms permite crearea de formulare de evaluare si autoevaluare. La finalul unitatii de
invatare despre textul narativ, elevii clasei a V-a au completat un formular de autoevaluare cu intrebari
de tipul: ,,Ce stiu acum despre textul narativ?", ,,Ce mi-a fost mai dificil?" si ,,Cum pot sa
imbunatatesc redactarea mea?". Raspunsurile au ghidat planificarea orelor de recuperare si au
responsabilizat elevii fatd de propriul parcurs de invatare.

Din experienta la catedra, am identificat cateva principii esentiale pentru o utilizare eficienta
a instrumentelor digitale: instrumentul digital trebuie sa serveasca obiectivul didactic, nu invers; este
preferabild stdpanirea profundd a douad-trei instrumente fatd de utilizarea superficialda a zece;
profesorul trebuie sa testeze personal orice instrument Tnainte de a-1 introduce in clasd; este important
sd se asigure ca toti elevii au acces la tehnologie sau sa se prevada alternative analogice.

Integrarea instrumentelor digitale la ora de roméana nu diminueaza valoarea textului literar si
a comunicarii autentice — dimpotriva, o amplifica. Prin utilizarea reflexiva a tehnologiei, profesorul

de romana devine un model de autonomie pedagogica si alfabetizare digitala pentru elevii sai. Fiecare
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instrument prezentat in acest articol a fost folosit cu o finalitate clard: sa pund elevul in centrul
invatarii, sa 1i cultive curiozitatea si sa 1i dezvolte competentele de comunicare atat de necesare in
lumea contemporana.

Profesor Daniela Herbei, Scoala Gimnaziala Paulis
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Bune practici la disciplina Limba si literatura romdnd pentru elevii cu CES,
clasa a VI-a — elev cu autism

Educatia incluziva presupune crearea unui mediu educational accesibil tuturor elevilor,
indiferent de particularitatile lor individuale. In contextul invatimantului gimnazial, profesorul de
Limba si literatura romana are un rol esential in sprijinirea elevilor cu tulburéri din spectrul autist
(TSA), prin metode adaptate care si faciliteze invitarea si comunicarea. In clasa a VI-a, accentul cade
pe dezvoltarea competentelor de lecturd, exprimare orald si scrisd, iar aceste obiective trebuie
abordate flexibil in cazul elevilor cu CES.

1. Caracteristicile elevului cu TSA — clasa a VI-a

Un elev cu TSA poate manifesta:

o dificultati de Intelegere a expresiilor figurative, simbolurilor sau mesajelor implicite;

e probleme in mentinerea contactului vizual si a dialogului structurat;

e tendinta spre rutind si rezistenta la schimbare;

e interese restranse, dar puternice;

e anxietate crescutd in fata evaludrilor sau interactiunilor sociale.

Aceste aspecte necesitd adaptari specifice ale continutului, metodei si relatiei didactice.

2. Adaptarea continutului la limba romana, clasa a VI-a
Exemple de practici eficiente:

o Folosirea textelor scurte, narative, cu structura clara si cronologie usor de urmarit (ex: ,,La

Medeleni” — fragment simplificat).

o Explicarea cuvintelor figurative sau a expresiilor prin imagini sau parafrazare.

o Accent pe claritate si organizare logica in predare: introducere — cuprins — incheiere.
Exemplu concret: La lectia despre fabula ,,Cainele si catelul” — textul este insotit de imagini si
explicarea moralei este facutad printr-o situatie concretd din viata elevului (despre egalitate si
prietenie).

3. Tehnici si metode de lucru adaptate

A. Metode vizuale si organizatoare grafice
e Harta a textului (Cine? Ce face? Unde? Cand? De ce?).
o Fise cu imagini si secvente din text.

e Diagrame Venn pentru compararea personajelor.
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B. Activitati structurate si predictibile
o Lectia incepe cu anuntarea clara a pasilor.
o Se folosesc fise cu pasi numerotati pentru rezolvarea exercitiilor.
e Se respecta rutina clasei — acelasi format al lectiilor.

-

C. Sprijin pentru comunicarea scrisa

si orala
o Incurajarea raspunsurilor scurte, clare, fara presiune.
o Posibilitatea de a raspunde scris daca oral este dificil.
e Suport prin pictograme, tabele sau etichete.
4. Exemple de activitati practice adaptate
Lectia: ,,Textul narativ. Personajul”
Obiectiv: Identificarea trasaturilor unui personaj dintr-o povestire scurta.
Activitate adaptata:
o Se oferd o fisa cu imaginea personajului si 3 trasaturi deja completate.
e Elevul trebuie doar sa bifeze care trasaturi i se potrivesc.
o Sarcina este insotitd de pictograme si culori.
Lectia: ,,Mesajul unei poezii”
Exemplu: ,,Revedere” — Mihai Eminescu (fragment).
Adaptare:
o Textul este parafrazat in propozitii simple.
e Se foloseste un desen cu natura si fise de asociere (cuvant — imagine).
o Se cere elevului sa aleagd imaginea care arata ce simte personajul liric.
5. Evaluarea adaptata
Principii:
o Timp extins pentru rezolvare.
o Réspunsuri orale, asistate de imagini.
o Teste cu cerinte clare, concise, Insotite de exemple.
o Feedback pozitiv imediat: ,,Ai reusit sd gasesti personajul! Bravo!”
Exemplu: In loc de compunere libera — elevul completeazi un text lacunar cu ajutorul unor imagini
cu personajele povestii.
6. Rolul profesorului si colaborarea cu echipa multidisciplinara
Profesorul:
e mentine 0 comunicare calma si clara;

o evitd metaforele si ambiguitatea in exprimare;

51



o foloseste rutine si reguli constante.
Colaborarea cu:

o profesorul de sprijin (realizeaza adaptari curriculare);

e psihologul scolar (intelegerea comportamentului);

o familia (coerenta Intre scoala si acasd).

Integrarea cu succes a unui elev cu TSA 1n lectiile de Limba si literatura romana la clasa a VI-a
necesita eforturi constante de adaptare, rabdare si empatie. Prin crearea unui mediu structurat, prin
folosirea metodelor vizuale si prin evaluarea adaptatd, elevul poate progresa semnificativ in
intelegerea textului, exprimarea ideilor si dezvoltarea comunicdrii. Aceste practici transforma sala de

clasa Intr-un spatiu incluziv, echitabil si motivant.

Profesor, Andreea Ioana Colltis,
Scoala Gimnaziala ,,Virgil lovanas” Sofronea
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Scoala pentru toti: incluziunea ca valoare si practica pedagogica

O clasa de gimnaziu din Romania contemporanad este, prin definitie, un spatiu al diversitatii.
La aceeasi banca stau elevi cu ritm diferit de invétare, cu background familial diferit, cu nevoi
emotionale diferite, uneori cu dizabilitati sau cu tulburari de invatare, alteori cu o altd limba materna
sau cu o altd apartenenta culturala. Aceasta realitate nu este o problema de gestionat — este o resursa
pedagogica, daca stim sa o privim astfel.

Educatia incluzivd nu inseamna a tolera diferenta, ci a o recunoaste ca normalitate. Nu
inseamna a cobori standardele pentru unii, ci a gasi cai diverse spre aceleasi obiective. Si, poate cel
mai important, nu este responsabilitatea exclusiva a profesorului de sprijin sau a psihologului scolar
— este o atitudine pe care fiecare cadru didactic o poate cultiva in sala de clasa, indiferent de
disciplina predata.

Termenul de educatie incluziva a aparut in dezbaterea internationala odata cu Declaratia de la

Salamanca (UNESCO, 1994), care afirma ca fiecare copil are dreptul fundamental la educatie si ca
sistemele de invatdmant trebuie sa se adapteze nevoilor elevilor, nu invers. De atunci, conceptul a
evoluat considerabil: incluziunea nu mai vizeaza exclusiv elevii cu dizabilitati, ci orice elev care risca
sa fie marginalizat — din cauza saraciei, a etniei, a genului, a orientdrii, a religiei sau pur si simplu a
faptului ca nvata altfel decat majoritatea.
In practica scolard romaneasci, incluziunea rimane adesea un deziderat mai degraba decat o realitate
consolidatd. Exista bariere obiective — clase suprapopulate, resurse insuficiente, formare initiala
precara in domeniu — dar exista si bariere subiective: prejudecati, asteptari scazute fatd de anumiti
elevi, tendinta de a preda pentru ,,elevul mediu" imaginar. Aceste din urma bariere pot fi depasite, in
mare masurd, prin schimbarea de perspectiva a profesorului.

Discriminarea nu apare intotdeauna sub forma de insultd directd sau excludere brutala.
Adesea, ea functioneaza subtil, prin mecanisme pe care nici mdcar profesorul nu le constientizeaza.
Cateva dintre formele cele mai frecvente identificate in cercetarea pedagogicd sunt: asteptarile
diferentiate fatd de elevi in functie de originea lor sociala sau etnica, ignorarea sistematica a unor
elevi 1n cadrul interactiunilor din clasa, umorul care foloseste stereotipuri de gen, etnice sau culturale,
sau absenta din curriculum a unor perspective si modele culturale diverse (Gollnick & Chinn, 2013).

Un profesor care cheama mereu la tabla acelasi tip de elev — cel sigur pe sine, cel cu méana
ridicatd, cel din prima banca — practica, fara sa vrea, o forma de excludere. Un profesor care rade la

o gluma despre ,,.cei de la tard" sau lasd neadresat un comentariu discriminatoriu al unui elev
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transmite, prin tacerea lui, un mesaj de validare.

Combaterea discrimindrii in clasd nu necesita discursuri lungi despre drepturile omului.
Necesitd consecventa 1n gesturi mici: a numi fiecare elev pe nume, a solicita participarea echitabil,
a interveni ferm si calm cand apare o remarca jignitoare, a crea activitati in care fiecare voce conteaza.

Diferentierea nu inseamna a da fiecarui elev altceva de facut, ci a oferi cai diferite spre acelasi
obiectiv. La o ora de istorie, de exemplu, toti elevii pot lucra pe acelasi subiect — un eveniment
istoric — dar unii pot produce un text scris, altii un organizator grafic, altii o prezentare orala scurta.
Produsul difera, obiectivul ramane acelasi.

Elevii cu cerinte educationale speciale (CES) beneficiaza de planuri de interventie
personalizate, elaborate impreuna cu profesorul de sprijin, dar cadrul didactic de la clasa are si el un
rol esential: s cunoascd aceste planuri, sa le respecte si sa creeze o atmosfera in care niciun elev sa
nu se simta stigmatizat pentru ca lucreaza cu un material adaptat.

Exemplu practic: La o ora de geografie, in loc de o lucrare scrisa unica, elevii au putut alege
intre trei formate de raspuns — scris, oral sau printr-o schitd comentatd. Niciunul dintre formate nu a
fost prezentat ca ,,mai usor" sau ,,pentru cei care nu pot scrie". Rezultatul a fost cd mai multi elevi
care evitau Tn mod obisnuit lucrarile scrise au participat activ si cu rezultate bune.

Grupurile de lucru formate deliberat eterogen — nu dupa prietenii sau dupad nivelul de
performantd — sunt unul dintre cele mai eficiente instrumente incluzive. Cercetarile arata ca elevii
cu dificultati de invatare progreseaza mai rapid cand lucreaza alaturi de colegi cu nivel mai ridicat,
iar elevii performanti isi consolideaza cunostintele prin actul de a explica altora (Johnson & Johnson,
1994).

Conditia esentiald este ca sarcina de grup sa fie structurata astfel incat fiecare membru sa aiba
un rol clar si indispensabil. Daca un elev poate fi ignorat fara ca produsul grupului sd sufere,
incluziunea nu functioneazd — ea este doar o aparenta.

Exemplu practic: La o ord de educatie civicd, grupurile de cate patru elevi au primit cite un
rol distinct: reporterul (noteaza ideile grupului), moderatorul (asigurd cd toata lumea vorbeste),
cercetatorul (cautd informatii suplimentare) si prezentatorul (prezintd concluziile in fata clasei).
Rolurile au fost rotate saptdmanal, astfel Incat niciun elev sa nu fie permanent in umbra altora.

Nicio practicd incluziva nu functioneaza intr-un climat de clasa toxic. Construirea unui mediu
sigur, 1n care elevii se simt respectati si in care diferenta nu este motiv de ridicol, este o conditie
prealabila oricarei alte interventii pedagogice.

Regulile clasei stabilite la inceput de an trebuie sa includa explicit norme legate de respect si

nediscriminare, formulate pozitiv: ,,Ascultdim cand cineva vorbeste", ,,Folosim cuvinte care nu

54



ranesc", ,,Orice Intrebare este binevenitd". Aceste norme trebuie amintite si aplicate consecvent, nu

doar afisate pe perete.

Un instrument simplu si eficient este ,,cercul de discutie" — o data pe luna, elevii stau in cerc
si au ocazia sd exprime, fara a fi judecati, ceva ce le-a placut sau ceva ce i-a deranjat 1n viata clasei.
Profesorul faciliteaza, nu judeca. Aceastd practica, Imprumutatd din educatia socio-emotionala,
construieste 1n timp o culturd a dialogului si a empatiei.

Reactia rapida si ferma la incidentele discriminatorii este necesard, dar nu suficientd. O scoala
cu adevarat incluziva construieste, sistematic, o cultura preventiva: include in curriculum perspective
diverse, invitd in clasd modele din comunitati diferite, celebreazd diversitatea nu doar in zilele
tematice, ci in practica zilnica.

La nivel de scoald, parteneriatele cu organizatii neguvernamentale care lucreaza in domeniul
drepturilor omului, al incluziunii romilor sau al educatiei pentru diversitate pot aduce in clasa resurse,
metode si perspective pe care profesorul singur nu le poate genera. Proiectele de tip ,,scoald

4l

prietenoasa" sau programele de mediere scolara sunt dovezi ca incluziunea nu este doar o teorie —
este o practica sustinuta de rezultate masurabile.

Educatia incluzivad si combaterea discrimindrii nu sunt obiective separate, addugate peste
curriculum — ele sunt, sau ar trebui sa fie, coloana vertebrald a oricarei pedagogii autentice. Un
profesor care crede ca fiecare elev poate Invita, care trateaza diferenta cu respect si curiozitate, care
intervine ferm impotriva excluderii si care construieste sistematic un climat de sigurantd emotionala
face, zi de zi, ceea ce nicio lege nu poate impune prin forta: transforma scoala Intr-un loc in care toti
copiii se simt cd apartin.

Profesor, Daniela Herbei, Scoala Gimnaziala Paulis
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Egalitate si echitate in educatie

Educatia reprezinta un drept fundamental al omului si pilonul central al dezvoltarii oricarei
societdti democratice. Intr-o lume caracterizata prin diversitate si transformari tehnologice rapide,
garantarea unui acces egal, echitabil si universal la o educatie de calitate nu mai este doar o optiune
politica, ci o obligatie morala si legald a fiecarui stat. Din pacate, realitatea contemporana ne arata ca
sistemele educationale continua sd fie profund afectate de inegalitati structurale.

Pentru a intelege complexitatea acestei tematici, este esential sa delimitadm teoretic doi termeni
care sunt adesea confundati sau utilizati eronat ca fiind sinonimi: egalitatea si echitatea. Egalitate
inseamna oferirea acelorasi resurse tuturor (fard a tine cont de nevoi) pe cand echitate, Inseamna
distribuirea diferentiata a resurselor in functie de nevoile specifice.

Egalitatea in educatie presupune aplicarea unui tratament uniform. Aceasta inseamna ca
tuturor elevilor li se oferd exact aceleasi resurse, manuale, infrastructurd si metode de predare,
indiferent de punctul lor de plecare. Desi pare un principiu corect la prima vedere, egalitatea pura
ignora faptul ca copiii nu pornesc in viatd de pe pozitii egale. Un copil care provine dintr-o familie
defavorizatd nu va putea profita Tn aceeasi masurd de aceleasi resurse ca un copil dintr-un mediu
privilegiat.

Echitatea in educatie merge mult mai profund. Ea recunoaste ca fiecare elev are nevoi,
Background-uri si abilitati diferite. Prin urmare, echitatea implica o alocare diferentiatd si
personalizata a resurselor. Elevii care se confruntd cu dezavantaje socioeconomice sau dizabilitati au
nevoie de sprijin suplimentar (burse, transport gratuit, profesori de sprijin, tehnologii asistive) pentru
a ajunge la aceleasi rezultate si pentru a beneficia de aceleasi sanse de succes 1n viatd ca si colegii lor.

Transformarea sistemului educational intr-un spatiu deschis si echitabil necesita o abordare
integrata, care sa combine reformele legislative cu actiuni concrete la nivelul fiecarei unitati scolare.

Astfel, finantarea diferentiatda si investitiile directionate, modernizarea infrastructurii si
digitalizarea incluziva, formarea continud a cadrelor didactice, consilierea psihopedagogicd si

sprijinul comunitar reprezinta strategii importante pentru o educatie incluziva.
1. Finantarea diferentiata si investitiile directionate

Sistemul clasic de finantare per capita (banii urmeaza elevul) tinde sa accentueze inegalitatile,
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deoarece scolile mari din mediul urban atrag cele mai multe fonduri. Este imperativa trecerea la o

formula de finantare corectata cu coeficienti de dezavantaj. Scolile din mediile defavorizate, cele cu

procente mari de elevi cu CES sau din comunitati sarace, trebuie sa primeasca bugete suplimentare

pentru a compensa lipsurile istorice si pentru a putea oferi programe de tipul ,,Scoala dupd Scoala” si

mese calde gratuite.

2.

Modernizarea infrastructurii si digitalizarea incluziva

Digitalizarea acceleratd din ultimii ani a demonstrat ca tehnologia poate fi atat un factor de

excludere (pentru cei fara acces la internet), cat si un instrument formidabil de democratizare a

cunoasterii. Pentru a asigura egalitatea de sanse, statul trebuie sa garanteze:

Conectarea de mare viteza a tuturor unitatilor scolare la internet.
Distribuirea de dispozitive electronice (tablete, laptopuri) elevilor din medii vulnerabile.
Dotarea scolilor cu tehnologii asistive moderne pentru elevii cu deficiente senzoriale sau

motorii.

Formarea continua a cadrelor didactice

Profesorul reprezinta elementul central al schimbarii. Programele de formare initiala si continud

ale cadrelor didactice trebuie sd includd module solide de pedagogie incluziva. Cadrele didactice

trebuie sa dobandeascd competente privind:

Gestionarea claselor multiculturale si diverse.
Diferentierea predarii si adaptarea curriculara in functie de ritmul fiecarui elev.

Identificarea timpurie a semnelor de neglijare, abuz sau dificultti de invatare.

4. Consilierea psthopedagogica si sprijinul comunitar

Scoala nu poate functiona izolat de comunitate. Extinderea retelelor de consilieri scolari si

psihologi este vitald pentru a oferi suport emotional copiilor si familiilor acestora. De asemenea,

dezvoltarea parteneriatelor cu mediatorii scolari (in comunitatile traditionale) si cu organizatiile

neguvernamentale ajuta la crearea unei punti de incredere intre familie si institutia de Invatdmant,

reducand drastic riscul de abandon.

In concluzie, asigurarea accesului egal la educatie al tuturor elevilor nu este doar o tinta idealista,

ci o conditie sine qua non pentru progresul economic, stabilitatea sociald si coeziunea unei natiuni.
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Atunci cand un copil este privat de o educatie calitativa din cauza mediului din care provine, intreaga
societate pierde un potential inovator, un viitor profesionist si un cetatean activ.

Tranzitia cdtre un sistem educational echitabil si incluziv cere curaj politic, viziune pe termen
lung si o alocare financiard masiva si corect directionatd. Doar prin dardmarea barierelor
socioeconomice, geografice si culturale si prin adaptarea scolii la nevoile specifice ale fiecarui copil
vom putea transforma educatia dintr-un privilegiu al celor norocosi Intr-un veritabil ascensor social

accesibil tuturor.

Profesor invatamant primar, Corina Ioana Ursu,
Scoala Gimnaziala Paulis,
structura Scoala Gimnaziala ,,Sabin Manuilad” Sambateni
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Educatie formala si nonformala
Metode inovatoare
de Invatare si formare
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Dincolo de clasa: educatia nonformala si informala
in formarea elevului de gimnaziu

Scoala nu se termina la soneria de la ultima ora. Aceasta afirmatie, aparent simpla, ascunde o
realitate pedagogica profunda: o mare parte dintre achizitiile durabile ale unui elev se formeaza in
afara salii de clasa, in contexte nonformal si informal — la cercul de lectura, la clubul de teatru, in
fata unui documentar, in conversatia cu un bunic, pe traseul unui drumetii. Educatia nonformala si
informald nu sunt complementare educatiei formale 1n sensul cd o completeaza modest, din exterior
— ele sunt, in multe cazuri, spatiile in care ceea ce s-a semanat la ora prinde cu adevarat radacini.

Ca profesori de romand la gimnaziu, avem privilegiul unei discipline care se hraneste din
viata: literatura vorbeste despre oameni, iar comunicarea se exerseazd in fiecare context social.
Tocmai de aceea, ora de romana are poate mai mult decat orice altd disciplind o datorie fata de
educatia nonformala: sa o invite, s o recunoasca si sa o valorizeze.

Inainte de a vorbi despre practici concrete, este util si clarificim termenii. Educatia formala
este cea organizata in cadrul institutional al scolii, cu obiective, programe si evaluari reglementate.
Educatia nonformala se desfasoara in afara sistemului formal, dar este totusi organizata si intentionata
— cercurile tematice, cluburile de lectura, atelierele de scriere creativa, vizitele la teatru sau muzeu,
taberele educationale. Educatia informala este difuza, neplanificata, continud — ea se produce prin
experienta de zi cu zi: un film vizionat acasd, o conversatie purtata cu un adult, o carte cititd din
curiozitate proprie, o emisiune radio ascultata in masind (Coombs & Ahmed, 1974).

Toate cele trei forme sunt legitime si valoroase. Rolul profesorului nu este de a controla
educatia nonformala si informala, ci de a crea punti Intre acestea si spatiul formal al clasei, astfel Incat

elevul sd inteleagd ca invatarea este un continuum, nu un interval de timp delimitat de clopotel.

Activitati nonformale cu impact real la clasa de gimnaziu

Clubul de lectura — comunitate in jurul cartii

Unul dintre cele mai accesibile si mai eficiente cadre nonformal este clubul de lectura. La
scoala noastrd, clubul ,,Pagina vie" functioneaza bilunar, in afara orelor, cu participare voluntara.
Elevii din clasele VI-VIII aleg impreuna cate o carte pe luna, o citesc individual, apoi se Intalnesc
pentru o ora de discutie liberd. Nu exista teste, nu existd note — existd doar conversatie autentica

despre personaje, dileme morale, pasaje preferate si conexiuni cu propria viata.

60



Impactul asupra competentelor de comunicare orala a fost vizibil: elevii care participa la club
vorbesc mai coerent, argumenteaza mai bine, ascultd mai atent. Un elev de clasa a VII-a a rezumat
cel mai bine experienta: ,,La club nu ma tem sa spun ca nu mi-a placut cartea. La ord, uneori ma

tem." Aceastd observatie ar trebui sa ne dea de gandit despre diferenta dintre evaluare si dialog.

Exemplu practic: Dupa lectura romanului ,,Ciresarii" de Constantin Chirita, elevii au organizat singuri
o dezbatere pe tema prieteniei si loialitatii. Profesorul a facilitat discutia, fara a o dirija. La finalul
intalnirii, fiecare participant a scris pe un post-it o idee pe care o ia acasa. Aceste post-it-uri au fost

lipite pe un panou din holul scolii, vizibil pentru intreaga comunitate scolara.

Atelierul de scriere creativa — vocea proprie

Scrierea creativa in afara orei de romana are un statut diferit fatd de compunerea scolara: nu
exista subiect impus, nu exista grild de evaluare, nu exista frica de greseald. Atelierul saptdmanal de
scriere creativa pe care l-am coordonat timp de doi ani a reunite elevi de la clase diferite, cu niveluri
diferite de performantd scolara — si tocmai aceasta diversitate a fost forta lui.
Temele au pornit intotdeauna de la un stimul: o fotografie, o melodie instrumentala, un obiect adus
in sala (o cheie veche, o sticla de cerneald goald, un bilet de tren). Elevii scriau zece minute, fara sa
ridice pixul de pe hartie — tehnica freewriting — si apoi, voluntar, citeau ce au scris. Niciun text nu

a fost criticat. A existat doar intrebarea: ,, Ce v-a surprins din ce ati auzit?"

Exemplu practic: La un atelier cu tema ,,Orasul in care as vrea sd ma pierd", o eleva de clasa a VI-a,
considerata ,,slabd la romand", a scris un text de o sensibilitate remarcabila despre Venetia, pe care
nu o vizitase niciodatd, dar o descoperise Intr-un documentar. Textul ei a fost, cu acordul ei, publicat

in revista scolii. A fost primul succes scolar care a apartinut in intregime ei.

Vizitele culturale — lectia care se vede

Teatrul, muzeul si biblioteca nu sunt decoruri pentru fotografii de excursie. Sunt contexte de
invatare autentica, n care elevul intrd in contact direct cu patrimoniul cultural. La clasa a VII-a, vizita
la Teatrul National, pentru spectacolul montat dupa ,,O scrisoare pierdutad" de I. L. Caragiale, a
precedat lectura textului in clasa — o inversare deliberatd a ordinii traditionale. Elevii au vazut mai
intai personajele in miscare, au auzit replicile, au ras la situatii comice, si abia apoi au deschis
manualul.

Efectul a fost surprinzator: elevii citeau replicile cu intonatie, vizualizau scena, aveau deja o

opinie despre Zoe sau Tipatescu inainte ca profesorul sd puna vreo intrebare. Educatia nonformala
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pregatise terenul pentru educatia formala, si nu invers.

Exemplu practic: Inainte de vizita la muzeu, elevii au primit o ,,misiune de observatie": fiecare
trebuia s identifice un obiect sau o imagine care sa le aminteascd de un text literar studiat si sa
explice, oral sau in scris, conexiunea. La Intoarcere, discutia a fost bogata si neasteptatd: un elev a
conectat o icoana veche cu descrierea satului din ,,Moara cu noroc" de Ioan Slavici. O astfel de
asociere nu s-ar fi produs niciodata in sala de clasa, fara contextul vizual al muzeului.

Educatia informala este cea mai greu de gestionat pedagogic, tocmai pentru ca nu poate fi
planificatd. Dar poate fi recunoscuta si valorizatd. Un profesor atent stie sa intrebe: ,,Ati vazut un film
recent care v-a impresionat?", ,,Ati citit ceva din curiozitate proprie, nu pentru scoald?", ,,Ati auzit o
expresie noud undeva si ati vrut sa stiti ce Tnseamna?"

Aceste intrebari trimit un mesaj esential: experienta ta de viatd conteaza 1n aceasta clasa.
Cunoasterea nu incepe cu manualul.

Exemplu practic: La o ora de recapitulare a figurilor de stil, un elev de clasa a VIII-a a
mentionat ca a auzit o metafora frumoasa intr-un podcast de astronomie — ,, stelele sunt scrisorile pe
care universul ni le trimite cu intdrziere de milioane de ani". Intreaga clasi a discutat timp de zece
minute despre ce face aceastd expresie s fie o metafora reusita.

Existd un risc real pe care il identifica literatura de specialitate: tentatia de a transforma orice
activitate nonformald intr-o activitate evaluata, cu fisa de lucru, cu notd, cu raport. Aceasta tendinta
ucide tocmai ceea ce face educatia nonformala valoroasa — caracterul ei liber, voluntar, neconstrans
(Kleis et al., 1973).

Cateva principii care m-au ghidat in practica: participarea la activitatile extrascolare ramane
intotdeauna voluntard; recunoasterea se face prin apreciere publicd, nu prin notd; elevul are dreptul
sa aduca in clasd experiente din educatia informala fara ca acestea sa fie ,,testate"; profesorul este si
el un participant, nu doar un organizator.

Educatia nonformald, extrascolard si informald nu sunt luxuri pedagogice rezervate scolilor
cu resurse sau profesorilor cu timp liber. Ele sunt, de fapt, cele mai naturale forme de invatare umana
— cele care au existat cu mult inainte de inventarea scolii. Rolul nostru, ca profesori de romana, este
sa construim o culturd scolara in care elevul sd simta ca ceea ce traieste dincolo de clasa are valoare,
ca lectura facuta din placere conteaza, ca spectacolul vazut sambata seara poate fi adus luni dimineata
in conversatie. Cand reusim asta, nu mai predam doar o disciplind — contribuim la formarea unui om

curios, conectat la lume si capabil sa invete toata viata.

Profesor, Daniela Herbei, Scoala Gimnaziala Paulis
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Educatia nonformala si activitatile extrascolare

Intr-o lume aflata intr-o continui schimbare, educatia nu se mai rezuma doar la ceea ce se
intampla 1n sala de clasd. Dincolo de manuale, note si evaluari, exista un spatiu valoros 1n care copiii
au libertatea de a explora, de a experimenta si de a se descoperi pe ei insisi. Acesta este universul
educatiei nonformale si al activitdtilor extragcolare.

Fiecare copil este o lume aparte. Fiecare vine cu propriile visuri, curiozitdti, talente si Intrebari.
Uneori, aceste daruri se vad imediat, alteori au nevoie de timp, de rabdare si de experiente potrivite
pentru a iesi la lumina. Tocmai de aceea, educatia nu se opreste la usa clasei.

Activitatile extrascolare si educatia nonformala le ofera copiilor sansa de a invata Intr-un mod
diferit: prin joacad, explorare, colaborare si descoperire. Aici nu existd teama de a gresi, ci bucuria de
a Incerca. Aici copiii au ocazia sa afle ce le place, ce 1i motiveaza si in ce domenii pot straluci.

Poate ca un copil descopera ca adora sa picteze. Altul isi gaseste increderea pe scena unui
spectacol. Unii 1si dezvolta spiritul de echipa prin sport, iar altii 1si descopera pasiunea pentru stiinta,
naturd sau voluntariat. Fiecare experientd noud devine o oportunitate de crestere si autocunoastere.

Ceea ce face activitdtile extrascolare atat de valoroase este faptul ca 1i ajuta pe copii sa invete
despre ei insisi. Incep sa inteleaga ce ii pasioneaza, ce ii provoaci si ce ii face si mearga mai departe
atunci cand intampina dificultati. Astfel, progresul nu mai este ceva impus din exterior, ci devine o
dorinta care vine din interiorul lor.

Atunci cand un copil face ceea ce ii place, invati cu entuziasm. Isi doreste sa fie mai bun, sa
afle mai multe, sa se autodepaseasca. lar aceastd motivatie este unul dintre cele mai frumoase daruri
pe care educatia le poate oferi.

Rolul nostru este sa fim atenti la semnalele pe care ni le transmit. Sa observam ce i face sa
zambeasca, ce i captiveaza si ce i1 determinad sd revina cu bucurie la o activitate. Nu trebuie sa alegem
noi drumul in locul lor, ci sd 1i ajutdm sd si-1 descopere. Sd le oferim oportunitati, incredere si
sustinere.

Uneori, un simplu atelier, o excursie, un concurs sau o activitate de grup poate schimba
perspectiva unui copil asupra propriilor capacitdti. Uneori, exact in afara orelor de curs se naste o

pasiune care il va insoti toatd viata.
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De aceea, activitatile extrascolare nu sunt doar o completare a educatiei, ci o parte esentiald a
acesteia. Ele 1i ajutd pe copii sd@ devina mai increzdtori, mai curajosi, mai creativi si mai implicati in
propria dezvoltare.

Noi, adultii, avem misiunea frumoasa de a-i descoperi, de a le vedea potentialul chiar si atunci
cand ei incd nu 1l vad si de a-i indruma cu rabdare si incredere. Pentru cd fiecare copil are ceva special
de oferit, iar datoria noastra este s 1l ajutam sd descopere acel ,,ceva” si sd 1l transforme Intr-o resursa
pentru viitor.

Dupa 23 de ani petrecuti in invatdmantul extragcolar, am avut privilegiul de a vedea generatii
de copii crescand, schimbandu-se si descoperindu-si propriul drum. Am observat de nenumarate ori
cum un copil timid a cdpatat incredere in sine, cum un copil nesigur si-a gasit curajul de a se exprima
sau cum o simpld pasiune descoperita la o activitate extrascolard s-a transformat intr-o motivatie
puternica pentru dezvoltarea personala.

Dansul sportiv este una dintre activitatile care ofera aceste transformari frumoase. Dincolo de
tehnica si performantd, copiii invata disciplina, rabdarea, respectul si puterea de a merge mai departe
chiar si atunci cand lucrurile nu ies perfect. In ritmul muzicii, ei invata s aiba incredere in propriile
forte, sa lucreze in echipa si sd isi exprime emotiile. De-a lungul anilor, am vazut copii care au venit
la primul antrenament cu teama si emotie, iar dupd o perioada au urcat pe scend sau pe ring cu
zambetul pe buze si cu convingerea cd pot reusi. Aceste momente sunt dovada ca activitatile
extrascolare nu formeazd doar competente, ci modeleaza caractere si construiesc destine.

La urma urmei, educatia inseamna mai mult decat cunostinte. Inseamna si i ajutim pe copii
sa se cunoascd pe el insisi, sd aiba incredere in propriile forte si sa porneasca in viata cu bucuria de a

invata si de a creste in fiecare zi.

Profesor, Ioana Teodora Lung, Palatul Copiilor Arad
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Nonformalul: invitarea dincolo de sala de clasi

Intr-o Europa aflata intr-o continua transformare, educatia viitorului pune tot mai mult accent
pe dimensiunea practica a invatdrii. Tinerii sunt Incurajati sd isi dezvolte competente diverse: s
comunice fluent in limbi straine, sd fie implicati n activitati de voluntariat, sa utilizeze eficient
tehnologia si sd se adapteze cu usurinta provocarilor unei societati aflate in permanentd schimbare.

Sistemul romanesc de Invatamant ofera o baza teoretica solida, insa tot mai des privim catre
modele educationale care pun accent pe aplicabilitate si experientd. Un exemplu este sistemul
finlandez, apreciat la nivel international pentru flexibilitatea sa, pentru libertatea acordata elevilor n
alegerea propriului parcurs educational si pentru accentul pus pe Iinvdtarea practicd. Aici,
laboratoarele moderne, orarele adaptate nevoilor elevilor si evaluarea orientata spre progres, nu spre
competitie, contribuie la dezvoltarea armonioasa a fiecarui copil.

in Romania, un rol esential in completarea educatiei formale il au Palatele si Cluburile
Copiilor, institutii care de aproape 75 de ani promoveaza educatia nonformala. Acestea ofera
elevilor oportunitatea de a transforma cunostintele teoretice in experiente concrete si valoroase.

Educatia nonformala reprezintd spatiul in care tinerii invata sa colaboreze, sd comunice si
sa 1s1 asume responsabilitati. Este locul in care ies din zona de confort, lucreaza in echipe formate
din elevi proveniti din scoli diferite si 151 descopera pasiunile, talentele sau chiar viitoarea profesie.
Aici, invatarea capata sens prin experienta.

Prin cercul de Educatie pentru cetdtenie democratica pe care il coordonez, elevii descopera
importanta implicdrii active in comunitate si inteleg cd fiecare poate contribui la schimbare.
Pornind de la proiectul de suflet ,,Daruieste bucurie”, destinat dezvoltarii spiritului civic si
voluntariatului in randul tinerilor arddeni, am ajuns sa colaboram activ cu Crucea Rosie Roména
- Filiala Arad. Astazi, elevii nostri participa la actiuni menite sd sprijine persoanele vulnerabile,
fie ca este vorba despre situatii de crizd, dezastre naturale, efectele pandemiei sau alte contexte
dificile in care solidaritatea devine esentiala.

Asa cum spunea Emanuel Swedenborg: ,,Adevarata caritate este dorinta de a fi folositor
celorlalti fard a avea gandul de a primi o recompensa.”

Impreund cu elevii nostri, ne implicim in numeroase proiecte desfisurate alituri de

institutii si organizatii din Arad, in sprijinul copiilor si tinerilor proveniti din medii vulnerabile. O
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componentd importanta a acestor activitati este prevenirea consumului de droguri si promovarea
unui stil de viata sanatos. Experienta ne-a demonstrat ca mesajele transmise de la tanar la tanar au
un impact puternic. Educatia intre egali faciliteaza dialogul sincer si creeazad punti de Incredere,
deoarece tinerii se regasesc mai usor in experientele si preocuparile celor de aceeasi varsta.

In acelasi timp, elevii se implica in proiecte dedicate protejarii mediului, participand la
campanii de impadurire, actiuni de ecologizare si activitati de observare si conservare a naturii.
Prin astfel de experiente, invatd cd implicarea aduce responsabilitate, iar responsabilitatea conduce
la congtientizare si actiune.

Alaturi de profesori, parinti si numerosi oameni de suflet, elevii descopera ca fac parte
dintr-o comunitate care alege sa se implice pentru ca ii pasa. li pasi de oameni, de mediu, de
prezent si, mai ales, de viitor.

De ce putem spune ca educatia nonformala este educatia viitorului? Pentru ca porneste de
la experientd si ajunge la teorie. In timp ce educatia formald ofera fundamentul cunoasterii,
educatia nonformalad 1i confera sens si aplicabilitate. Multi elevi acumuleazd un volum
impresionant de informatii, insi nu au intotdeauna ocazia si le valorifice in practica. In lipsa
acestei experiente, cunostintele riscd sa ramana doar la nivel teoretic.

O educatie completd este aceea in care formalul si nonformalul nu se afla in competitie, ci
se completeaza reciproc. Impreuna, ele contribuie la formarea unor tineri competenti, implicati si
pregdtiti sa raspunda provocdrilor lumii de maine. Aceasta este, in fond, adevarata educatie pentru

viitor.

Profesor, Andreea-Florina Boran, Palatul Copiilor Arad
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Proiect educational:
Impreund — pentru copii!

ARGUMENT

Nevoia de a forma o echipa intre cadrele didactice si parinti este justificatd de scopul comun
al acestora — educarea fiintei umane in devenire. Esential este ca cei doi factori sa-si dirijeze actiunile
spre realizarea acestui deziderat.

Constientizand ca fiecare copil are nevoie de atentie atat din partea dascalilor la clasa, cat si
din partea parintilor acasa, trebuie sa ne straduim impreuna si sa reusim sa punem in valoare ceea ce
el are bun si sa dezvoltam aptitudinea respectiva, sa-1 indrumam pe un anumit traseu in viata.

Exista 1nsa si situatii in care apar bariere de comunicare intre cadrele didactice si parintii
elevilor, intre parinti si copiii acestora avand drept cauze lipsa de experienta cat si lipsa spiritului de
echipa, atat la unii cat si la ceilalti.

Pentru a preveni aparifia unor astfel de situatii ne-am propus ca actiunile acestui proiect sa
conduca la:

% dezvoltarea atitudinii pozitive fatd de scoala atat la parinti, cat si la copii; Tmbunatatirea
calitatii relatiilor parinte — copil, parinte — scoala, copil - scoald;

*¢  constientizarea, de catre parinti, a importantei pe care timpul liber o are in viata unui
copil/tanar si cat de util este ca parintii sa se implice in modul 1n care copiii lor petrec acest timp,
sprijinind dezvoltarea personala a acestora;

% desfasurarea de activitati comune: elevi, parinti, profesor pentru invatdmant primar;

¢ identificarea tuturor familiilor ce intAmpina probleme in cresterea si educarea acestora.

Descrierea proiectului

Scopul:

> inlaturarea barierelor de comunicare dintre cadrele didactice si parintii elevilor, dintre parinti
si copiii acestora, astfel incat sd se creeze un mediu de incredere, echilibrat, in care copilul sa se
manifeste neingradit;

> cultivarea si dezvoltarea parteneriatului dintre familie si scoala.
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Obiective specifice:

> cresterea stimei de sine, a increderii 1n fortele proprii a copiilor;
> intelegerea mai bine de catre parinti a ceea ce se intampla in scoala;
> obtinerea de rezultate mai bune la invatatura, indiferent de nivelul socio-economic sau de

nivelul de educatie al parintilor;

> congstiinciozitate in efectuarea temelor de acasa;

> oferirea de oportunitati pentru toti paringii de a participa la experientele educationale ale
copiilor lor;

> folosirea colaborarii familie — scoala pentru rezolvarea problemelor dificile si drept cadru de

sarbatorire a realizarilor, a performantelor deosebite.

Grup tinta:
> Elevii Clasei Pregatitoare A, parintii acestora

Tipuri de activitati:

> lectorate cu parintii, intalniri, discutii individuale, activitati comune (parinti, copii, cadre

didactice), chestionare pentru parinti, prezentari PowerPoint

Instrumente de evaluare

> produse ale activitatilor (chestionare, portofoliu), rezultate in urma unor activitati individuale/

de grup, ancheta, sondaj de opinie

RESURSE :

1.  umane: elevi, profesor invatamant primar, consilierul scolar, invatitor itinerant si parintii
elevilor;

2.  materiale : echipamente : calculator, tabla interactivd, imprimanta; consumabile : stick, hartie
copiator, agrafe de birou, post-it- uri, mape, folii, pixuri ; sala propice desfasurarii activitagilor;

3.  informationale si experientiale : material suport continand esentializari teoretice privind

formarea unei relatii de parteneriat Invatator— elev — parinte;

4. detimp : 8§ module
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DETALIEREA ACTIVITATILOR

Prezentarea proiectului

> Impartirea mapelor ce cuprind descrierea proiectului si a programului activitatilor
> Prezentarea obiectivelor propuse in cadrul proiectului
> Prezentarea programului de activitati

MODULUL I — “Sa ne cunoastem mai bine” (octombrie)
> Exercitiu de spargere a ghetii: STEAUA FAMILIEI — chestionar de cunoastere a familiei
copilului
> Vizitarea Parcului Natural “Lunca Muresului” impreuna cu parintii — proiectii de materiale
eco-educationale

> Jocuri organizate in echipe din care faceau parte si parintii copiilor (in Padurea Ceala)

MODULUL II — “Traditii si obiceiuri de iarnd” (decembrie)
> “Bradul de Crdciun” - activitate practica sustinuta cu elevii in prezenta parintilor

> Plimbare cu tramvaiul lui Mos Craciun

MODULUL III — “Relatia parinte-elev” (ianuarie)

> ,Blocaje in comunicare si modalitdfi de depasire a acestora’ — prezentare realizatd de
psihologul scolar

> ,,Cum va puteti ajuta copilul sa depaseasca blocajele emotionale?’’- joc de rol, simulare

> Completarea chestionarului pentru parinti

MODULUL 1V - “Relatia scoali-familie” (luna februarie)

> "Familia si scoala — parteneri in educatie" (prezentare teoretica — psiholog scolar )
> Chestionar: [ncearcd s fii sincer! — chestionar despre colaborarea scoali-familie
> Prezentarea lectoratului "Efectele micului ecran asupra mintii copilului"
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> "Saptamdna parintilor" — invitarea si participarea parintilor la activitatile desfasurate cu copiii
(asistare si sustinerea unor activitati si de catre parinti, implicare 1n activitati realizate de copii in

echipa cu parintii)

MODULUL V — "Bucurii pentru fiinta cea mai dragd" (martie)

> Activitate practica sustinuta cu elevii in prezenta mamicilor si bunicilor
> Oferirea de felicitari si diplome mamicilor
> Jocuri si concursuri organizate impreuna cu mamicile si bunicile

MODULUL VI — “Ramas bun, Clasa Pregititoare” (iunie)

> “Carnavalul personajelor indragite”

> Organizarea unei petreceri la care au participat alaturi de copii, parintii, bunicii si al{i invitati
ai acestora.

Profesor pentru invataméant primar, Adriana Malita,
Liceul Tehnologic de Stiinte Aplicate, Arad
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Educatia dincolo de clasa

In ultimii ani, activitatile educative desfisurate in afara orelor de curs au devenit tot mai
importante in viata scolii. Elevii au nevoie nu doar de informatii si continuturi teoretice, ci si de
experiente reale, de contexte n care sa poatd comunica, colabora, intelege si aplica valori esentiale
pentru dezvoltarea lor personala.

In cadrul Scolii Gimnaziale Zirand si al Scolii Gimnaziale Cintei, activititile educative
desfasurate n perioada aprilie—mai 2026 au avut ca obiectiv apropierea elevilor de scoald prin
experiente interactive, adaptate nevoilor si intereselor lor. Cele patru evenimente organizate — ,,Spune
NU discriminarii, spune DA diversitatii”, ,,Educatia pleacd de acasda”, ,, Traim sanatos, crestem
sandtos” si ,,51 tu poti reusi” — au urmarit dezvoltarea unor comportamente pozitive si consolidarea
relatiilor dintre elevi, profesori, familie si comunitate.

Primul eveniment, dedicat prevenirii discrimindrii si bullyingului, a oferit elevilor ocazia de a
discuta deschis despre situatii reale intdlnite Tn mediul scolar. Activitdtile au inclus prezentari
interactive realizate cu ajutorul videoproiectorului, exemple concrete, dezbateri si completarea unor
chestionare anonime prin care elevii si-au exprimat propriile experiente. Un moment apreciat de
participanti a fost realizarea pliantelor tematice privind prevenirea discrimindrii si promovarea
diversitatii. Elevii au dat dovada de creativitate si sinceritate, iar lucrdrile lor au reflectat modul in
care acestia percep respectul, toleranta si relatiile dintre colegi.

Evenimentul ,,Educatia pleaca de acasa” a adus Tmpreuna elevi, parinti si cadre didactice intr-
un context diferit de cel obisnuit. Activitatea a pus accent pe comunicare, colaborare si intelegerea
rolului fiecdrei persoane implicate in educatia copilului. Jocurile de rol au reprezentat partea cea mai
interactiva a Intalnirii. Elevii au interpretat roluri de profesori sau parinti, iar adultii au fost provocati
sa priveascd anumite situatii din perspectiva copiilor. Aceste momente au generat reactii autentice,
zambete, dar si reflectii sincere privind relatia dintre familie si scoala.

Un alt eveniment cu impact pozitiv asupra elevilor a fost ,, Traim sanatos, crestem sdnatos”,
desfasurat in aer liber. Activitatea a imbinat jocurile sportive, exercitiile de logica si activitatile
recreative cu discutii despre sdnatate si importanta miscarii. Un element special al evenimentului a
fost prezenta ,,Masinii Prieteniei”, un spatiu mobil destinat activitatilor educative si recreative, care a

adus un plus de entuziasm si energie in randul elevilor. Atmosfera relaxata si activitatile de echipa au
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incurajat cooperarea, comunicarea si implicarea activa a tuturor participantilor.

Ultimul eveniment, ,,S1 tu poti reusi”, a avut un puternic caracter motivational. Elevii au avut
ocazia sd Intalneasca persoane care au reusit in diferite domenii de activitate — sport, muzica, politie,
antreprenoriat sau teatru — si sa afle direct de la acestea ce inseamnd perseverenta, disciplina si
increderea in propriile forte. Intrebarile adresate de elevi au demonstrat interesul acestora pentru
viitorul lor si dorinta de a descoperi exemple reale de succes. Activitatea a avut o atmosfera deschisa
si apropiatd, iar mesajele transmise de invitati au fost bine primite de participanti.

Toate aceste experiente au demonstrat faptul ca educatia nu se limiteaza la manuale si la
activitatea desfasurata in sala de clasa. Elevii invatd mult mai usor atunci cand sunt implicati activ,
cand li se ofera posibilitatea de a comunica liber, de a lucra in echipa si de a se simti ascultati.
Activitatile educative extracurriculare pot deveni adevarate lectii de viata, contribuind la dezvoltarea
emotionald si sociald a copiilor.

Intr-o perioadd in care scoala se confrunti cu numeroase provociri, astfel de activitati
reprezintd o modalitate eficienta de apropiere a elevilor de mediul scolar si de valorile autentice ale

educatiei. Uneori, cele mai importante lectii nu sunt cele predate din manual, ci cele traite impreuna.

Profesor invataimant primar, Carmina Cristiana Ranca
Scoala Gimnaziala Zarand
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Ziua mamei — o serbare surpriza in Gradinita P.N. Cintei

In cadrul activitatilor extracurriculare derulate la nivelul Scolii Gimnaziale Zarand, structura
Gradinitei P.N. Cintei, una dintre cele mai emotionante si asteptate manifestari este serbarea dedicata
Zilei Mamei, eveniment care aduce bucurie si strange legdturile dintre copii, familie si cadrele
didactice.

Pentru aceasta ocazie speciald, copiii si educatoarele au pregatit, timp de cateva saptamani, o
serbare surprizi pentru mamici. In secret, cei mici au repetat poezii si cantecele tematice, au
confectionat diplome colorate si felicitari personalizate pentru fiecare mama. Tema activitatii —
,,Mama, primavara sufletului meu” — a avut ca scop stimularea expresivitdtii emotionale, a empatiei
si recunostintei fata de parinti.

In ziua evenimentului, sala de grupa a fost decorati cu flori, inimioare si desene realizate de
copii. Educatoarele le-au spus mamelor ca participa la o simpla activitate deschisa, Tnsa momentul s-
a transformat intr-o adevaratd surpriza: copiii au aparut imbracati festiv si au recitat poezii dedicate
mamei, dupd care au interpretat cu emotie un cantecel pentru mamica lor. Zambetele, lacrimile de
bucurie si aplauzele sincere au creat o atmosferd deosebita, plina de caldura si tandrete.

La finalul reprezentatiei, fiecare copil si-a Imbrdtisat mama si i-a inmanat o diploma de ,,Cea
mai iubitd mama”, un gest simbolic, dar plin de semnificatie afectivd. Momentul a fost incununat de
o micd gustare festivd, pregatitd chiar de cei mici, cu ajutorul educatoarelor: fursecuri si biscuiti
realizati Tn timpul unei activitdti practice de tip atelier culinar. Copiii au fost extrem de mandri sa-si
serveascd mamele cu propriile lor ,,capodopere culinare”, in timp ce acestea i-au rasplatit cu
imbratisari calde si promisiunea unei zile de joacd in familie.

Aceastd activitate a contribuit la dezvoltarea socio-emotionald a copiilor, la formarea
spiritului de recunostinta, la consolidarea relatiillor de atasament si la exersarea deprinderilor de
comunicare. In plan educational, evenimentul a valorificat competentele artistico-estetice, limbajul
verbal si nonverbal, spiritul de echipa si creativitatea practicd. Totodata, a intdrit parteneriatul
gradinita—familie, un pilon esential al educatiei timpurii.

Ziua Mamei a fost, si in acest an, o poveste frumoasa despre dragoste, zdmbete si familie — un
exemplu de educatie prin bucurie, In care copilul Invatd cd recunostinta si iubirea sunt cele mai
pretioase daruri.

Profesor invatamant prescolar, Bianca Roxana Lovas,
Scoala Gimnaziala Zarand- Gradinita P.N. Cintei
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wZiua Recoltei” 1a Gradinita P.N. Cintei

Activitatile extracurriculare reprezinta o extensie fireascd a procesului instructiv-educativ din
gradinitd, oferind un cadru relaxat si motivant in care prescolarii isi pot dezvolta abilitati pe care
contextul formal al sélii de grupa nu le poate acoperi intotdeauna in totalitate. Una dintre directiile
prioritare ale educatiei timpurii actuale este deschiderea cdtre comunitate si implicarea familiei n
viata scolard, transformand parteneriatul educational dintr-un concept teoretic intr-o realitate vie, cu
beneficii directe pentru dezvoltarea copilului.

In acest spirit, Gradinita P.N. Cintei, structurd a Scolii Gimnaziale Zarand, a organizat
evenimentul ,,Ziua Recoltei”. Aceasta activitate a fost conceputd ca o sarbdtoare a toamnei si a
roadelor pamantului, dar si ca un prilej de a aduce impreuna copii, cadre didactice si parinti. Scopul
fundamental a fost explorarea senzorialda a mediului Inconjurator, concomitent cu dezvoltarea
spiritului de cooperare si a apartenentei la comunitatea locala.

Specificul acestei activitati a constat in implicarea activa a parintilor, care au raspuns cu
entuziasm invitatiei de a participa la ,,degustarea toamnei”. Acestia au adus la gradinitd produse
traditionale, fructe si legume din gradinile proprii, oferindu-le celor mici ocazia de a descoperi gusturi
si arome autentice. Procesul de degustare a fost completat de explicatii privind beneficiile consumului
de alimente sandtoase si de sezon, contribuind astfel la formarea unor obiceiuri alimentare corecte
inca de la o varsta frageda.

Pe langd componenta gastronomicad, copiii au fost implicati in activitati specifice de invatare
prin joc. Atelierele de lucru au cuprins sortarea semintelor, realizarea unor colaje creative din
elemente naturale (frunze uscate, crengute, coji de nuca) si decorarea unor standuri expozitionale cu
dovleci si legume de diverse forme si culori. Aceste activititi au stimulat motricitatea fina,
creativitatea si spiritul de observatie al prescolarilor, oferindu-le satisfactia de a crea obiecte estetice
din resurse oferite de natura.

Interactiunea directa dintre copii si pdrinti In timpul acestor ateliere a consolidat legaturile
emotionale si a oferit parintilor posibilitatea de a observa comportamentul copiilor in grup si modul
in care acestia interactioneaza cu ceilalti sub indrumarea cadrelor didactice. Atmosfera de sarbatoare,
culorile bogate ale toamnei si bucuria Tmpartdsitd au transformat ,,Ziua Recoltei” intr-un reper

educational important pentru comunitatea din Cintei.
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In concluzie, activitatile extracurriculare de tipul celei desfasurate la Gradinita P.N. Cintei
demonstreaza ca educatia de calitate se realizeaza prin colaborare. Implicarea familiei in astfel de
demersuri nu doar cd imbogateste experienta de invatare a copilului, dar creeaza si o punte de

comunicare solida Intre institutia de Invatimant si mediul social din care acesta provine.

Profesor invataméant prescolar, Florina Georgiana Maduta,
Gradinita P.N. Cintei
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Limba roméana vorbita in scolile cu predare in limba maghiara
— intre provocare didactica si dialog intercultural

Intr-un spatiu educational plurilingv, predarea limbii romane ca limba oficiala elevilor a caror
limba materna este maghiara ridica intrebari fundamentale legate nu doar de metoda, ci si de finalitate.
Ce Inseamnd, cu adevarat, sd Inveti o limba? Raspunsul la aceasta intrebare depdseste cadrul
gramatical si se Tnscrie Tn sfera mai largd a comunicdrii autentice, a intelegerii celuilalt si a construirii
unor punti intre comunitati diferite. Limba romana, privitd din aceastd perspectivd, nu mai este o
disciplind scolara printre altele, ci un instrument viu de integrare culturald si sociala.

In unititile de invatimant cu predare in limba maghiara, elevii intrd in contact cu limba
romand, 1n cele mai multe cazuri, exclusiv in spatiul formal al clasei. Aceasta inseamna ca ora de
limba romana devine, practic, singurul context structurat in care acestia exerseaza limba oficiala a
statului. Aceastd realitate impune cadrului didactic nu doar competente lingvistice solide, ci si o
sensibilitate interculturala care sa transforme ora de curs dintr-un simplu transfer de cunostinte intr-
o experientd de comunicare reald. Cercetdrile din domeniul didacticii limbilor secunde subliniaza ca
achizitiile lingvistice sunt cu atat mai durabile cu cat sunt ancorate in situatii de comunicare autentica
si In nevoi concrete ale vorbitorului (Krashen, 1982).

Una dintre cele mai frecvente dificultati intalnite in predarea limbii romane in aceste scoli este
decalajul dintre limba scrisa, studiata in mod traditional prin texte literare si exercitii gramaticale, si
limba vorbitd, cea pe care elevul o va utiliza in viata cotidiana. Un elev poate conjuga corect verbele
la toate timpurile si totusi sa ezite atunci cand trebuie sd formuleze o Intrebare simpla la ghiseu, sa
raspundd unui coleg sau sa participe la o conversatie spontand. Aceasta discrepantd nu este un esec al
elevului, ci un semnal ca abordarea didactica trebuie recalibrata. Introducerea unor activitati centrate
pe comunicarea orald — jocuri de rol, simulari de situatii reale, discutii ghidate — poate reduce
semnificativ acest decalaj si poate creste motivatia pentru studiul limbii roméne.

Plurilingvismul, departe de a fi un obstacol, reprezintd o resursa valoroasa in procesul de
predare-invatare. Elevii bilingvi sau multilingvi dispun de strategii cognitive dezvoltate, de o
capacitate sporitd de transfer lingvistic si de o sensibilitate mai fina fatd de nuantele limbii (Cummins,
2001). Un cadru didactic format in spiritul educatiei interculturale va sti sa valorifice aceste atuuri,
construind lectii in care limba maghiara nu este exclusa, ci devine, la nevoie, un punct de sprijin in

intelegerea structurilor limbii romane. Aceasta abordare — departe de a fi o concesie — este in deplina
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concordantd cu principiile pedagogiei moderne si cu recomandarile Consiliului Europei privind
educatia plurilingva.

La nivelul practicii didactice, una dintre strategiile care s-au dovedit eficiente in predarea
limbii romane vorbite este utilizarea textelor si a situatiilor de comunicare cu relevanta culturala
pentru ambele comunitati. Atunci cand elevii recunosc in continutul lectiei elemente familiare —
traditii locale, peisaje cunoscute, realitati sociale impdartasite —, bariera lingvistica scade in mod
vizibil, iar dorinta de a comunica creste. Ora de limba roméana devine astfel un spatiu al intalnirii, nu
al excluderii; un loc 1n care a vorbi romaneste nu Tnseamna a renunta la identitatea maghiara, ci a o

imbogati cu un nou cod de comunicare.

Predarea limbii romane 1n scolile cu predare in limba maghiara nu este, in fond, altceva decét
o forma aplicatd de educatie interculturald. Ea presupune rabdare, empatie si creativitate didactica,
dar si o convingere ferma ca limba — orice limba — este, in esenta ei, un act de comunicare intre
oameni. Atunci cand elevul va intelege ca limba romana nu i este impusa, ci 1i este oferitd ca un
instrument de dialog cu o alta lume, procesul de invatare va cdpata cu totul alt sens. lar acel sens este,

poate, cea mai importanta lectie pe care o poate transmite un profesor.

Profesor, Crina Dima,
Colegiul ,,Csiky Gergely” Arad
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Dincolo de frontiera:
multiculturalitate traita de elevii din Romania si Serbia

Multiculturalitatea reprezinta un pilon esential al educatiei moderne, mai ales in regiuni unde
comunitati diferite au convietuit de-a lungul timpului. Relatiile dintre Romania si Serbia sunt un
exemplu relevant de coexistentd culturald, mai ales in zonele de granitd, unde traditiile, limba si
obiceiurile se impletesc armonios. In acest context, activititile comune intre elevii din cele doua tri
contribuie la dezvoltarea respectului reciproc, a tolerantei si a identitdtii europene.

Un prim tip de activitate il reprezinta schimburile de experientd intre scoli. Elevii pot
participa la vizite reciproce, unde au ocazia sa descopere sistemul educational, stilul de viata si
valorile culturale ale colegilor lor. Astfel de intdlniri stimuleazd comunicarea interculturald si
incurajeaza prieteniile dincolo de granite.

De asemenea, proiectele educationale comune joaca un rol important. Acestea pot include
teme precum istoria regionald, protectia mediului sau patrimoniul cultural. Elevii pot lucra in echipe
mixte, folosind limbi de circulatie internationala sau chiar invatand elemente de bazd din limba
partenerilor. Prin colaborare, acestia isi dezvolta atat competentele academice, cat si pe cele sociale.

Un alt exemplu relevant este organizarea de festivaluri multiculturale. in cadrul acestor
evenimente, elevii pot prezenta dansuri traditionale, muzicd, gastronomie si costume specifice
fiecarei culturi. Astfel, diversitatea devine un motiv de celebrare, iar participantii Invatd sa aprecieze
diferentele culturale.

Mancarea este si ea 0 modalitate placuta de a descoperi alte culturi. Copiii din Romania pot
gusta sarmale sau cozonac, iar cei din Serbia pot aduce pljeskavica sau gibanica. in acest fel, elevii
afla cd, desi mancarurile pot fi diferite, ele sunt la fel de gustoase si importante pentru fiecare familie.

Sarbatorile sunt momente speciale in care traditiile prind viata. De Craciun sau de Paste, copiii
pot invdta colinde, pot vopsi oud sau pot descoperi obiceiuri specifice fiecdrei tari. De asemenea, pot
participa la serbari scolare unde poartad costume traditionale si prezintd dansuri sau cantece.

Toate aceste activitati ii ajuta pe elevi sa se cunoascd mai bine si sa inteleaga cd diferentele
dintre ei sunt un lucru bun. Astfel, ei devin mai prietenosi, mai deschisi si mai respectuosi unii cu
altii.

Nu trebuie neglijate nici activitatile artistice si sportive comune. Competitiile sportive,

atelierele de artd sau proiectele teatrale contribuie la crearea unui spirit de echipa si la depasirea
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barierelor lingvistice. Limbajul universal al artei si sportului faciliteaza interactiunea si apropierea

dintre elevi.

In concluzie, multiculturalitatea intre sarbi si roméni poate fi consolidatd prin activitéti
educationale bine gandite, care promoveaza dialogul si cooperarea. Elevii implicati in astfel de
initiative devin mai deschisi, mai empatici si mai pregatiti pentru o societate diversa. Prin educatie si

colaborare, granitele geografice devin mai putin importante, iar legaturile umane devin mai puternice.

Profesor invatamant primar, Zagorca Stana,
Scoala Gimnaziala ” Aurel Sebesan ” Felnac
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Interculturalitate la Liceul Tehnologic de Industrie Alimentara Arad

In cadrul activititilor educationale si al proiectelor Erasmus+, Liceul Tehnologic de Industrie
Alimentard Arad promoveaza educatia interculturala, multiculturalismul si plurilingvismul, oferind
elevilor oportunitatea de a interactiona cu persoane din diferite tari si culturi europene.

Prin participarea la mobilitati Erasmus+ in tari precum Portugalia, Spania, Cipru, Italia sau
Franta, elevii si profesorii dezvolta respectul pentru diversitate culturala, toleranta si comunicarea
interculturald, capacitatea de colaborare in echipe internationale si competente lingvistice, in special
in limba engleza, dar si franceza.

Educatia multiculturala ii ajutd pe elevi sd inteleagd valorile si traditiile altor popoare
europene, contribuind la formarea unei identitdti europene bazate pe cooperare si respect reciproc.

Activitatile interculturale organizate in cadrul proiectelor Erasmus+ includ:

> ateliere si prezentari culturale;

> schimburi de experientd;

> activitati de grup internationale;

> promovarea traditiilor si obiceiurilor fiecarei tari participante.

Plurilingvismul reprezintd un obiectiv important al liceului. Elevii sunt incurajati s utilizeze
limbi straine in contexte reale de comunicare, ceea ce contribuie la Tmbundtdtirea vocabularului si a
exprimadrii, cresterea increderii Tn comunicare si pregatirea pentru integrarea pe piata europeand a
muncii.

Prin aceste activitdti si proiecte europene, Liceul Tehnologic de Industrie Alimentard Arad
contribuie la formarea unor tineri deschisi catre diversitate, bine pregatiti profesional si capabili sa se
adapteze intr-o societate europeand multiculturala.

Proiectul ,,Building Bridges, Not Walls” organizat de Asociatia EIVA, impreuna cu parteneri
din insula Réunion (teritoriu francez situat in Oceanul Indian) si cu Liceul Tehnologic de Industrie
Alimentard Arad, In cadrul parteneriatului intre cele doud institutii, a avut ca scop promovarea
educatiei interculturale, a tolerantei si a cooperarii intre tineri proveniti din medii culturale diferite.

In cadrul proiectului, participantii au desfisurat numeroase activititi interculturale si
educative. Cei 10 elevi participanti din Romania cét si cei din insula Réunion au participat la activitati
interculturale organizate atat in Arad, cét si in Réunion. Activitatile au inclus:

> ateliere de comunicare;
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activitati de grup;
schimburi culturale;

metode de storytelling si educatie non-formala;

v V V Vv

activitati de promovare a incluziunii sociale si a cetateniei.

Comunicarea s-a realizat in limbile franceza si engleza, ceea ce a contribuit la dezvoltarea
competentelor lingvistice si la cresterea Increderii in exprimare. Participantii au invatat sa lucreze in
echipa, sa respecte diversitatea culturala, sa formuleze idei si sd coopereze pentru realizarea unor
activitati comune.

Proiectul a avut un impact important asupra dezvoltarii personale a tinerilor, acestia
imbunatdtindu-si capacitatea de comunicare, toleranta si spiritul civic si totodata le-a sporit increderea
in capacitatea lor de a se adapta la situatii inedite. De asemenea, experienta internationala i-a ajutat
sd devina mai deschisi catre alte culturi si valori europene.

Credem ca prin astfel de proiecte, tinerii isi dezvoltad competente importante pentru viitor si

inteleg mai bine importanta cooperarii intr-o societate europeana multiculturala.

Profesor, Lavinia —Diana Pop,
Profesor, Olga-Iulia Ghinga,
Liceul Tehnologic de Industrie Alimentara Arad
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Educatia interculturala - punte de legatura intre culturi si valori

Societatea contemporana este caracterizata printr-o diversitate culturala din ce in ce mai mare,
determinati de globalizare, migratie, dezvoltarea tehnologiei si intensificarea relatiilor dintre state. In
acest context, oamenii intra zilnic in contact cu persoane care au traditii, obiceiuri, limbi si valori
diferite. Pentru ca aceasta diversitate sa reprezinte o resursa si nu o sursd de conflicte, este necesara
dezvoltarea unei educatii bazate pe respect, dialog si cooperare. Educatia interculturala raspunde
acestor nevoi, avand rolul de a forma cetdteni capabili sa inteleaga si sa valorifice diversitatea
culturala.

Educatia interculturald nu presupune doar cunoasterea altor culturi, ci si dezvoltarea unei
atitudini deschise, bazate pe empatie, tolerantd si respect reciproc. Ea contribuie la eliminarea
prejudecdtilor si stereotipurilor, incurajand comunicarea si colaborarea Intre oameni apartinand unor
medii culturale diferite. Astfel, educatia interculturala devine o punte de legatura intre culturi si valori,
favorizand convietuirea armonioasa Intr-o societate democratica.

Educatia interculturald reprezintd un proces educativ prin care sunt promovate respectul
pentru diversitate, egalitatea de sanse si dialogul Intre persoane si grupuri culturale diferite. Scopul
acesteia este de a dezvolta competente sociale si culturale care permit fiecarui individ sa comunice
eficient, sd coopereze si sa convietuiascd intr-un mediu multicultural. Aceasta forma de educatie se
bazeaza pe cateva principii fundamentale: respectarea demnitatii umane, acceptarea diferentelor
culturale, promovarea drepturilor omului, egalitatea si solidaritatea. Educatia interculturala nu
urmareste uniformizarea culturilor si nici renuntarea la propria identitate culturald. Dimpotriva, ea
incurajeaza pastrarea valorilor si traditiilor proprii, in paralel cu aprecierea si respectarea culturilor
celorlalti.

Intr-o lume in continua schimbare, competentele interculturale sunt tot mai necesare.

Mobilitatea populatiei si dezvoltarea comunicarii digitale fac posibila interactiunea
permanenti intre persoane din culturi diferite. In lipsa unei educatii adecvate, diferentele culturale
pot genera neintelegeri, discriminare sau conflicte.

Educatia interculturala 1i ajuta pe elevi sa inteleaga faptul cd diversitatea reprezinta o valoare
si o oportunitate de invatare. Cunoasterea traditiilor, obiceiurilor si valorilor altor popoare dezvolta

respectul reciproc si reduce tendinta de a judeca oamenii pe baza prejudecdtilor. Totodata, aceasta
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forma de educatie contribuie la dezvoltarea competentelor de comunicare, a gandirii critice si a
capacitatii de colaborare. Elevii Invata sa isi exprime opiniile intr-un mod argumentat, sa asculte
punctele de vedere ale celorlalti si sa gaseasca solutii comune 1n situatii diverse.

In contextul integrarii europene si al cooperdrii internationale, educatia interculturald
contribuie la formarea unor cetateni activi, responsabili si implicati In viata comunitatii. Ea sustine
valorile democratice, respectarea drepturilor omului si participarea la viata sociald fara discriminare.

Scoala este unul dintre cele mai importante medii in care se formeazad atitudinile fatd de
diversitate si deci reprezinta principalul spatiu in care copiii si tinerii invata sa traiasca si sa colaboreze
intr-o societate diversa. Prin activitatile desfasurate in clasa si in afara acesteia, elevii au posibilitatea
sa descopere si sa aprecieze bogdtia culturald existentd in societate. Dincolo de transmiterea
cunostintelor, institutia scolard are misiunea de a forma valori, atitudini si comportamente care sa
favorizeze respectul fatd de demnitatea umana si acceptarea diferentelor culturale. Intr-un context
social caracterizat de mobilitate, migratie si comunicare globala, scoala devine locul in care elevii
descopera ca diversitatea culturala reprezintd o resursa pentru dezvoltarea personald si comunitara.
Un climat educational bazat pe respect, incluziune si egalitate de sanse contribuie la dezvoltarea unor
relatii armonioase intre elevi, indiferent de etnie, religie, limba materna, traditii sau statut social. Prin
regulile si valorile promovate in mediul scolar, elevii invata sa respingd discriminarea, stereotipurile
si prejudecatile, dezvoltand in schimb empatia, solidaritatea si spiritul de cooperare.

Profesorul ocupa un rol esential in acest proces, deoarece influenteaza atat modul in care sunt
prezentate informatiile, cat si relatiile care se stabilesc intre elevi si are responsabilitatea de a crea un
climat bazat pe respect si incluziune. El nu este doar un furnizor de cunostinte, ci si un model de
comportament, un mediator al dialogului si un facilitator al invatarii interculturale. Prin propriul
exemplu, profesorul transmite valori precum respectul reciproc, responsabilitatea, toleranta si
deschiderea catre diversitate.

In scoald, educatia interculturala poate fi integrata atat in cadrul disciplinelor de studiu, cat si
prin activitdti extracurriculare, proiecte internationale, schimburi de experientd sau evenimente
dedicate diversitdtii culturale. Profesorul are rolul de facilitator al dialogului si al invatarii prin
colaborare, contribuind la crearea unui climat educational incluziv

In activitatea didactica, profesorul poate integra dimensiunea interculturald in toate
disciplinele de studiu. Literatura, istoria, geografia, educatia civica, limbile strdine sau artele ofera
numeroase oportunitati pentru prezentarea traditiilor, valorilor si contributiilor diferitelor culturi la

dezvoltarea civilizatiei. Astfel, elevii dobandesc o perspectivd mai ampla asupra lumii si inteleg ca
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fiecare culturd contribuie la patrimoniul comun al umanitatii.

Metodele interactive de predare au un rol important in dezvoltarea competentelor
interculturale. Dezbaterile, proiectele in echipa, studiile de caz, jocurile de rol, simularile si invatarea
prin cooperare 1i ajutd pe elevi s comunice eficient, sa asculte opiniile celorlalti si sa gaseasca solutii
prin dialog. Participarea la activitati comune 1i invata s respecte perspective diferite si sa valorifice
experientele colegilor.

De asemenea, profesorul poate organiza activitati extracurriculare dedicate diversitatii
culturale, precum expozitii tematice, ateliere de traditii si obiceiuri, seri multiculturale, concursuri,
intalniri cu reprezentanti ai diferitelor comunitdti sau proiecte internationale. Aceste experiente
contribuie la dezvoltarea unei atitudini pozitive fatd de diversitate si oferd elevilor posibilitatea de a
invata prin contact direct cu alte culturi.

Un rol deosebit 1l au proiectele educationale realizate in parteneriat cu alte scoli, atat din tara,
cat si din strdinatate. Prin colabordri internationale si utilizarea platformelor digitale, elevii pot
comunica cu tineri din alte state, pot realiza proiecte comune si pot descoperi asemandrile si
diferentele dintre diferite culturi. Astfel, experienta interculturald devine una practica, iar
competentele de comunicare si colaborare sunt dezvoltate intr-un mod autentic.

Pentru ca educatia interculturala sa fie eficienta, este necesara colaborarea permanenta dintre
scoald, familie si comunitate.

Parintii contribuie la formarea atitudinilor copiilor fata de diversitate, iar implicarea lor in
activitatile scolare consolideazd mesajele promovate de profesori.

In acelasi timp, parteneriatele cu institutii culturale, organizatii neguvernamentale si autoritati
locale ofera oportunitati suplimentare pentru promovarea dialogului intercultural si pentru implicarea
elevilor in proiecte comunitare.

Prin urmare, scoala si profesorul au o responsabilitate majora in pregatirea elevilor pentru
viata intr-o societate multiculturald. Prin educatie, dialog si exemple pozitive, acestia contribuie la
formarea unor cetateni deschisi, responsabili si capabili sd transforme diversitatea culturala intr-o
sursd de invatare, cooperare si dezvoltare sociala.

Educatia interculturald aduce numeroase beneficii atat individului, cat si societdtii. La nivel
personal, aceasta dezvolta empatia, respectul, flexibilitatea si capacitatea de adaptare la contexte noi.
Persoanele educate Intr-un spirit intercultural sunt mai deschise catre colaborare si mai pregatite sa
comunice eficient cu oameni din medii culturale diferite.

La nivel social, educatia interculturald contribuie la reducerea discriminarii si a excluziunii
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sociale. Ea incurajeaza dialogul si cooperarea, consolidand relatiile dintre membrii comunitatii si
promovand coeziunea sociala.

In plan profesional, competentele interculturale reprezintd un avantaj important pe piata
muncii. Angajatorii apreciazd persoanele care pot lucra in echipe multiculturale, care manifesta
deschidere si respect fata de diversitate si care se adapteaza usor la contexte internationale.

Desi importanta educatiei interculturale este recunoscuta la nivel international, implementarea
sa Tntdmpind incd numeroase provocari. Persistenta stereotipurilor, discursul discriminatoriu, lipsa
resurselor educationale si insuficienta pregatire a unor cadre didactice pot limita eficienta activitatilor
interculturale.

Pentru depasirea acestor dificultati este necesard dezvoltarea continud a programelor de
formare pentru profesori, actualizarea curriculumului scolar si promovarea proiectelor educationale
care implica schimburi culturale si cooperare internationald. Utilizarea tehnologiei si a platformelor
digitale poate facilita comunicarea dintre elevi din diferite tiri si poate contribui la dezvoltarea

competentelor interculturale.

Profesor metodist, Titiana-Petruta Vulpes,
Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
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Planeta in banca: educatia pentru dezvoltare durabila in scoala de azi

Schimbarile climatice, pierderea biodiversitatii, poluarea, consumul excesiv de resurse —
acestea nu sunt subiecte rezervate specialistilor sau dezbaterilor politice internationale. Sunt realitati
pe care elevii nostri le traiesc deja si pe care le vor gestiona, ca adulti, in deceniile care urmeaza.
Scoala are, in acest context, o responsabilitate pe care nu si-o poate permite sa o ignore: aceea de a
forma generatii capabile sa inteleagd criza ecologicd, sa gandeasca critic fata de propriile obiceiuri de
consum §i sa actioneze responsabil fatd de mediul in care tréiesc.

Educatia pentru dezvoltare durabild (EDD) si educatia pentru tranzitia verde nu sunt discipline
separate, ci perspective transversale care pot si trebuie sd patrunda in orice ora, indiferent de
specialitatea profesorului. Un cadru didactic de biologie, de geografie, de economie, dar si unul de
romand, de istorie sau de arte poate integra, in mod firesc si relevant, teme legate de sustenabilitate,
de responsabilitate ecologica si de gandire sistemica.

Conceptul de dezvoltare durabila a fost definit in Raportul Brundtland (1987) ca ,,dezvoltarea
care raspunde nevoilor prezentului fara a compromite capacitatea generatiilor viitoare de a-si satisface
propriile nevoi". Transpus 1n educatie, acest principiu inseamna a forma elevi care gandesc pe termen
lung, care inteleg interconexiunile dintre sistemele economice, sociale si naturale si care sunt capabili
sa 1a decizii informate si responsabile.

Agenda 2030 a Organizatiei Natiunilor Unite, cu cele 17 Obiective de Dezvoltare Durabila
(ODD), plaseaza educatia In centrul tranzitiei verzi: ODD 4 vizeaza educatia de calitate ca fundament
al tuturor celorlalte obiective, iar ODD 13 cheama explicit la actiuni urgente in domeniul climet,
inclusiv prin educatie (ONU, 2015). La nivel european, Pactul Verde European si strategia ,,Educatie
pentru Clima" subliniaza ca scolile sunt agenti esentiali ai schimbarii culturale necesare pentru o
economie sustenabild.

In Romania, EDD rimane inci insuficient integrati sistemic in curriculum, desi exista
initiative izolate valoroase. Tocmai de aceea, autonomia pedagogica a profesorului devine cruciala:
acolo unde programa nu impune explicit, profesorul poate alege sa integreze.

Educatia pentru dezvoltare durabila nu functioneaza prin transmitere de informatii despre
mediu. Un elev care stie pe de rost cauzele efectului de serd, dar nu si-a schimbat niciun

comportament, nu este un produs al EDD — este un produs al educatiei traditionale despre mediu.
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Diferenta esentiald constd In orientarea spre actiune, spre gandire critica si spre responsabilitate
personala si colectiva.

Cercetatorii in domeniu identificd mai multe competente-cheie ale EDD: gandirea sistemica
(intelegerea interconexiunilor), gandirea anticipativa (vizualizarea viitorului si a consecintelor
deciziilor prezente), gandirea normativa (reflectia asupra valorilor si a ce consideram ,,bun" sau
,»drept"), competenta de colaborare si competenta de actiune (Rieckmann, 2017). Aceste competente
nu se formeaza prin prelegeri, ci prin activitati participative, proiecte reale si reflectie ghidata.
Practici concrete in sala de clasa

Una dintre cele mai eficiente metode in EDD este punerea elevilor in fata unei probleme
autentice, din comunitatea lor, si solicitarea de a o investiga si de a propune solutii. Aceastd abordare,
numita in literatura pedagogica ,,problem-based learning", transforma elevul din receptor pasiv in
agent activ al cunoasterii.

La o ora de geografie la clasa a VII-a, elevii au primit sarcina de a investiga calitatea apei din
raul care traverseaza orasul lor. Au consultat rapoarte publice ale Agentiei pentru Protectia Mediului,
au comparat date din ani diferiti, au identificat surse de poluare si au redactat, In grupuri, un raport
cu recomandari adresat primariei. Produsul final a fost trimis efectiv autoritatilor locale — un gest
aparent mic, dar cu un impact enorm asupra sentimentului de eficacitate al elevilor.

Un instrument simplu si cu impact imediat este calculul amprentei de carbon personale. Exista
aplicatii si calculatoare online gratuite care permit elevilor sa estimeze impactul de mediu al
obiceiurilor lor zilnice: alimentatie, transport, consum de energie, achizitii de imbracdminte.

La o ora de dirigentie la clasa a VIII-a, fiecare elev si-a calculat amprenta ecologica
saptamanald, folosind un instrument online recomandat de profesori. Rezultatele au fost discutate
anonim, in grup. Surpriza a venit dintr-o directie neasteptata: elevii au descoperit ca alimentatia (in
special consumul de carne rosie si produse de origine animald) are un impact mai mare decat
transportul cu masina. Discutia care a urmat — despre alegeri individuale versus responsabilitate
sistemica — a fost una dintre cele mai mature dezbateri pe care le-am facilitat la gimnaziu.

Proiectele care transforma scoala insasi intr-un laborator al sustenabilitdtii au un impact dublu:
formeaza competente si modificd comportamente. Gradina scolii, statia de compostare, campania de
reducere a plasticului, repartitia deseurilor pe fractii — toate acestea pot fi initiate sau gestionate de
elevi, cu sprijinul profesorilor.

La scoala noastra, un grup de elevi de clasa a VI-a a initiat, In cadrul orelor de biologie si de

dirigentie, o campanie de reducere a consumului de hartie. Au auditat consumul lunar al scolii, au

91



calculat echivalentul in arbori si au propus un set de masuri concrete: tiparire fata-verso, colectare
selectivd a hartiei, afisaj digital n locul afisajului pe hartie. Prezentarea lor in fata consiliului
profesoral a fost primita cu interes real, iar doud dintre masuri au fost adoptate institutional.

Tranzitia verde nu este un proces neutru — are castigatori si perdanti, implica dileme etice
reale si necesitd negocieri sociale complexe. Educatia pentru sustenabilitate nu poate ocoli aceste
tensiuni, sub riscul de a produce un optimism naiv si lipsit de ancorare in realitate.

La o ora de educatie sociala la clasa a VIII-a, elevii au dezbatut dilema: ,,Este corect ca pretul
energiei regenerabile sa fie suportat in egald masura de gospodariile bogate si de cele sarace?" Clasa
a fost impartitd in echipe cu pozitii diferite, fiecare primind argumente si date statistice. Dezbaterea
a ardtat ca sustenabilitatea si echitatea sociald sunt inseparabile — o lectie pe care niciun manual nu
o poate preda mai bine decat confruntarea directa cu complexitatea problemei.

Educatia pentru tranzitie verde cere profesorului ceva mai mult decat competenta disciplinara:
cere coerenta intre vorbe si fapte. Un profesor care predicd reducerea risipei, dar tipareste zilnic zeci
de fise inutile trimite un mesaj contradictoriu. Elevii observa aceastd incoerentd mai repede decat ne
imaginam.

A fi un model de comportament sustenabil nu inseamna perfectiune ecologicd — nimeni nu
poate trii astizi complet sustenabil intr-o societate bazati pe combustibili fosili. Inseamni
transparentd: a recunoaste propriile contradictii, a vorbi deschis despre dificultatea schimbarii si a
ardta ca procesul conteaza, nu doar rezultatul. Aceastd onestitate pedagogica este, 1n sine, o lectie
valoroasa.

Planeta nu poate astepta ca o noud generatie de decidenti sa fie formata in afara scolii.
Educatia pentru dezvoltare durabila si tranzitia verde sunt urgente pedagogice, nu optiuni curriculare.
Fiecare profesor, indiferent de disciplind, poate contribui la formarea unor cetateni care gandesc
ecologic, care actioneazd responsabil si care inteleg ca bundstarea umana si sdnatatea planetei nu sunt
obiective concurente, ci profund interdependente. Schimbarea incepe in sala de clasd — si nu exista

moment mai potrivit decat acum.
Profesor, Daniela Herbei, Scoala Gimnaziala Paulis
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Utilizarea deseurilor ca substrat de inradacinare a plantelelor
in cadrul experimentului la lectiile de biologie

In prezenta lucrare mi-am propus si demonstrez imbunititirea performantelor scolare la o
clasa de liceu, utilizand experimentul ca metoda activ - participativa, precum si sa studiez capacitatea
de adaptare ex vitro a plantulelor de roua cerului, regenerate in vitro pe medii de cultura, la mediul

septic de viata, prin implicarea activa a elevilor 1n activitati de reciclare a deseurilor.

Experimentele n cadrul lectiilor de biologie sunt nu numai de un folos imediat si direct, pentru
o mai justd intelegere a materiei predate, ci si de o mare utilitate, pentru dezvoltarea dragostei si

interesului elevilor, pentru studierea naturii si o reald posibilitate de sensibilizare ecologica a acestora.

Lucrarea are ca obiectiv introducerea unor proceduri noi, moderne, in organizarea unui
experiment 1n cadrul lectiei ,,Reproducerea asexuata la plante angiosperme” la clasa a X — a, unde a
fost realizat experimentul de aclimatizare a plantulelor regenerate in vitro si aflate intr-o faza de
crestere optima trasferarii in mediul septic, conform unor proiecte didactice anterior elaborate. De
asemenea, mi-am propus sa demonstrez ca exista posibilitatea unei bune colaborari intre institutiile
de cercetare sau universitati si mediu preuniversitar, soldatd cu optimizarea procesului de predare-

invatare, dar si de eco-educatie.

In etapa de aclimatizare a acestor plantule la mediul septic de viati, am atins un alt obiectiv
deosebit de important in educatia ecologica a elevilor, si anume refolosirea deseurilor, prin utilizarea
ca substrat de inradacinare ex vitro a diferite tipuri de substraturi constand din rumegus de plop si
rumegus de fag. Dat fiind pretul de cost foarte scazut al rumegusului si a faptului ca el este un deseu,
valorificarea acestuia sub aceasta forma constituie o masurad deosebit de salutara.

Prin aplicarea la clasele de elevi a acestor tipuri de experimente de aclimatizare - in contextul
utilizarii ca substrat ex vitro a diferitelor tipuri de rumegus - am incercat atat largirea cunostintelor
lor de biologie, prin identificarea unor noi metode de inmultire vegetativa (care, in prezent, reprezinta
o rutind in tarile dezvoltate), cat si formarea unor noi deprinderi de manipulare a materialului vegetal.

Materialul vegetal utilizat in aceste experimente a constat din propaguli obtinuti prin separare

de tufe prelevate de la vitroculturi de roua cerului(Drosera rotundifolia L.), respectiv de la nivelul
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vitrocoloniilor existente in laboratorul de biotehnologie al Universitatii din Oradea, Facultatea de
Informatica si Stiinte, Departamentul de Biologie.

Aclimatizarea acestor plantule regenerate in vitro se poate realiza in orice laborator de
biologie, cu dotari minime, cu respectarea unor cerinte stricte referitoare la indepartarea agarului de
pe radacinitele exvitroplantulelor, alegerea unui substrat optim de aclimatizare, asigurarea unei
umiditati ridicate in atmosfera din imediata vecinatate a exvitroplantuelor (fie prin acoperirea acestora
cu flacoane de plastic, fie prin amenajarea unor incinte/miniincubatoare care sa asigure iluminarea

exvitroculturilor, umiditatea ridicata a acestora si posibilitatea aerisirii treptate a lor).

Principiul metodei: consta in transferarea plantulelor regenerate in vitro, in mediul septic de

viata, aclimatizarea plantulelor obtinute in experimentul anterior s-a realizat pe parcursul a 30 de zile.

Pentru activitatea experimentala s-au distribuit fise de lucru pe grupe de elevi, iar materialele
necesare au fost pregatite in prealabil. Am ales doud variante experimentale folosind ca substrat de
inrddacinare tavite cu: rumegus de fag si de plop, amestec in raport de 1:1 si pamant nutritiv(lot
martor), amplasate in 2 miniincubatoare(alcatuite din cuva de dimensiuni 35/22/5 si capac transparent
culisant cu indlfimea de 12cm).

Dupa indepartartarea mediului agarizat de pe radicinite, cu ajutorul apei de la robinet la
temperatura camerei, elevii au trecut la plantarea plantulelor in substratul de inrddacinare ex vitro in
siruri la distantd de 5 cm Intre ele, dupd care se instaleaza incubatoarele pe rafturi, la lumina. Elevii
au monitorizat permanent evolutia plantulelor, udandu-le periodic cu apd de robinet la temperatura
laboratorului, iar la o s@ptdmand au indepartat capacul incubatorului, timp de 2 ore, zilnic. Dupa
parcurgerea perioadei de aclimatizare (30 de zile), plantulele fiind adaptate la conditii naturale de
viata, se inlaturd capacul incubatorului definitiv, iar dupa cca. o sdptdimana s-au putut planta in sol
(ghivece).

In decursul perioadei de aclimatizare au fost efectuate observatii referitoare la modificarile
morfologice petrecute, la reactia plantulelor de roua cerului la substratul utilizat, precum si la marimea
plantulelor de la data transferarii lor ex vitro.

La 30 de zile de aclimatizare procentul de supravietuire a fost maxim la variantele
experimentale atat pe substrat constand din amestec de rumegus de fag cu rumegus de plop, in raport

de 1:1, cat si pe solul nutritiv.
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Fig. 1. Substratul de amestec de rumegus de fag cu cel de plop, in raport de 1:1(stg) si solul nutritiv (dr.)

pregatit prealabil transferarii vitroplantuelor in mediul septic de viatd in tavifa minincubatorului si

exvitroplantule de roua cerului (Drosera rotundifolia L.) imediat dupa transferarea ex vitro.

La finele lectiei am aplicat acelasi test de evaluare folosit si la clasa paraleld, unde nu s-a

realizat experimentul ca metoda de predare-invatare.

In urma prelucrarii datelor inregistrate, la clasa a X-a, unde am utilizat metoda experimentului
in predarea lectiei de dobandire de noi cunostinte, media notelor a fost de 8, 43, spre deosebire de
clasa control unde nu s-a aplicat experimentul, la care s-a identificat o medie 7, 68 , performanta
elevilor in primul caz a crescut cu 12%, ceea ce demonstreaza utilitatea folosirii acestui tip de
experiment in cadrul orelor de biologie. In plus, elevii au format deprinderi de ecologizare, prin
activitati individuale si in echipa, dezvoltand spiritul fatd de protejare a naturii si constientizand

necesitatea refolosirii materialelor.

CONCLUZII:
Utilizarea amestecului de rumegus de fag si plop in proportii egale, ca substrat neconventional de
inrddacinare in perioada de aclimatizare ex vitro, s-a dovedit a fi eficient, determinand supravietuirea
in procent maxim plantulelor de roua cerului, metoda fiind utild si din perspectiva reducerii

consturilor, in contextul refolosirii unor produse reziduale din industria lemnului.
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2. Cresterea eficacitatii predarii si invatarii la disciplina biologie a fost realizatd prin utilizarea
experimentului de aclimatizare la plante, metoda didactica care a asigurat participarea activa a elevilor
la dobandirea de cunostinte noi, la formarea unor deprinderi de munca adecvate, precum si

dezvoltarea unui comportament ecologic prin refolosirea deseurilor in scop benefic.

Profesor, Florina Cristina Lulusa,
Liceul Teoretic Sebis
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Educatie pentru un viitor sustenabil

Traim intr-o perioada in care schimbarile climatice, poluarea, risipa resurselor si pierderea
biodiversitatii nu mai sunt doar teme discutate in rapoarte internationale, ci realitdti care influenteaza
viata fiecaruia dintre noi. In acest context, educatia are un rol esential: nu doar acela de a transmite
informatii, ci si de a forma comportamente, valori si atitudini responsabile fatd de mediu si
comunitate.

Educatia pentru dezvoltare durabila si educatia pentru tranzitie verde reprezintd directii
fundamentale ale scolii moderne. Ele pregatesc elevii sd inteleagd lumea 1n care traiesc si sa contribuie

activ la construirea unui viitor mai echilibrat $i mai sanatos.

Conceptul de dezvoltare durabila se bazeaza pe ideea satisfacerii nevoilor prezentului fara a
compromite posibilitatea generatiilor viitoare de a-si satisface propriile nevoi. Cu alte cuvinte, este

nevoie de un echilibru Intre progresul economic, protectia mediului si bunastarea sociala.

In practica, dezvoltarea durabila inseamna:
o folosirea responsabild a resurselor naturale;
o reducerea poludrii si a risipet;
o reciclare si reutilizare;
e consum responsabil;
e protejarea biodiversitatii;

o implicare civica si solidaritate sociala.

Aceste principii trebuie sa devina parte din viata de zi cu zi a elevilor, iar scoala este spatiul ideal pentru

formarea acestor deprinderi.

In cadrul educatiei pentru dezvoltare durabila, chimia verde ocupéd un loc important, deoarece propune
utilizarea unor procese si substante care reduc impactul negativ asupra mediului si asupra sanatatii umane.

Chimia verde urmareste prevenirea poluarii inca din etapa de proiectare a produselor si proceselor chimice.

Principiile chimiei verzi promoveaza:
o reducerea deseurilor chimice;

o utilizarea materiilor prime regenerabile;

98



e economisirea energiei;
o folosirea unor substante mai putin toxice;

e dezvoltarea unor procese sigure si eficiente.

In scoala, notiunile de chimie verde pot fi integrate prin experimente simple, activitati practice
si discutii despre impactul industriei asupra mediului. Elevii pot intelege mai usor legatura dintre
chimie si viata de zi cu zi atunci cand analizeaza produse biodegradabile, metode de reciclare sau
solutii pentru reducerea poludrii.

De asemenea, educatia ecologica realizata prin intermediul chimiei dezvolta gandirea critica
si responsabilitatea fatd de resursele naturale. Elevii descopera ca stiinta nu inseamna doar formule si
reactii, ci i gasirea unor solutii pentru problemele actuale ale societatii.

Tranzitia verde presupune trecerea catre un model de societate bazat pe energie curata,
consum responsabil si respect fati de natura. In scoald, aceasta tranzitie nu inseamni doar lectii despre

ecologie, ci dezvoltarea unei mentalitati orientate spre responsabilitate si implicare.

Elevii trebuie incurajati sd observe problemele din jurul lor si sd gaseasca solutii concrete. De
exemplu:
e colectarea selectiva a deseurilor in clasa;
o reducerea consumului inutil de hartie;
e economisirea apei si energiei;
o plantarea de copaci si amenajarea spatiilor verzi;

o realizarea unor proiecte interdisciplinare despre protectia mediului.

Profesorul are un rol decisiv in dezvoltarea unei culturi a sustenabilitatii. Prin exemplul
personal, prin activitdtile organizate si prin modul in care abordeaza diferite teme la clasa, cadrul

didactic poate influenta profund comportamentul elevilor.

Educatia pentru dezvoltare durabild poate fi integrata in orice disciplina:
o la stiinte se pot analiza efectele poludrii si importanta resurselor regenerabile;
o la geografie se pot studia schimbarile climatice;
o lalimba romana elevii pot redacta texte argumentative despre protectia mediului;
o laarte se pot realiza obiecte din materiale reciclabile;

e laeducatie civica se pot discuta responsabilitatea sociala si implicarea comunitara.
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Mai important decat acumularea unor informatii este formarea unei atitudini active si
congtiente.Copiii si adolescentii sunt mult mai receptivi la problemele de mediu decat generatiile
anterioare. Ei inteleg rapid importanta reciclarii, a economisirii resurselor si a protejarii naturii, mai

ales atunci cand aceste teme sunt prezentate intr-un mod apropiat de experientele lor.

Atunci cand elevii participa la campanii ecologice, proiecte verzi sau activitdti de voluntariat,
ei invati cd fiecare gest conteazi. In plus, aceste experiente dezvoltd spiritul de echipa,
responsabilitatea si empatia.Scoala are misiunea de a transforma informatia in actiune si de a cultiva
ideea ca schimbarea incepe cu fiecare dintre noi. Iar viitorul educatiei este strans legat de
sustenabilitate.O scoala moderna nu mai poate functiona izolata de problemele societatii,e a trebuie
sa pregdteasca elevii nu doar pentru examene, ci si pentru viatd. Educatia pentru dezvoltare durabila
ii ajutd pe tineri sa devina cetdteni responsabili, capabili sd ia decizii constiente si sd contribuie la
binele comunitatii.

Intr-o lume aflatd intr-o continui schimbare, educatia verde nu este un trend trecdtor, ci o
necesitate. Prin fiecare lectie, proiect sau gest responsabil, scoala poate deveni un spatiu in care se
formeaza respectul pentru naturd, pentru oameni si pentru viitor.

Educatia pentru dezvoltare durabild si tranzitie verde reprezinta una dintre cele mai importante
investitii 1n viitor, schimbarea incepe prin educatie, iar profesorii si elevii pot deveni impreuna parte
din solutie.

O generatie educatd in spiritul responsabilitatii fatd de mediu va construi o societate mai
echilibrata, mai sdnatoasa si mai constienta de valoarea resurselor pe care le are, iar scoala rdmane

locul in care aceasta schimbare poate incepe, zi de zi, prin pasi mici, dar esentiali.

Profesor, Ramona Mihaela Posa,
Liceul Teoretic Sebis
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Prevenirea si combaterea
violentei scolare,
bullying-ului,
a consumului de droguri
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Literatura pentru copii
si prevenirea bullying-ului in invatimantul primar

Bullying-ul reprezinta una dintre cele mai sensibile si persistente problematici ale mediului
scolar contemporan, cu implicatii profunde asupra dezvoltarii emotionale, sociale si cognitive a
elevilor din ciclul primar. Fenomenul depaseste sfera unor simple conflicte intre copii, fiind definit
prin comportamente repetitive de intimidare, excludere, umilire sau agresiune, manifestate intr-un
raport inegal de putere intre agresor si victima. In contextul actual al educatiei centrate pe dezvoltarea
socio-emotionala a elevului, prevenirea si combaterea bullying-ului devin obiective prioritare ale

activitatii didactice.

Literatura pentru copii constituie un instrument pedagogic valoros in acest proces, deoarece
faciliteaza identificarea emotionald, dezvoltarea empatiei si reflectia asupra relatiilor interumane. Din
aceasta perspectiva, textul ,,0 suta de rochii” (The Hundred Dresses) de Eleanor Estes ofera un cadru
educational relevant pentru analiza mecanismelor bullying-ului si pentru formarea unor conduite

prosociale in randul elevilor din clasele primare.

Activitatea didactica propusa urmareste consolidarea constiintei de sine si a constiintei fatd de
ceilalti membri ai grupului, dezvoltarea empatiei, identificarea tipurilor de bullying si a rolurilor
implicate in dinamica acestuia, precum si dezvoltarea unor reactii eficiente si sandtoase in fata
comportamentelor agresive. Totodata, activitatea are drept scop formarea deprinderilor de solicitare
a ajutorului, de prevenire si interventie, contribuind implicit la diminuarea incidentelor de absenteism

s1 bullying Tn mediul scolar.

Derulata in sala de clasa, pe durata a doua ore, activitatea valorifica metode interactive, utilizand
ca resurse didactice textul literar ,,O suta de rochii” de Eleanor Estes si elemente culturale asociate

specificului polonez.

Demersul didactic debuteazd cu un exercitiu-joc avand rol de introducere experientiala in
problematica excluziunii sociale. Un elev voluntar paraseste temporar clasa, iar ceilalti copii
formeaza un cerc inchis, tindndu-se strans de maini. La revenirea voluntarului, acesta primeste sarcina
de a intra in cerc ,,gdsindu-si propria cale”, fard a i se sugera explicit necesitatea solicitarii ajutorului.

Activitatea urmareste observarea strategiilor de integrare utilizate de copil si a reactiilor grupului fata
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de tentativa de includere. Din punct de vedere psihopedagogic, exercitiul faciliteaza constientizarea
emotiilor asociate excluziunii si apartenentei la grup, oferind elevilor oportunitatea de a experimenta,
intr-o manierd controlatd, sentimente precum respingerea, frustrarea, vulnerabilitatea sau

solidaritatea.

Discutiile ulterioare jocului permit realizarea conexiunii dintre experienta traitd si fenomenul
bullying-ului. Elevii sunt provocati sa identifice cine poate reprezenta ,intrusul” intr-un colectiv
scolar: un copil nou venit in clasd, un copil cu dizabilitati, un elev apartinand unei alte etnii sau un
copil vulnerabil emotional si social. Prin problematizare, elevii ajung sa reflecteze asupra factorilor
care influenteaza atitudinea grupului si asupra modului in care prejudecatile, diferentele culturale sau
nevoia de apartenentd pot genera comportamente discriminatorii. Dialogul didactic faciliteaza
exprimarea trairilor afective si dezvoltarea capacitatii de introspectie, esentiale in educatia socio-
emotionala.

In continuarea activitatii, explicatia etimologici a termenului ,bullying” contribuie la
intelegerea conceptuald a fenomenului. Termenul provine din cuvantul danez ,,boele”, avand initial
sensul de ,,drag” sau ,,iubit”, pentru ca ulterior sa dobandeasca sensul actual de intimidare si
dominare. Definirea academica a bullying-ului, raportata la literatura de specialitate si la definitia lui
Dan Olweus, oferd elevilor si cadrului didactic un reper teoretic clar privind caracterul repetitiv si
intentionat al actiunilor agresive.

Momentul central al activitatii il constituie lectura si analiza textului ,,O sutd de rochii”.
Naratiunea este simpla, facand parte din viata autoarei, scrisd in anul 1944, iar dupa 80 de ani se
dovedeste la fel de actuald. Povestea Wandei Petronski surprinde drama subtild a unui copil
marginalizat din cauza conditiei sociale, a originii etnice si a diferentelor culturale. Wanda este izolata
de colegi, ironizata si transformata intr-un obiect al divertismentului colectiv. Rochia albastra, uzata
si purtata zilnic, devine simbolul saraciei si al excluderii sociale, iar afirmatia fetei ca ar avea ,,0 suta
de rochii” reprezintd o strategie compensatorie prin care aceasta incearcd sa obtind acceptarea

grupului si valorizarea personala.

Textul oferd o reprezentare complexa a rolurilor existente in dinamica bullying-ului. Peggy
intruchipeaza agresorul aparent inofensiv, copilul popular care nu constientizeazd dimensiunea
nociva a propriilor comportamente, justificandu-si actiunile prin presupusa ,,minciuna” a victimei.

Maddie reprezinta spectatorul pasiv, constient de suferinta victimei, dar incapabil sa intervina din
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teama de a nu deventi, la randul sau, tinta grupului. Analiza acestor personaje faciliteazad intelegerea
faptului ca bullying-ul nu este sustinut exclusiv de agresor, ci si de tacerea si pasivitatea celor care

asistd la actele de umilire fara a interveni.

Un moment cu puternica valoare simbolica il constituie concursul de desen, in cadrul caruia
Wanda realizeaza o suta de modele de rochii si devine castigatoare. Acest episod marcheaza depasirea
aparentelor si revelarea universului interior al copilului marginalizat. Elevii inteleg ca Wanda nu este
definita de hainele sale, ci de sensibilitatea, talentul si umanitatea sa. Cele o sutd de creatii artistice
simbolizeaza universul interior bogat al copilului respins si demonstreaza cd valoarea unei persoane

nu poate fi redusa la aparente sau conditie materiala.

Deznoddmantul textului are un puternic impact emotional si moral asupra elevilor. Mutarea
Wandei in alt oras evidentiaza consecintele grave ale bullying-ului asupra integrarii scolare si
emotionale a copilului. Sentimentele de vinovatie resimtite de Peggy si Maddie subliniaza importanta
interventiei timpurii si responsabilitatea morala a martorilor. In acest sens, activitatea didactica
accentueazd rolul esential al spectatorilor observatori in prevenirea si combaterea bullying-ului.
Elevii sunt incurajati s dezvolte comportamente de sprijin, sa solicite ajutorul adultilor si sa adopte

atitudini empatice fata de colegii vulnerabili.

Transferul si consolidarea cunostintelor sunt realizate prin raportarea la dimensiunea
interculturala a povestii. Pornind de la intrebarea ,,Cdt de rau poate fi sa ai un nume ciudat si sa fii
de origine poloneza?”, elevii sunt condusi catre ideea valorizarii diversitdtii culturale si a combaterii
stereotipurilor sociale. Activitatea practicd de explorare a unor retete culinare poloneze faciliteaza
apropierea simbolicd de universul cultural al Wandei si transforma diferenta intr-o oportunitate de
cunoastere si Imbogatire reciproca. Astfel, educatia antibullying este completatd de dimensiunea

educatiei interculturale si a tolerantei.

Reflectia didactica finald evidentiaza faptul cd scoala trebuie sd reprezinte un spatiu al
sigurantei emotionale si al dezvoltarii armonioase pentru fiecare copil. Formarea si dezvoltarea unei
culturi a incluziunii constituie conditii esentiale pentru diminuarea fenomenului bullyingului in
mediul scolar. Activitatile bazate pe literatura pentru copii, joc de rol si reflectie colectiva permit

elevilor sd inteleagd impactul propriilor comportamente asupra celorlalti si sd 1si dezvolte
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responsabilitatea sociala.

In concluzie, valorificarea pedagogici a textului ,,O sutd de rochii” de Eleanor Estes
demonstreaza eficienta literaturii ca instrument educational in prevenirea si combaterea bullyingului
la clasele primare. Prin abordari interactive si experientiale, elevii dobandesc nu doar informatii
despre fenomen, ci si competente emotionale si relationale necesare construirii unui climat scolar

incluziv, empatic si sigur.

Profesor invataméant primar, Nicoleta Georgiana Candice Marec,
Scoala Gimnaziala ,,Caius Iacob”, Arad
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Boullying era si inainte dar nu se numea asa

Adulti fiind, ne aducem aminte cum ne simteam cand eram ignorati la scoald si nu eram inclusi
in jocurile din pauzad sau nu am fost invitati la o petrecere unde participau mai multi colegi din clasa.
Cand un copil este exclus, el se poate simti singur si izolat.

Am fost, de-a lungul timpului, martorii mai multor feluri de intimidare: porecle, injurii,
hartuire, tachinare, intimidare, ranire, ironizare, amenintare, bruscare, si chiar agresivitate fizica.
Pentru toate acestea, astazi, este folosit termenul de boullying.

Agresivitatea, sub toate formele ei, lasa rani adanci in mintea si sufletul unui copil: afecteaza
sandtatea mintald si emotionald, reduce concentrarea si performanta scolard, creeazd probleme de
socializare, duce la stari de anxietate, depresie si, In unele cazuri, chiar la suicid.

Cele mai multe victime ale tacticilor de intimidare se tem sd ceard ajutorul, deoarece stiu ca acei
colegi agresori ii vor supune la pedepse si mai urate. Multi copii ajung sa dezvolte frici si, chiar, fac
atacuri de panica, atunci cand trebuie sd mearga la scoala.

In societatea modernd, cand totul se petrece pe internet, agresivitatea in mediul online, a
devenit o problema reald. E-mail-urile, retele de socializare, camerele web, telefoanele mobile pot fi
folosite pentru a hartui si a intimida un copil.

Copiii nu stiu cd cineva 1i Inregistreaza si cd vorbele, imaginile sau lucrurile intime din viata
lor pot ajunge la dispozitia unor rau-facdtori, care mai tarziu 11 pot santaja.

Hartuirea prin intermediul internetului ia amploare in zilele noastre. Pentru a preveni acest
fenomen este bine sa li se explice copiilor la ce pericole sunt expusi, iar parintii sd le supravegheze
toate contactele si mesajele de pe internet si, chiar, anumite sit-uri sa fie blocate.

Agresivitatea si violenta, 1n scoald, au luat amploare in ultima perioada, devenind o problema
apasatoare atat pentru elevi si profesori, cat si pentru autoritati.

Decidentii si toti cei implicati in procesul de educatie trebuie sd puna in aplicare decizii coerente in
materie de sensibilizare si prevenire a violentei.

Scolile fac eforturi sa pund In practicd politicile institutionale care sd reduca violenta; se
doreste adoptarea unui demers coerent care sd permita elevilor sa dobandeasca competente sociale,
afective si comportamentele necesare pentru a deveni cetdteni capabili sa rezolve conflictele fara sa

recurgd la violenta.
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Problema violentei scolare ocupa un interes constant al politicilor europene contemporane,
devenind o problema pe agenda politicilor educationale ale guvernelor din toatd lumea, ca de
exemplu: Programul “VIRIS” (Programul de reducere a violentei in scoald) al Departamentului
pentru Educatie si Aptitudini se desfasoara in Regatul Unit.

Programul ,,Olwens” de lupta Tmpotriva agresiunilor este utilizat in Norvegia, Austria,

Finlanda, Germania, Islanda. Programul SAVE a fost adoptat in Spania.
Un studiu aratd cd mai multe tari din Comunitatea Europeana (Franta, Germania, Belgia, Irlanda,
Luxemburg, Suedia, Finlanda) dispun de o legislatie specificd privind prevenirea violentei sau
agresiunea in scoald. Si in Romania, in urma unor studii, Ministerul Educatiei a facut mai multe
recomandari cuprinse In Strategia cu privire la reducerea fenomenului de violentd in unitatile de
invatamant preuniversitar (OMECT nr. 1409/2007).

In anul 2012, a fost infiintat Consiliul National pentru Prevenirea si Combaterea Violentei in
Scoala. Intre anii 2015-2016, Ministerul Educatiei a desfasurat campania ,,Esti erou in curtea scolii
cand opresti violenta verbald”. Tot acest demers, de prevenire si combatere a violentei in scoli, este
ingreunat din cauza faptului ca elevii sunt influentati de mass-media si internet, care promoveaza din
ce in ce mai mult violenta, scandalul si agresivitatea, si de manifestarile de violenta din societate, n
general.

Violenta exista in societate acolo unde este acceptata uneori. Actele de violenta ale parintilor

asupra copiilor nu au nimic ilegal in unele tari din Europa. Actiunile scolii impotriva violentei pot fi
afectate din cauza acestor circumstante exterioare.
Pentru prevenirea si combaterea violentei in scoald este nevoie de cooperarea dintre cadrele didactice,
elevi, parinti, consilieri scolari, psihologi, asistenti sociali si toti ceilalti implicati in procesul
educational. O scoald fard violenta este o scoala In care elevii se vor simti In sigurantd, putandu-se
dezvolta armonios, atat din punct de vedere psiho-cognitiv, cit si din perspectiva sociorationala.
Elevii se pot concentra mai bine la ore, sunt mai receptivi, creativi, mai implicati si cu rezultate mai
bune la invatatura. Astfel, scoala devine un mediu sigur si prietenos.

Sénatatea climatului scolar reprezinta un factor important ce contribuie la starea de bine a
elevilor, a cadrelor didactice si a tuturor celor care participa la procesul instructiv-educativ.

Bibliotecar, Iuliana Ciuca,
Liceul Tehnologic “Regina Maria”, Arad
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Prevenirea si combaterea bullying-ului in mediul scolar

Bullyingul reprezinta una dintre cele mai frecvente probleme intalnite in mediul scolar si social
contemporan. Acesta afecteaza copii si adolescenti din intreaga lume si poate avea consecinte grave
asupra dezvoltarii emotionale, psihologice si educationale a victimelor. Fenomenul nu se limiteaza
doar la agresiunea fizica, ci include si forme verbale, sociale sau online, cunoscute sub denumirea de
cyberbullying.

In ultimii ani, institutiile de invatimant, parintii si specialistii in educatie au acordat o atentie tot
mai mare prevenirii $si combaterii acestui fenomen. Combaterea bullyingului presupune implicarea
intregii comunitati scolare si dezvoltarea unui climat bazat pe respect, toleranta si comunicare.

Ce este bullyingul?

Bullyingul este un comportament agresiv repetat, intentionat, realizat de una sau mai multe
persoane asupra unei victime care are dificultati in a se apara. Caracteristica principald a bullyingului
este dezechilibrul de putere dintre agresor si victima.

Exista mai multe forme de bullying:

1 . Bullying fizic

Include lovirea, impingerea, distrugerea bunurilor personale sau alte acte de violenta fizica.

2. Bullying verbal

Se manifesta prin jigniri, porecle ofensatoare, amenintari sau umilire verbala.

3 . Bullying social

Presupune excluderea unei persoane din grupuri sociale, raspandirea zvonurilor sau izolarea
intentionata.

4. Cyberbullying

Are loc in mediul online, prin mesaje agresive, comentarii jignitoare, distribuirea imaginilor

compromitdtoare sau hartuire pe retelele sociale.

Cauzele aparitiei bullyingului
Fenomenul bullyingului poate apdrea din mai multe motive, printre care:
. lipsa educatiei bazate pe respect si empatie;

. influenta negativa a grupului de prietent;
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. probleme familiale sau lipsa atentiei din partea parintilor;
. dorinta agresorului de a domina sau de a obtine popularitate;
. expunerea la violentd Tn mediul online sau in mass-media.
Uneori, agresorii au la randul lor probleme emotionale sau experiente traumatizante care fi
determinad sa adopte comportamente agresive.
Efectele bullyingului
Consecintele bullyingului pot fi foarte grave atat pentru victime, cat si pentru agresori.

Efecte asupra victimelor

. scaderea stimei de sine;

. anxietate si depresie;

. rezultate scolare slabe;

. 1zolare sociala;

. teama de a merge la scoala;

. in cazuri extreme, ganduri suicidare.

Efecte asupra agresorilor

. dezvoltarea unui comportament violent;
. dificultati de integrare sociala;
. risc crescut de comportament delincvent in viitor.

Modalitati de prevenire a bullyingului
Prevenirea bullyingului trebuie sd inceapa incd din copildrie, prin educatie si comunicare.
1. Educatia bazata pe respect
Copiii trebuie invatati sd respecte diferentele dintre oameni si sa manifeste empatie fata de

ceilalti.
2. Implicarea familiei

Parintii trebuie sd mentina o relatie apropiatd cu copiii si sa observe eventualele schimbari de
comportament.
3. Rolul scolii

Scoala trebuie sa creeze un mediu sigur si sa organizeze activitati educative impotriva violentei.
4. Consilierea psihologica

Sprijinul psihologilor scolari este important atat pentru victime, cét si pentru agresori.

5. Utilizarea responsabild a internetului
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Elevii trebuie informati despre riscurile cyberbullyingului si despre modul in care pot raporta
abuzurile online.
Modalitati de combatere a bullyingului

Combaterea eficientd a bullyingului presupune masuri clare si rapide:

. raportarea incidentelor catre profesori sau parinti;

. aplicarea regulamentelor scolare;

. sprijinirea victimelor prin consiliere;

. sanctionarea comportamentelor agresive;

. organizarea campaniilor anti-bullying;

. promovarea activitatilor de grup si a colaborarii intre elevi.

Este important ca martorii bullyingului sa nu raméana indiferenti, deoarece tacerea poate incuraja
agresorii.
Concluzie
Bullyingul reprezintd o problema serioasa care afecteazd viata multor copii si adolescenti.
Prevenirea si combaterea acestui fenomen necesita colaborarea dintre familie, scoala si societate. Prin
educatie, comunicare si sprijin emotional, se poate crea un mediu sigur in care fiecare copil sa se simta
respectat si protejat.
Respectul, toleranta si empatia sunt valori esentiale pentru reducerea violentei si pentru

dezvoltarea unei societati sanatoase.

Profesor invitiméant primar, Lucia Coseri
Liceul ,, Ioan Buteanu” Gurahont
Scoala Primara Bontesti
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Bullyingul in invatimantul primar: o problema tacuta cu efecte profunde

Bullyingul reprezintd una dintre cele mai sensibile si complexe probleme cu care se confrunta
sistemul educational contemporan, inclusiv la nivelul invatamantului primar. Desi adesea asociat cu
adolescenta, fenomenul apare tot mai frecvent si la varste fragede, afectand dezvoltarea emotionala,
sociald si cognitiva a copiilor. In acest context, intelegerea cauzelor, formelor de manifestare si a
consecintelor bullyingului devine esentiald pentru prevenirea si combaterea lui eficienta.

Bullyingul poate fi definit ca un comportament agresiv, repetat, intentionat, care implica un
dezechilibru de putere intre agresor si victima. In invatamantul primar, acesta se manifesta sub diverse
forme: fizic (lovire, impingere), verbal (insulte, porecle jignitoare), social (excludere, raspandirea de
zvonuri) si, mai nou, cibernetic. Copiii mici nu constientizeaza intotdeauna gravitatea faptelor lor,
ceea ce face ca interventia timpurie sa fie cu att mai importanta.

Cauzele bullyingului sunt multiple si tin atat de mediul familial, cat si de cel scolar sau social.
Copiii care manifestd comportamente agresive provin adesea din medii 1n care violenta este tolerata
sau chiar incurajatd, fie direct, fie indirect. Lipsa de atentie din partea parintilor, modele
comportamentale negative sau dificultati emotionale pot contribui la aparitia acestor comportamente.
Pe de alta parte, victimele sunt adesea copii perceputi ca fiind diferiti: mai timizi, mai retrasi, cu
rezultate scolare diferite sau apartindnd unor grupuri vulnerabile.

Efectele bullyingului asupra copiilor sunt profunde si de duratd. Victimele pot dezvolta
anxietate, depresie, scaderea stimei de sine si chiar refuzul de a mai merge la scoald. Performantele
scolare sunt afectate, iar relatiile sociale devin dificile. in acelasi timp, nici agresorii nu raman
neafectati: comportamentele lor pot evolua spre forme mai grave de violenta, iar integrarea lor sociald
pe termen lung poate fi compromisa. De asemenea, martorii bullyingului pot dezvolta sentimente de
teama sau vinovatie, contribuind la un climat scolar nesigur.

Rolul scolii in prevenirea si combaterea bullyingului este esential. Cadrele didactice trebuie
sa fie bine pregatite pentru a recunoaste semnele timpurii ale acestui fenomen si pentru a interveni
prompt si eficient. Crearea unui climat educational bazat pe respect, empatie si cooperare este un pas
fundamental. Activitatile educative care promoveaza inteligenta emotionald, comunicarea

nonviolenta si acceptarea diversitdtii pot contribui semnificativ la reducerea comportamentelor
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agresive. De asemenea, colaborarea dintre scoala si familie este cruciala. Parintii trebuie informati si

implicati activ in educatia copiilor lor, invatand sa recunoasca semnele bullyingului si sa reactioneze
adecvat. Consilierea psihologicd, atat pentru victime, cat si pentru agresori, reprezintd o alta
componentd importanta a interventiei.

In concluzie, bullyingul in invatamantul primar este o problema reald, cu implicatii serioase
asupra dezvoltarii copiilor. Combaterea acestuia necesita o abordare integrata, care sa implice elevii,
profesorii, parintii si comunitatea. Prin educatie, empatie si interventie timpurie, se pot construi medii

scolare  sigure, 1n care fiecare copil sda se simtd acceptat i protejat.

Profesor invatimant primar, Zagorca Stana,
Scoala Gimnaziala ” Aurel Sebesan ” Felnac
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Bullyingul in mediul scolar: o problema reala,
consecinte profunde si solutii necesare

Bullyingul reprezinta una dintre cele mai persistente si ingrijoratoare probleme din mediul
educational contemporan. Desi adesea minimalizat sau considerat ,,0 etapa normald” a copilariei,
acest fenomen are efecte profunde asupra dezvoltirii emotionale, sociale si academice a elevilor. in
esentd, bullyingul presupune un comportament repetitiv, intentionat, de agresiune — fie fizica, verbala
sau psihologica — exercitat de un individ sau grup asupra unei persoane percepute ca fiind mai
vulnerabila.

In scoli, bullyingul poate lua multiple forme. Cea mai vizibili este agresiunea fizica,
manifestatd prin lovituri, impingeri sau distrugerea bunurilor personale. Totusi, la fel de nociv este
bullyingul verbal, care include insulte, porecle jignitoare, amenintari sau umiliri constante. In ultimii
ani, a crescut semnificativ si fenomenul de cyberbullying, unde elevii sunt hartuiti prin intermediul
retelelor sociale, mesajelor sau platformelor online. Aceasta forma este deosebit de periculoasa,
deoarece depaseste granitele scolii si poate afecta victima in orice moment.

Cauzele bullyingului sunt complexe si variate. Unii elevi recurg la astfel de comportamente
pentru a-si afirma superioritatea sau pentru a compensa propriile insecuritati. Altii pot imita modele
negative din familie sau din mediul social. Lipsa educatiei emotionale, absenta empatiei si dorinta de
a fi acceptati intr-un grup contribuie, de asemenea, la perpetuarea acestui fenomen. In acelasi timp,
victimele bullyingului sunt adesea percepute ca fiind ,,diferite” — fie prin aspect fizic, performante
scolare, statut social sau comportament.

Consecintele bullyingului sunt grave si de lunga duratd. Elevii care sunt victime pot dezvolta
anxietate, depresie, sciderea stimei de sine si chiar tendinte de izolare sociald. In cazuri extreme,
bullyingul poate duce la abandon scolar sau la comportamente autodistructive. De cealalta parte,
agresorii risca sd dezvolte tipare comportamentale negative, care pot continua si la varsta adulta,
afectand relatiile interpersonale si integrarea sociala.

Un aspect important este rolul martorilor — elevii care asista la astfel de situatii. Acestia pot
contribui la perpetuarea bullyingului prin pasivitate sau, dimpotriva, pot deveni parte a solutiei daca
aleg sd intervina sau sd semnaleze comportamentele abuzive. Din acest motiv, educatia privind

responsabilitatea colectiva este esentiala.
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Combaterea bullyingului necesitd o abordare integratd. Scoala are un rol fundamental in
prevenirea si gestionarea acestui fenomen. Implementarea unor programe de educatie socio-
emotionald, organizarea de activitati care promoveaza respectul si empatia, precum si stabilirea unor
reguli clare impotriva violentei sunt pasi esentiali. Profesorii trebuie sa fie pregatiti sd recunoasca
semnele bullyingului si sd intervina prompt si eficient.

Familia joacad, la randul sau, un rol crucial. Comunicarea deschisa intre pdrinti si copii poate
preveni multe situatii dificile. Parintii trebuie sa fie atenti la schimbarile de comportament ale copiilor
si sa le ofere sprijin emotional constant. De asemenea, colaborarea intre gcoala si familie este esentiala
pentru a crea un mediu sigur si sdnatos pentru elevi.

In concluzie, bullyingul in mediul scolar nu este o problema minora, ci un fenomen complex
care afecteaza profund vietile elevilor. Recunoasterea gravitatii sale si implicarea activd a tuturor
factorilor — elevi, profesori, parinti si comunitate — sunt esentiale pentru a construi un climat
educational bazat pe respect, sigurantd si incluziune. Doar prin eforturi comune si sustinute se poate

reduce impactul acestui fenomen si se poate asigura bunastarea generatiilor viitoare.

Profesor dr., Stefan Nicoara,
Scoala Gimnaziala ”Aurel Sebesan” Felnac

115



Management Educational /
Guvernanta

J l L \

lmlt g P

-‘-i iy, W
" R

116



Asigurarea si administrarea manualelor scolare
in parametrii legali de eficientda maxima

Problematica manualelor scolare este una care continuad sa ridice o seama de intrebari, multe
dintre ele fiind retorice, altele negédsindu-si inca sau, de la bun inceput, necautandu-si cu adevarat
raspunsul. Controversat, adeseori aparand ca fiind deranjant, subiectul manualelor scolare pare sa
ridice intrebari care uneori sunt rostite doar in soapta: Sunt sau nu sunt manualele scolare eficiente?;
Sunt sau nu folosite manualele de catre elevi?; Profesorii recomanda folosirea manualelor scolare
la clasa sau, in pofida existentei manualelor asigurate si gratuite, este incurajata folosirea unor
auxiliare ori a altor tipuri de manuale fata de cele deja existente si pe care elevii, respectiv parintii,
le achizitioneaza din comert?; Daca si acolo unde nu sunt folosite manualele care sunt asigurate in
mod gratuit (manuale care sunt selectate de catre cadrele didactice implicate din fiecare unitate de
invatamant), care este motivul real al acetui fenomen?; ,,f;i merita banii” manualele existente avand
in vedere sumele uriase care sunt investite in ele de catre stat?; Exista sau nu o modalitate mai
eficientd, mai economica de a asigura manuale scolare spre folosinta? Acestea si altele asemanatoare
sunt intrebari ridicate de cétre toti pionii deserviti care iau contact cu procesul asigurdrii manualelor
scolare: cadre didactice, elevi, parinti dar si bibliotecarii si/sau personalul contractual care este
desemnat pentru solutionarea asigurarii si administrarii manualelor scolare la nivelul fiecarei unitati
de invatamant. Raspunsurile si parerile acopera, practic, intreaga paletd de raspunsuri posibile, toate,
de fiecare data fiind rostite cu maxima convingere. Sunt intrebdri care au in comun cateva aspecte: in
momentul de fatd raman, intr-un fel, retorice; sunt rostite cu voce tare si asumare cel mai adesea doar
intre cunoscuti; is1 asteapta solutionarea -care cu sigurantd existd- intr-un viitor mai mult sau mai
putin indepartat. Desi intrebari asupra cdrora ne-am putea apleca cu sens atentia, totusi problematica
asigurdrii si administrarii manualelor scolare la nivelul institutiei de Tnvatdmant — cu bune si cu rele
— se cere rezolvata iar solutionarea ei in conditii de legalitate si eficientd, pentru moment, este mai
stringentd decat discutarea raspunsurilor la intrebarile de mai sus.

In ciuda faptului ci solutionarea problematicii asigurarii si administrarii manualelor scolare la
nivelul unitatilor de Tnvatdmant preuniversitar reprezintd o necesitate cu caracter permanent si care
implica o procedurd, ,,stufoasa”, reglementata prin norme, ordine ministeriale - si ele in schimbare-,
responsabilii numiti la nivelul institutiilor de invatdmant pentru a se ocupa de acest aspect - cel mai

adesea bibliotecari sau responsabili ai centrelor de documentare si informare, alteori personal didactic
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auxiliar angajat, uneori profesori — isi gasesc singuri modalitatile prin care sa duca la indeplinire
cerintele implicate de aceast proces. Mai ales in institutiile de iTnvatamant mari, cu mai multe nivele
de studiu, cu mai multe sectii si/sau specializari si unde, Tn mod firesc, creste numarul titlurilor, al
tipurilor de manuale necesare spre a fi utilizate, unde numarul elevilor este mare si unde numarul
dascalilor creste si el comparativ cu scolile medii sau mici, responsabilul cu manualele scolare va
trebui sa lucreze cu un numar semnificativ mai mare de titluri, cu numar de volume exponential mai
mare, cu mai multi dascali cu care trebuie sa relationeze in diverse situatii legate de asigurarea
manualelor scolare — ceea ce face necesar a fi gandita, elaborata si aplicata o procedura stabila si clara
care sd raspunda atat cerintelor legale dar si nevoii de solutionare a diverselor aspecte impuse de
realitatea practica. Niciuna dintre etapele implicate de acest proces continuu al administrarii si
asigurdrii manualelor scolare nu este unul atractiv pentru actorii implicati: pentru toti apare ca si o
munca in plus de executat, o altd evidenta, altd responsabilitate cu intocmirea sau completarea inca
unor documente si situatii de gestionat si care, de reguld, se cer a fi solutionate in cele mai nepotrivite
momente - la inceput si sfarsit de an scolar - atunci cand sunt o serie Intreaga de alte aspecte, urgente
de solutionat. Prin urmare, clarificarea, Intelegerea logica a acestui proces stufos de catre toti cei
implicati — de la responsabili la dascalii diriginti, la elevi si, In parte, la parinti — cu siguranta ar face
mai fluente demersurile — sau cel putin ar putea ajuta ca ele sa devina mai putin ,,antipatice”.

Nefiind deocamdata pusa la dispozitie vreo forma de training, de formare sau perfectionare
profesionald 1n aceasta directie pentru cei implicati si/sau interesati de aceast subiect, in luna mai a.c.
a fost organizat sub tutela Casei Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad, workshopul tematic
intitulat "Administrarea Manualelor Scolare : De la cadrul legislativ, pana la evidente eficiente §i
asigurarea manualelor pentru elevi”, eveniment unde au fost invitati toti angajatii interesati, din toate
unitdtile de Invatdmant preuniversitar din municipiul si judetul Arad, angajati cu responsabilititi Tn
acest sens.

Worshopul a fost conceput si s-a desfasurat pe structura a patru sectiuni de baza, activitatea
desfasurandu-se prin transmiterea, intdi, a informatiilor obiective cu privire la tematica fiecrei
sectiuni abordate, informarea fiind de fiecare data urmata de prezentarea si discutarea unor studii de
caz prin analiza unor situatii reale, de mentorat ,,peer-to-peer”, de discutii dirijate dar deschise,
observare reciproca si feedback constructiv. Cele patru sectiuni au fost:

1. Cadrul legal: Fundamentul procesului de administrare a manualelor scolare;

2. Tipuri de manuale: Varietate pentru accesibilitate;
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3. Calendarul asigurdrii manualelor scolare: Intelegerea procesului administrdrii
manualelor, in ansamblul sau,

4. Atributiile institutiilor de invatamant privitor la asigurarea si evidenta manualelor scolare.

Desi discutate in totalitatea lor, accentul a fost pus pe dezbaterea ultimelor doud sectiuni si
mai cu seama pe ultima sectiune — acestea fiind acelea care acopera in cea mai mare parte activitatea
concretd a responsabililor numiti in vederea administrarii manualelor scolare la nivelul unitatilor de
invatamant.

In cdrul primei sectiuni a fost prezentati esenta actelor normative care reglementeaza in
prezent intregul proces, accentul fiind pus pe prezentarea acelor prevederi care fac trimitere la
activitatea propriu-zisa, care au cea mai mare relevantd pentru partea practica a activitatii, atat din
punct de vedere al cerintelor dar si al limitdrilor impuse. Au fost discutate ordinele de ministru
semnate in anii 2013, 2019 si, respectiv, din 2026 care reglementeazd aceastd activitate, fiind
subliniata starea de fapt cu privire la valabilitatea, respectiv la ,,stadiul de valabilitate” in care se afla
fiecare dintre acestea si care este una de retinut din punct de vedere al aplicabilitatii acestora. Astfel,
succesiunea logica, temporald a aparitiei acestor acte normative si care au acelasi obiect este : 2013
O.M. nr. 5559, umat de O.M. nr. 3103 din 2019, umat apoi de O.M. nr. 3333 din 2026. in mod
firesc, actul normativ care reglementeaza in mod esential si primordial regimul manualelor scolare,
in prezent, este Ordinul nr. 3333 din 26 februarie 2026 care instituie un set complet nou de
metodologii incepand cu data intrarii in vigoare, facand normele anterioare, din 2019, caduce (fara
obiect). Insa, din punct de vedere tehnic, acest OM din 2026 abroga in mod direct doar O.M. nr. 5.559
din 2013 ( prin Art. 6) fara a-1 abroga si pe cel din 2019. Astfel, prevederile si acordurile-cadru

incheiate sub vechea legislatie (inclusiv sub Ordinul 3103/2019) raméan supuse legii in vigoare la data

semndrii lor pand la finalizarea executdrii acestora (cf. art. 32 din OM 3333/2026)! O situatie
interesantd din punct de vedere al valabilitatii si aplicabilitdtii prevederilor cuprinse In aceste acte
normative, situatie care face obligatorie cunoaserea si recunoasterea, respectiv aplicabilitatea lor, a
tuturor.

In cadrul aceleiasi sectiuni a fost discutati — urmand a fi mai apoi reluati si dezbatuti in cadrul
sectiunii 4 a workshopului - Procedura de selectie si comanda a manualelor scolare noi, Nr. 1449 /
21.04.2016, procedurad ce reglemeteza modul concret in care se realizeaza selectia si asigurarea
manualelor scolare folosite intr-o unitate de Invatamant, incluzand pasii obligatorii de urmat, dar si
modul de operare al comenzilor de manuale scolare in aplicatia SNMS.

In cadrul sectiunii urmatoare, Tipuri de manuale: Varietate pentru accesibilitate, au fost
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evidentiate si discutate tipurile de manuale, diferentiate dupd diferite criterii, fiind dezbatute
avantajele si/sau dezavantajele unora fata de celelalte in unele cazuri, cat si criteriile legale avute in
vederea modului de elaborare in cazul manualelor scolare editate pentru elevii care studiaza in limbile
minoritatilor nationale.

in cadrul sectiunii a 3-a, Calendarul asigurarii manualelor scolare: Intelegerea procesului
administrarii manualelor, in ansamblul sau, a fost subliniat faptul cd Ministerul Educatiei a schimbat

strategia de legiferare in 2026, prin Ordinul cadru nr. 3.333/2026, eliminand datele calendaristice fixe

din textul actelor normative. In timp ce OM 3.565/2025 ct si actele normative anterioare acestuia
aprobau cate o anexa cu date calendaristice fixate - zi/lund - (valabile strict pentru acel an) referitoare
la etapele constitutive de urmat a Intreg procesului de asigurare a manualelor scolare, Ordinul nr.
3.333/2026 aproba doar metodologii permanente care definesc termene relative (ex: numar de zile de
la declansarea procedurii). Datele calendaristice explicite pentru anul in curs nu mai imbraca forma
unui ordin separat, ci sunt stabilite direct in Documentatiile de Achizitie Publica (licitatii). Aceasta
noud modalitate de abordare, pe cat simplifica aplicabilitatea din punct de vedere a obligativitatii
respectdrii unui calendar fixat, pe-atat ingreuneaza planificarea la nivelul unitatilor de invatamant
care, in fapt, reprezintd acel capat de linie asupra caruia se va rasfringe necesitatea asigurarii
manualelor scolare pentru elevii fiecarei scoli. Odata ce nu au un calendar prestabilit si explicit al
pasilor implicati de intrgul proces si nu pot vedea in timp util termenele prevazute de documentatiile
implicate de licitatiile publice, responsabilii cu manualele scolare nu isi pot planifica din timp
activiatile specifice in aceasta directe, iar profesorii-diriginti vor fi ,,surprinsi” si ei cu situatii legate
de asigurarea manualelor scolare, probabil, si in alte momente pe langd inceputul si, respectiv,
sfarsitul anului scolar.

Sectiunea a 4-a, Atributiile institutiilor de invatamdnt privitor la asigurarea si evidenta
manualelor scolare, au fost prezentate si dezbatute atributiile tuturor institutiilor implicate in acest
proces, cu accent pe atributiile unitatilor de invatamant, respectiv a responsabililor desemnati in
solutionarea acestei problematici. Au fost discutate:

a. — Intocmirea si pastrarea evidentelor manualelor scolare la nivel de scoala:
- Criteriile dupa care se pastreaza evidenta manualelor scolare utilizate la nivelul
institutiei de invatamant;
- Documentele de pastrdre a evidentei manualelor scolare :
-situatia centralizata a manualelor scolare utilizate in scoald / an scolar;

-situatia manualelor scolare utilizate pe clasa;
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-situatia manualelor scolare utilizate si primite de catre elevii claselor.
b. - Comenzile de manuale scolare — cu reluarea abordarii prevederilor Procedurii de
selectie si comanda a manualelor scolare noi, Nr. 1449 / 21.04.2016 , parcurgerea detaliatda si
exemplificatd a tuturor etapelor procedurii;
c. - Asigurarea manualelor scolare pentru toti elevii scolii:
-predarea- primirea manualelor catre elevi:
-la inceput/sfarsit de an scolar;
-la transferarea in/din institutia de invatamant.
- situatii speciale si lipsuri
Workshopul a creat posibilitatea clarificarii a numeroase intrebari ori incertitudini legate de
tematica propusa, a dat posibilitatea discutiilor si dezbaterilor libere - uneori in contradictoriu dar cu
atat mai constructive — a pus accent pe aspecte obligatoriu de respectat si a evidentiat, acolo unde se
poate, gradul de libertate pe care responsabilii cu manualele scolare la nivel de unitate de invatamant
si-1 pot lua si asuma; a pus la Indemana documente elaborate spre utilizare viitoare in procesul ce-a
reprezentat tematica intalnirii. Intrebari si neclarititi vor aparea in continuare atita vreme cat intreg
procesul este unul continuu si in continud transformare dar, cu sigurantd, pentru moment, prin
participarea activa a tuturor celor prezenti, au fost elucidate si aduse la unison o seama de intrebari la

care raspunsurile nu sunt mereu intru totul evidente.

Bibliotecar Andrea — Anamaria Pintye,
Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad,
Colegiul National ,,Preparandia — Dimitrie Tichindeal” Arad
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Contabilitatea - ce este si cum poate contribui la imbunétatirea

performantelor intr-o companie

Contabilitatea este una dintre cele mai importante activitati din cadrul unei Intreprinderi.
Aceasta poate fi facuta de catre un contabil intr-o afacere mica sau de un intreg departament financiar
atunci cand este vorba de o organizatie mare. Contabilitatea gestioneaza situatiile financiare rezultate
in urma tuturor tranzactiilor unei firme pe parcursul unei perioade contabile si poate include mai
multe actiuni precum analiza si raportarea acestora catre autoritatile de supraveghere sau alte entitati

de reglementare si de colectare a impozitelor.

Cuprins:

1. Contabilitatea - definitie, importanta, istorie si principii
1.1. Ce este contabilitatea si ce face un contabil intr-o firma?
1.2. Care sunt principiile contabilitatii?

1.3. Istoria contabilitétii si evolutia acesteia

2. Functiile contabilitatii si importanta ei intr-o firma

2.1. Functiile contabilitatii si scopul acestora

2.2. Cine poate tine contabilitatea unei firme?

2.3. Rolul contabilitatii intr-o companie

2.4. Tipuri de contabilitate

1. Contabilitatea - definitie, importanta, istorie si principii
Indiferent de marimea unei intreprinderi, contabilitatea este obligatorie si absolut necesara

pentru luarea deciziilor si masurarea performantelor economice. Departamentul de contabilitate are
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mai multe sarcini in cadrul unei companii, printre care misiunea de a cunoaste gestiunea si activele,
datoriile si capitalurile proprii si rezultatele obtinute. Datele financiare sunt importante pentru o buna
planificare strategicd, dar si pentru gestionarea operatiunilor cu investitorii, creditorii, clientii si alte
institutii publice. In acest sens, din ce in ce mai multe companii, atdt mari, cat si mici, apeleaza la

consultantd contabild si servicii externalizate pentru a implementa politicile de conformitate, pentru

a gestiona costurile si pentru a-si imbunatati performantele.
1.1. Ce este contabilitatea si ce face un contabil intr-o firma

Toate activitatile contabile sunt reglementate prin Legea Nr. 82 din 1991, cu modificarile si
completarile care au aparut pe parcurs. Aceasta prevede ca toate societdtile comerciale, companiile
nationale, regiile autonome sau alte persoane juridice au obligatia sd organizeze contabilitatea

proprie, specifica activitatii pe care o desfasoara.

Conform definitiei din lege, “contabilitatea este o activitate specializatd In masurarea,
evaluarea, cunoasterea, gestiunea si controlul activelor, datoriilor si capitalurilor proprii, precum si a
rezultatelor financiare obtinute din activitate.” Prin acest proces de inregistrare, clasificare si
sintetizare a tranzactiilor financiare este oferitd o imagine clard a sandtitii financiare a firmei si a
performantei acesteia. Acest lucru este foarte important deoarece ofera indrumare pentru gestionarea

resurselor si cresterea strategica.

Inregistrarea, prelucrarea, publicarea si pastrarea informatiilor financiare se face in ordine
cronologicd si sistematica. Contabilitatea este o functie cheie in oricare intreprindere. Rapoartele
generate de fluxurile financiare sunt de nepretuit pentru a ajuta conducerea sa 1a decizii de afaceri In

cunostinta de cauza, mai ales in acest mediu de afaceri intr-o continud evolutie.

Activitatea de contabilitate se poate face prin angajarea unor contabili autorizati sau prin
contracte de prestari servicii in acest domeniu, respectandu-se prevederile legale stabilite de Corpul
Expertilor Contabili si Contabililor Autorizati din Romania. Echipa internd poate fi completata in

mod armonios de specialisti externi in contabilitate si raportari financiare si fiscale. Un contabil este

un profesionist licentiat si acreditat, responsabil cu pastrarea si interpretarea documentelor si a
inregistrarilor financiare ale unei companii, asigurandu-se ca organizatia isi gestioneaza banii in mod
eficient. Pe langa activitatea profesionald pe care o desfasoara, contabilii trebuie sa se perfectioneze

in mod continuu si sa fie la curent cu toate prevederile legale in acest domeniu.
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Rolul contabilului intr-o firma este foarte important, iar indatoririle zilnice variaza in functie de

pozitie si de organizatie. Printre cele mai comune sarcini si responsabilitati se numara:

e Asigura acuratetea documentelor financiare, precum si conformitatea acestora cu legile si
reglementdrile Tn vigoare.

o Pregateste rapoartele financiare importante.

e Tine evidenta platilor catre furnizori sau catre banci.

o Pregateste declaratiile fiscale si asigurd plati corecte si la timp ale impozitelor.

e Evalueaza operatiunile financiare pentru a recomanda cele mai bune practici, identifica
problemele si elaboreaza strategii de solutionare.

o Ofera indrumare in ceea ce priveste reducerea costurilor, cresterea veniturilor si maximizarea
profitului.

o Realizeaza balante de verificare, de conturi si emite ordine de plata.

o Inregistreaza platile si incasirile pe baza documentelor justificative.

Asadar, ceea ce face un contabil intr-o firma este esential pentru o functionare eficienta a
organizatiei. In plus, acesta are obligatia legala de a actiona cu onestitate si de a evita neglijenta in
activitatea lui. De asemenea, contabilii sunt responsabili pentru inregistrarile financiare si pentru

conformarea acestora cu legile si reglementarile relevante.
1.2. Care sunt principiile contabilitatii?

Principiile contabilitatii sunt regulile si teoriile pe care societdtile trebuie sd le respecte atunci
cand raporteaza date financiare. Scopul acestora este de a se asigura ca situatiile financiare ale unei

societati sunt complete si coerente. Principiile contabile sunt urmatoarele:

« Principiul continuitatii activitatii - inseamna ca intreprinderea isi continui activitatea In mod
normal in viitor.

e Principiul permanentei metodelor - presupune o aplicare constanta a practicilor contabile la
fiecare exercitiu financiar.

o Principiul prudentei - aplicarea lui protejeaza intreprinderea si tertii de evaludrile subiective.

o Principiul independentei exercitiului - are In vedere faptul ca fiecare exercitiu financiar este

independent si evidentiaza cheltuielile si veniturile corespunzatoare doar acelei perioade.

124



55
seous

al exercitiului financiar curent trebuie sa coincida cu bilantul de inchidere al celui precedent.

e Principiul necompensarii - presupune evaluarea si inregistrarea separatd in contabilitate a
elementelor de activ si de pasiv, a cheltuielilor si veniturilor.

e Principiul prevalentei economicului asupra juridicului - informatiile contabile trebuie sa fie
credibile, in concordantd cu realitatea economica, nu doar tindndu-se cont de forma lor
juridica.

e Principiul pragului de semnificatie - acest principiu este necesar pentru a nu supraincdrca
situatiile financiare cu informatii contabile prea detaliate.

e Principiul evaludrii separate - pentru stabilirea valorii totale a unei pozitii din bilant se va

determina valoarea aferenta fiecarui element de activ si de pasiv.
1.3. Istoria contabilitatii si evolutia acesteia

Istoria contabilitatii dateaza din timpul civilizatilor antice din Mesopotamia, Egipt si Babilon.
Un exemplu este Imperiul Roman al carui guvern avea inregistrari detaliate despre finantele sale. Insa
contabilitatea moderna a apdrut abia la inceputul secolului al XIX-lea. Pe atunci, tehnicile foloseau
contabilitatea in partidd simpld, dar din cauza complexitatii intreprinderilor capitaliste, practicile
contabile au evoluat catre contabilitatea in partida dubla. Acest lucru a dus la crearea de conturi pentru

elementele patrimoniale, folosindu-se contul debitor in stanga si cel creditor in dreapta.

Luca Pacioli a adus contributii importante in dezvoltarea contabilititii ca profesie, fiind
considerat “Parintele contabilitatii si al evidentei contabile”. Acesta a publicat o carte despre sistemul
de contabilitate in partidd dubla in 1494. In Romania, raspandirea contabilititii in partida dubli a avut
loc mai tarziu decat in restul Europei din cauza faptului ca formele economiei capitaliste au aparut
mai greu fatd de statele occidentale. De-a lungul timpului, contabilitatea romaneasca a progresat odata
cu dezvoltarea economiei, iar sistemul In partida dubld a fost produsul unei evolutii a practicilor

contabile.
2. Functiile contabilititii si importanta ei intr-o firma

Contabilitatea este un proces prin care sunt urmadrite tranzactiile financiare dintr-o
intreprindere, cum ar fi intrarile si iesirile de bani. Acest lucru este important pentru firme, nu doar

pentru pastrarea evidentelor si gestionarea afacerii, ci si din motive juridice si fiscale. Chiar daca

125



activitatile legate de contabilitate sunt ldsate in seama profesionistilor, alaturi de alte servicii

administrative sau cele din domeniul HR si salarizare, este totusi recomandata intelegerea elementelor

de baza, mai ales atunci cand conduci o afacere. Afla care sunt functiile contabilitatii, de cate feluri

poate fi si care este rolul acesteia Intr-o companie.

2.1. Functiile contabilitatii si scopul acestora

Contabilitatea unei firme are mai multe functii importante:

Prelucrare si inregistrare a datelor - acest lucru presupune consemnarea proceselor economice
care se pot exprima valoric 1n cadrul unitatilor patrimoniale.

Informare - aceasta poate fi interna, pentru conducerea unitatii, sau externa, pentru terti.
Control gestionar - are in vedere modul in care sunt pdstrate atat valorile materiale, cat si cele
banesti.

Juridica - este foarte importantd pentru dovedirea realitatii operatiunilor economice, servind
ca mijloc de proba in justitie.

Previzionala - informatiile pentru un exercitiu financiar incheiat pot fi folosite pentru a

determina anumite tendinte in evolutia viitoare.

2.2. Cine poate tine contabilitatea unei firme?

In ceea ce priveste cine sau cum se tine contabilitatea unei firme, aceasta poate fi organizata la

nivel intern sau poate f1 externalizata:

La nivel intern - se organizeaza in compartimente distincte conduse de cétre un director
economic, de catre un contabil-sef sau altd persoand imputernicitd. Persoanele desemnate in
functii de conducere trebuie sa aibd studii superioare economice. In cazul unei aplicari

necorespunzatoare a reglementarilor contabile, rdspunderea le revine acestora.

La nivel extern - externalizarea activitdtilor de contabilitate se poate face pe baza unor
contracte de prestari servicii incheiate cu persoane fizice sau juridice autorizate si care fac
parte din Corpul Expertilor Contabili si Contabililor Autorizati din Roméania. Potrivit legii si
a prevederilor din contractul semnat, rdspunderea pentru conducerea contabilitatii le revine

acestora.
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2.3. Rolul contabilititii intr-o companie

Contabilitatea are un rol foarte important deoarece informatiile rezultate in urma unor astfel
de activitati prezinta situatia financiara a unei companii. Acestea arata daca la sfarsitul unei zile firma
obtine profit sau are pierderi financiare, lucruri esentiale nu doar pentru conducere, ci si pentru
utilizatorii externi, cum ar fi investitori, creditori sau alte parti interesate. Pe scurt, contabilitatea ajuta
o Intreprindere sa 1si inteleagd mai bine pozitia financiara pentru a putea lua decizii mai bune si pentru

a gestiona riscurile.

Contabilitatea se ocupa cu Inregistrarea si raportarea tranzactiilor financiare a performantelor si a
fluxurilor de numerar ale unei companii. Aceasta presupune consolidarea tuturor informatiilor
financiare pentru a le face clare si usor de inteles de catre toate partile interesate si de actionari.
Contabilitatea serveste scopului de a intocmi situatii financiare transparente, fiabile si exacte, asadar
necesitatea acesteia este clar Inteleasa de catre toata lumea. lata cateva date care iti vor oferi o imagine

exactd despre importanta contabilitatii:

o Pastreazd o evidentd sistematica a informatiilor financiare ale unei organizatii. Cu ajutorul
unor inregistrri complete si actualizate, partile interesate pot evalua performanta unei
companii pe o anumita perioada de timp.

o Faciliteazd luarea deciziilor pentru conducere, cum ar fi extinderea geograficd sau
imbunatdtirea eficientei operationale.

o Contabilitatea ajuta la comunicarea rezultatelor companiei catre diversi utilizatori, cum ar fi
investitori sau creditori. Astfel, investitorii pot decide sa cumpere actiuni ale societdtii, iar
creditorii analizeaza riscurile in vederea acordarii unui Tmprumut.

o Sistemul de contabilitate contribuie la asigurarea faptului ca situatiile financiare ale unei

companii sunt raportate in mod legal si corect.
2.4. Tipuri de contabilitate

Contabilitatea poate fi Tmpartitd in mai multe categorii, fiecare referindu-se la un anumit set

de informatii despre anumite tranzactii. Principalele tipuri de contabilitate sunt:
Contabilitatea financiara

Este practica de inregistrare si raportare a tranzactiilor financiare si a fluxurilor de numerar.
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Acest tip de contabilitate este necesar in special pentru a genera rapoarte financiare pentru autoritati
ale statului sau alte parti interesate, furnizand informatii privind performanta si sdnatatea financiara

a unei intreprinderi printr-un bilant contabil lunar, semestrial sau anual.
Contabilitatea manageriala

Se concentreaza pe utilizarea si interpretarea informatiilor financiare astfel incét
administratorii sd poata lua decizii de afaceri corecte. Este asemanatoare contabilitatii financiare, doar
ca este destinatd uzului intern. Situatiile financiare sunt intocmite pentru a evalua si interpreta

performanta financiara.
Contabilitatea fiscala

Este o ramurd a contabilitatii care urmareste taxele datorate statului, vizand controlul si
supravegherea angajamentelor fiscale ale unei companii. Aceasta se concentreazd pe practicile
contabile legate de indeplinirea obligatiilor fiscale. In functie de specificul fiecarei firme, acest tip de

contabilitate trebuie abordat in mod diferit.
Contabilitatea juridica

Si acest tip de contabilitate are un rol important in oferirea informatiilor necesare in cazul
aparitiei unor litigii penale sau civile, in cazul desfasurarii unor audite financiare sau a altor procese

legate de suspiciuni de frauda.

De asemenea, alte ramuri ale contabilittii pot fi contabilitatea costurilor, auditul,

contabilitatea fiduciara, publicd sau guvernamentald, fiecare cu rolul ei diferit.

Asadar, intelegerea contabilitatii si a conceptelor cheie care stau in spatele acesteia contribuie
la 0 mai bund gestionare a afacerii, indiferent de marimea ei. Practicile contabile monitorizeaza
intreaga activitate financiara, avand un rol important in pdstrarea ordinii si a legalitatii operatiunilor
financiare. Pentru succesul economic al unei firme, activitatea contabilului sau a departamentului
financiar poate fi completatd de un partener de servicii externalizate de contabilitate care sa contribuie

la valorificarea punctelor forte ale companiei. (Forvis Mazars)

Economist, Mihaela Alina Neghina,
Casa Corpului Didactic ,,Alexandru Gavra” Arad
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